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Apresentacao

E com grande entusiasmo que apresentamos a coletanea académica "Caminhos da
Educacédo: pesquisas e préticas inovadoras”, um conjunto de estudos e reflexdes que
refletem o compromisso constante da comunidade educacional com a evolucdo e
aprimoramento da educacao.

Nesta coletanea, exploramos uma ampla gama de temas que abordam desde
metodologias de ensino inovadoras até andlises criticas sobre politicas educacionais
contemporaneas. Cada contribui¢do nesta obra representa um avanco no conhecimento
pedagogico, oferecendo novas perspectivas e descobertas que enriquecem nossa
compreensdo da educacao e suas aplicacOes praticas.

Ao compartilhar essas pesquisas, nossa intencéo é ndo apenas enriquecer o debate
académico, mas também inspirar a implementacédo de préaticas educacionais mais eficazes
e inclusivas. Esta coletanea é um testemunho do poder da colaboracdo e do compromisso
da comunidade educacional em enfrentar os desafios urgentes que enfrentamos no campo
da educacdo e do desenvolvimento humano.

Que esses estudos sirvam como uma fonte de inspiracdo e guia para futuras
pesquisas, capacitando-nos a construir um futuro educacional mais equitativo e promissor
para todos os aprendizes ao redor do mundo.

Walter Rodrigues
Editor de publicacGes da Editora Itacaitinas.

Viviane Santos
Organizadora.
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Capitulo 1

PLANO DE TRABALHO NA GESTAO DA
EMEF. 15 DE OUTUBRO, CAMPOS DE
JULIO/MT, BIENIO 2023/2024.

DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-268-1_001

Silvana Carnalba dos Santos®

! Graduagéo: Licenciatura em Letras, Universidade do Estado de Mato Grosso / UNEMAT. Especializagéo:
Educacéo Especial, Claretiano Centro Universitario / CEUCLAR. carnauba.edu@hotmail.com
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RESUMO

Em resposta ao Edital para Diretor na Rede Municipal de Ensino de Campos de Julio-
MT, apresento meu Plano de Trabalho para a Escola Municipal 15 de Outubro. Baseado
no Projeto Politico Pedagdgico e no Regimento Interno, o plano visa uma Gestéo
Democratica Participativa, integrando comunidade, professores e alunos. Com 18 anos
de experiéncia na educacdo publica, meu foco € garantir o pleno funcionamento da escola,
promovendo aprendizagem de qualidade, gestdo transparente dos recursos e participacao
ativa da comunidade escolar. Meu compromisso é com uma educacdo inclusiva e de
exceléncia, preparando os estudantes para os desafios futuros.

1. JUSTIFICATIVA

Em atendimento ao Edital de abertura do Processo de Selecdo para designacéo de
Profissionais da Educacdo para a funcdo de Diretor nas Unidades Escolares da Rede
Municipal de Ensino de Campos de Julio-MT, para o Biénio 2023/2024, nos termos do
Decreto Municipal n° 185, de 14 de setembro de 2022, da Lei Federal n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996-LDB, a Lei n° 14.113/2020 de 25 de dezembro de 2020 que
regulamenta o Novo Fundeb (Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica), onde
condiciona previamente, parametros técnicos de mérito e desempenho. Em consonancia
com Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento Interno da Escola Municipal de
Ensino Fundamental 15 de Outubro, proponho o Plano de Trabalho para os anos de 2023
e 2024.

Quero ser Diretora da Unidade Escolar acima citada, por acreditar que em
conjunto com a Equipe Escolar, possa realizar uma Gestdo Democratica Participativa, no
atendimento a comunidade local em todos os aspectos: administrativo, pedagogico,
financeiro e de recursos humanos. Sei que gerir uma escola ndo é uma tarefa facil, que é
preciso saber articular pessoas e saberes, uma vez que o ser humano é o maior patriménio
que existe na escola, e o estudante o principal sujeito no processo de ensino

aprendizagem.

Como educadora ha dezoito anos na rede puablica de ensino, possuo larga
experiéncia em docéncia no ensino fundamental, nivel de ensino ofertado pela EMEF. 15
de Outubro, bem como em coordenacédo pedagogica e direcdo escolar. Amo o que faco, e
a escola a qual trabalho, dessa forma disponho-me a fazer o melhor, em prol da equipe de
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trabalho, da unidade escolar acima mencionada, dos educandos, familiares e comunidade

civil, diante dos aspectos: cognitivos, emocionais, sociais e politico.

Cabe salientar que no Plano de Gestdo Escolar, o gestor define critérios para

acompanbhar, controlar e avaliar o trabalho realizado pelos profissionais da educagédo nos

diferentes segmentos do processo educativo. O aspecto mais importante do Plano de
Gestdo Escolar é a capacidade de fazer funcionar o Projeto Politico Pedagogico e o Plano
de Ensino, na medida em que estes venham garantir o ensino aprendizagem, para que isso
ocorra, a participacdo da familia € muito importante no ambiente escolar, assim:
“[...] define para o gestor na area administrativa uma: Visdo de conjunto ¢ de
futuro sobre o trabalho educacional e o papel da escola na comunidade;
Conhecimento de politica e da legislacdo educacional; Habilidade de
planejamento e compreensdo do seu papel na orienta¢do do trabalho conjunto;
Habilidade de manejo e controle do orcamento; habilidade de organizacdo do
trabalho educacional; habilidade de acompanhamento e monitoramento de
programas, projetos e aces; habilidade de avaliagdo diagndstica, formativa e
somativa; habilidade de tomar decisdes eficazmente; habilidade de resolver
problemas criativamente e de emprego de grande variedade de técnicas. A

dimensdo politica esta associada a participagdo na gestdo e a responsabilidade
individual de cada membro da equipe escolar (Liick, 2005, p. 84)”.

A participacdo da populacdo na escola ganha sentido, e oportuniza o dialogo e a
participagdo efetiva na vida escolar dos estudantes, bem como defender uma escola
publica de acordo com os interesses da comunidade (PARO, 1997). Sendo assim,
comunidade e escola pensam juntas uma forma de elaborar um curriculo que contemplam
as experiéncias e vivencias dos educandos, no intuito de desenvolver habilidades

necessarias para o desenvolvimento integral da crianca e do adolescente.

Vale ressaltar que, a gestao escolar engloba as areas administrativa, pedagdgica,
financeira e de recursos humanos, todas sdo extremamente importantes e devem caminhar
juntas, a primeira visa a destinacdo dos recursos financeiros, a infraestrutura da escola, a
organizacdo de assembleias, reunides e palestras para os pais, no intuito de discutir metas
que visam melhorar o processo de ensino aprendizagem, a segunda a educacdo dos
estudantes, a atuacdo dos profissionais da educagéo, oportunizando a comunidade um
ambiente acolhedor e aconchegante, realizar feedback e manter a comunidade informada
das acOes da escola, a terceira em planejar a destinacao dos recursos disponibilizados pelo
Governo Federal Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE e de promoges ou eventos
e a ultima o bem mais precioso da unidade escolar, as pessoas, mas considero a gestdo

pedagogica a mais importante no recinto escolar, pois o estudante é a peca principal e 0s
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recursos humanos o maior patriménio da unidade escolar, diante dos eixos da Gestdo

Escolar, Lick (2009. p.15), enfatiza que, cabe ao diretor:

“Garantir o funcionamento pleno da escola como organizagdo social, com o
foco na formacdo de alunos e promocdo de sua aprendizagem, mediante o
respeito e aplicacdo das determinacgdes legais nacionais, estaduais e locais, em
todas as suas acdes e praticas educacionais”.

Cabe ressaltar que, o plano de trabalho € um instrumento que visa a tomada de
deciséo, elaborado a partir do conhecimento e vivéncia da comunidade a ser atendida,
onde procura-se ser assertivo na tomada de decisdes e oportuniza um espaco de educacéo
acolhedora, com énfase na formacéo integral do estudante. O plano de trabalho deve ser
elaborado através dos anseios do coletivo, ja que é um compromisso com os profissionais

da educacédo, comunidade escolar, comunidade local e governantes municipais.
2. OBJETIVO GERAL

Propor uma Gestdo Democratica Participativa, nos quatro eixos da gestdo escolar,
a fim de atender as necessidades da comunidade local: pais, estudantes e profissionais da
educacdo, em seus aspectos cognitivos, emocionais, sociais e politico, garantir

infraestrutura adequada para 0 bom andamento das atividades propostas.
3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Revisar anualmente o Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Interno e a
Proposta Pedag6gica da Unidade Escolar, alinhados a BNCC e a DRC/MT, tendo em
vista a finalidade da Educacg&o Infantil e Ensino Fundamental, séries/anos estes 0s quais

a escola € autorizada para atender;

Incentivar o trabalho participativo de toda a equipe, realizar reunides voltadas para
a troca de experiéncias, orientacdes e informacdes, valorizar o profissional da educagéo

e fornecer-lhes motivacao e condicGes de trabalho;

Buscar parceria entre 0Orgdos governamentais, profissionais da educacéo,
comunidade escolar e comunidade civil, a fim de atender o educando em sua

individualidade.
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4. CONTEXTUALIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR

A Escola Municipal de Ensino Fundamental 15 de Outubro, esta situada a Rua
Zelino Agostinho Lorenzetti, N° 58-S, Municipio de Campos de Jalio/MT. Cep:
78.319.000. telefone (65) 99943-5571 E-mail: escolal5deoutubro@live.com , mantida

pela Prefeitura Municipal.

A Escola atende estudantes do Ensino Fundamental, 4°, 5° e 6° Anos, totalizando
449 estudantes, distribuidos em dois periodos: Matutino, 3 quartos Anos, com 78
estudantes, 3 quintos Anos, com 64 estudantes e 3 sextos Anos, com 70 estudantes,
vespertino: 3 quartos Anos, com 74 estudantes, 4 quintos Anos, com 89 estudantes e 3
sextos Anos, com 74 estudantes, totalizando 19 turmas. No periodo matutino as aulas
iniciam as 07:00 horas e véo até as 11:00 horas de segunda a sexta-feira. No periodo
vespertino as aulas iniciam as 13:00 horas e vdo até as 17:00 horas, uma vez na semana
as turmas dos 5° e 6° anos tem a 52 aula, pois estes possuem carga horaria de 21 horas/aulas

semanais e as turmas dos 4° Anos possuem apenas 20 horas aulas semanais.

A instituicdo foi criada pela Lei Municipal n® 479/2011, de 28 de setembro de
2011, disp0e sobre a transformacéo da extensdo da Escola Municipal Germano Lazaretti
em uma Escola Municipal de Ensino fundamental e Lei Municipal n® 488/2011, de 11 de
outubro de 2011, altera a denominacdo da escola para Escola Municipal de Ensino
Fundamental 15 de Outubro. Esse nome foi escolhido pela Comunidade Escolar,
Vereadores e Administracdo Municipal, em homenagem aos professores. A escola esta
inserida na zona urbana, atende estudantes desta localidade e também de chéacaras e
fazendas. Apds o desmembramento a escola passou a funcionar no endereco situado na
Rua: Zelino Agostinho Lorenzetti n° 58-S, Centro, Campos de Julio, Mato Grosso.

O prédio da unidade escolar € composto por: 15 salas de aulas, 10 banheiros, 02
vestiarios, secretaria, salas da direcdo, coordenagéo pedagogica e informética, biblioteca,
arquivo, quadra poliesportiva, cozinha, despensa, almoxarifado, parte foi construida em
1992 e a outra em 2019. O quadro é composto de 34 profissionais efetivos, sendo 22
Professores, 01 Diretor, 01 Coordenador Pedagdgico, 01 Agente administrativo, 03

Cozinheiras de Nutricdo Escolar, 02 Auxiliar de Servigos Gerais, 04 Vigias.

Sendo o indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica-IDEB em 2021, é 5.7.
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5. PRESSUPOSTOS TEORICOS DA GESTAO ESCOLAR

Conforme documentos referenciais da Escola 15 de Outubro, Projeto Politico
Pedagdgico e Regimento Interno, esta visa desenvolver no educando, o dominio da leitura

e da escrita, raciocinio I6gico e todo um conjunto de condicdes teoricas, praticas e

metodolodgicas, as quais permitam a crianca e ao adolescente uma base sélida para sanar
ou minimizar o fracasso e a repeténcia escolar, 0s documentos acima citados, seguem 0s
parametros dos documentos norteadores, como: A Base Nacional Comum Curricular de
2014 e o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso de 2020, onde prevé
habilidades que sdo mobilizadas pelas competéncias, uma vez que o estudante é o
principal sujeito do processo de ensino aprendizagem e cabe a escola elaborar um
curriculo, que atenda o educando em sua individualidade, pois na atualidade néo basta
ensinar para a vida é preciso ensinar na vida. Vimos que apés a Pandemia do Covid -19
muitas familias deixaram de ver a escola como parte importante, essencial para a vida e
desenvolvimento das criangas e adolescentes, a escola tem enfrentado dificuldades em
manter a assiduidade por parte de alguns alunos e muitas vezes ela precisa recorrer a rede
de protecdo, a fim de garantir a crianca e ao adolescente o direto a aprendizagem
assegurados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Constituicdo
Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, bem como a formagao continuada
aos profissionais da educacao.

Dessa forma, a Escola auxilia na formacdo global dos estudantes, no intuito de
que eles sejam capazes de almejar uma sociedade mais justa e igualitaria para todos, uma
escola inclusiva e que possa contar com a participacdo efetiva na vida da comunidade
local. O processo de ensino aprendizagem além da formacao integral da crianca e do
adolescente busca a formacdo continuada aos profissionais da educacdo de todos o0s
segmentos da unidade escolar, para que possam oportunizar aos educandos um
aprendizado significativo, pois ficar quatro horas ou mais sentado em uma cadeira dentro
de uma sala de aula, ndo é facil para os estudantes, por isso a escola precisa buscar
inovagOes, metodologias ativas para despertar no educando o interesse em aprender e dos

familiares em fazer parte dos projetos propostos pela escola.

A avaliagdo é vista como um instrumento de averiguar o aprendizado e de buscar
novas estratégias se necessario for, a escola propde avaliacdo diagnostica, formativa e

somativa, a primeira visa averiguar o nivel de aprendizado em que a crianga e 0
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adolescente encontra-se, a fim de intervir em agdes futuras, a segunda busca compreender
o rendimento da aprendizagem, possibilita a correcdo e a recuperagdo do contetdo
referente ao ano/série o qual o estudante esta cursando, a terceira busca aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo ocorre de forma continua, pois na

atualidade é preciso repensar 0s métodos e processos avaliativos, deve-se considerar as

condicBes e 0 meio em que a crianca e 0 adolescente esta inserido, porque muitas familias

ndo possuem condicOes de ajuda-los.

A Constituicdo Federal de 1988, estabelece principios para a educacéo brasileira
e dentre estes a obrigatoriedade do ensino, a gratuidade, igualdade, gestdo democratica
entre outros, a gestdo escolar possui quatro eixos principais, sendo: Gestdo
Administrativa, Gestdo Pedagogica, Gestdo Financeira e Gestdo de Recursos Humanos,
todas sdo muito importantes e o gestor deve buscar integra-las no intuito de realizar uma
Gestdo Democratica Participativa, onde todos 0s segmentos devem estar representados

junto a Unidade Escolar, participando da tomada de decisOes e deliberaces.

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente todos tem direito a vida, mas a
vida em plenitude, onde as criangas possam ser orientadas, acompanhadas e incentivadas
a lutar por uma vida mais justa e humana. O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
no seu artigo 4°, afirma que:

“E dever da familia, da comunidade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a sadde, a
alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(BRASIL, 2005, p. 13)”.

Pois se buscamos assegurar que todos possam caminhar livres, possuir
equipamentos pedagOgicos necessarios para o aprendizado significativo, autonomia entéo
temos que comecar pelo ambiente escolar, onde a maioria das vezes as familias ndo tem
condigdes estruturais e emocionais para orientar a crianca e o adolescente, dificultando

dessa forma, 0 acesso a permanéncia e o desenvolvimento do estudante.

A funcdo do gestor € liderar a equipe escolar, gerir a escola de forma democratica
e participativa, envolver a comunidade na tomada de decisOes e deliberacGes dos recursos
provenientes do PDDE e outros, saber ouvir, ser reflexivo, humano e atender os anseios

da comunidade escolar e comunidade civil.
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6. DESENVOLVIMENTO DO PLANO DE ACAO

O Plano de Gestdo Escolar envolve aspectos Administrativos, Pedagogicos,
Financeiros e de Recursos Humanos, operacionaliza e gerencia o Projeto Politico

Pedag0gico, por isso 0s objetivos e metas a serem alcancados devem ser bem definidos e

acompanhados. O Plano de Gestdo Escolar deve ainda, ser revisto todos os anos, pois
gerencia agOes diarias no intuito de solucionar problemas ou aspectos que venham ser
relevantes para a comunidade escolar e local. O Plano de Gestéo Escolar engloba as acoes,
as quais serdo realizadas, bem como estipula critérios de acompanhamento, controle e
avaliacdo do processo de ensino aprendizagem, dessa forma alguns itens sdo
fundamentais no Plano de Gestdo, como: identificacdo e caracterizacdo da instituicdo de
ensino, a clientela a ser atendida, os recursos disponiveis nos diversos aspectos: fisicos,
materiais e humanos, bem como os profissionais que fazem parte da educacdo e suas
funcBes. Vale ressaltar que o Plano de Gestdo Escolar abrange ainda, os projetos a serem
desenvolvidos durante o ano letivo, ele pode ser de curto, médio ou longo prazo, pois
cada instituicdo define qual é a melhor forma de trabalhar, uma vez que existe esta

flexibilidade de organizacéo.

Como citado acima a Gestdo Escolar estd dividida em Gestdo Administrativa,
Pedagdgica, Financeira e de Recursos Humanos, estas estdo interligadas uma com as
outras, porém a Gestdo Administrativa envolve as questfes burocréticas, é a responsavel
para deliberar sobre os recursos financeiros da escola, dos recursos disponibilizados pelo
Governo Federal PDDE e outros oriundos de promocdes e eventos, € através dela que se

realiza o planejamento quanto a organizacgéo, direcdo e controle de pessoal.

A gestdo pedagogica é o coracdo da escola, € através dela que definimos as
praticas dentro e fora da sala de aula, é definido como o professor vai ensinar e como a
crianca vai aprender tendo a participacao efetiva da direcdo e coordenacdo pedagogica,
estes devem andar de méos dados com os profissionais da educacdo, para serem vistos
como colaboradores e ndo como fiscais do processo de ensino aprendizagem. A Gestéo
Pedagdgica é a responsdvel pela organizagdo e pelo planejamento, da Proposta
Pedagogica da escola, é responsavel por estabelecer metas educacionais e avaliar o
alcance dessas metas, para isso é preciso conhecer a comunidade a qual a escola esta
inserida, trabalha com competéncias socioemocionais, motivar o corpo docente, oferecer

formag&o continuada néo so para professores, mas para toda a equipe escolar no intuito

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1



de alcancar os objetivos almejados. A equipe escolar tem a missdo de entender o papel
da escola na sociedade, nos assuntos politicos, sociais e econdmico, pois estamos em uma
era onde é preciso ensinar ndo sé conteudos, o aprendizado vai muito aléem dos muros da
escola ele é para a vida, 0 agora, deve ser significado na vida do estudante e ser do

interesse da familia, por isso € tdo importante a relacéo entre a familia e a escola.

Gestdo Financeira, organiza e permite que a escola tenha o equilibrio de suas
contas, no intuito de ndo faltar recursos necessarios para o desenvolvimento das
atividades e reparos, para isso é essencial estar em dia com as contas, sejam elas
provenientes de recursos federais ou locais. Trata-se de controle efetivo do dinheiro que
tem disponivel ou ndo, de planejar e investir onde houver maior necessidade, a Gestdo
Financeira é bem proxima da Gestdo Administrativa, precisa ser planejada e ter controle
das acBes proferidas na unidade escolar, em conjunto com os representantes dos
segmentos composto pelo Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar e Conselho

fiscal.

Gestdo de Recursos Humanos, esta é visto como o capital mais valioso da
instituicdo de ensino, geralmente sdo selecionados através de concurso publico, nas
diversas areas e setores, estes devem conhecer o PPP, Regimento Escolar e o Estatuto do
Servidor Pubico, bem como Leis e Diretrizes que regem a educacgdo no pais, buscar a
formacdo continuada, pois o propdésito de todos na unidade escola é oferecer aos
estudantes uma educacdo de qualidade e oportunizar uma gestdo compartilhada nos

saberes, a fim de atender os estudantes em sua individualidade.

Elencarei na sequéncia os problemas existentes na unidade escolar, bem como: as
metas a serem atingidas, as acdes que serdo realizadas para atingir estas metas, as partes
ou pessoas envolvidas e os instrumentos que estaremos realizando para avaliar cada

gestdo no recinto escolar:

6. 1 GESTAO ADMINISTRATIVA — os problemas existentes na unidade
escolar séo: Assiduidade por parte dos profissionais da educacéo, a falta de profissional
para auxiliar a equipe gestora, pois 0 nimero de estudantes dobrou nos Gltimos anos,
inspetor de patio que possa capinar, cortar a grama e rastelar, uma vez que a Escola 15 de
Outubro ndo tem um profissional para isso, € assistida apenas pela Secretaria de Obras, a

insuficiéncia de recursos disponibilizados pelo Governo Federal provenientes do

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1



Programa Dinheiro Direto na Escola e outros de promogdes e eventos, para aquisicao de
materiais e equipamentos visando a melhoria da estrutura fisica e materiais pedagogicos,
para estudantes e professores no intuito de desenvolver atividades com maior qualidade,
ampliar o quantitativo de pessoal para atender a demanda, pois 0 nimero disponivel ndo

atende com eficiéncia, melhoraria da estrutura fisica, uma vez que falta sala de aula para

atender a demanda, no ano de 2022 tivemos um professor que ficou itinerante e para o
ano de 2023 sairdo seis turmas e virdo sete, ou que a Unemat possa atender em outro
espaco, por motivo de estarmos precisando de mais sala de aula, formacdo continuada
para todos que fazem parte do processo de ensino aprendizagem, manter a assiduidade de
todos os servidores da Unidade Escolar, bem como ter compromisso em zelar pelo que é

publico.

Metas a serem atingidas: Ampliar o atendimento junto a Gestdo Escolar, pois
apenas um Diretor e um Coordenador Pedagdgico ndo conseguem atender com presteza
e inspetor de patio que consiga realizar as atividades necessarias no dia a dia, melhorar a
pratica de ensino aprendizagem, uma vez que as avaliagBes internas e externas tém
apontado um nimero grande de criancas e adolescentes com defasagem na aprendizagem,
referente ao ano/série as quais estudam, oportunizar capacitacdo aos profissionais da
educacdo, ja que é através do investimento nesses profissionais € que vamos conseguir
melhorar o quadro atual, bem como realizar orientagédo para a comunidade local, em busca
de parceria para que, o conhecimento ocorra de forma compartilhada, melhorar a estrutura
fisica e mobiliarios, realizar trabalho compartilhado com todos 0s sujeitos envolvidos,
comunidade escolar, comunidade local, sociedade civil e governo municipal, buscar
inovacdo das tecnologias, ampliar as instalacbes para atender o estudante em sua
individualidade, zelar pela estrutura fisica e pelo recursos humanos, listarei a seguir
alguns itens, que a meu ver sdo necessarios para melhorarmos ainda mais, como: concluir
sala de leitura, sala de informatica, coberturas e pintura do muro, viabilizar a ampliacédo
de arquibancadas na quadra poliesportiva, bem como o conserto da tela, a construcao de
sala de jogos de interagdo e pedagogicos, pista de atletismo e construcéo de quiosque com
bancos e mesas, buscar a aquisicdo de tela de projecéo, data show e suportes para todas
as salas de aula, bancos sintéeticos para area de lazer e interacdo, mesas e cadeiras para o
bloco administrativo e mesas para o professor salas de aula, computadores, bicicletario
de 20 lugares, armario para sala dos professores com 16 portas, fogdo industrial para

cozinha e prateleiras para despensa, micro-ondas, multiprocessador, quadro de vidro para
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sala cedida a Unemat, espelhos para os banheiros, melhorar o Wi-fi da escola, placas de
vidro com os dizeres da missao e visdo da escola, cortinas novas em todas as salas, pintura
em todos os prédios e troca do piso onde as ceramicas estdo quebrando diariamente,
viabilizar a construcdo de mais uma lixeira, para fazer a coleta seletiva do lixo, aquisi¢éo

de caixa de ferramentas, com parafusadeira e furadeira, caixa de som com microfone que

atenda as atividades pedagdgicas, aquisicdo de coletes, jogos de camisas, bermudas,
meido, bolas, redes e outros para o desenvolvimento das modalidades esportivas
contempladas no PPP da escola, ampliar o estacionamento em frente a escola e enfim

instalar cdmeras em diversos lugares da escola.

A contatacdo de pessoal para auxiliar a gestdo, atendimento de apoio pedagogico
e inspetor de patio, seria de curto prazo, pois a escola necessita com urgéncia desses
profissionais, bem como a conclusdo das salas que estdo sendo construidas, pintura dos
muros e coberturas; a lixeira, 0s moveis para bloco administrativo e mesa do professor
para sala de aula, melhoria do Wi-fi, aquisicdo de materiais pedagdgicos e melhoria na
estrutura a médio e longo prazo, construcdo de arquibancada, sala de jogos e pista de

atletismo a longo prazo, realizar tombamento de bens adquiridos.

Acdes que serdo desenvolvidas para atingir as metas: Buscar parceria entre as
partes envolvidas, profissionais da educagdo, comunidade escolar, comunidade local,
secretaria municipal de educacéo, prefeitura municipal e cdmara de vereadores, viabilizar
formacdo continuada aos profissionais da educacdo e orientacdo para as criancas,
adolescentes e a familia, envolver a comunidade nos projetos da escola, viabilizar a
possibilidade da Unemat ser atendida em outro espaco, uma vez que as salas de aulas
cedidas anteriormente seriam suficientes para atender a demanda da escola, sem precisar
de ampliacdo de salas para apoio pedagogico, esta acdo seria de curto e médio prazo.
Partes e/ou pessoas envolvidas: Comunidade Escolar, Comunidade Local, Secretarias de
Educacdo, Administracdo, Obras, Cultura Esportes e Turismo, Meio Ambiente, Prefeitura
Municipal e Poder Legislativo.

Instrumento de Avaliagdo: Serdo avaliados a participacdo, 0 ambiente fisico a
pratica pedagodgica, ou seja, a avaliacdo acorrerd de forma continua com objetivo de

melhorar sempre.
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6.2 GESTAO PEDAGOGICA - os problemas existentes na unidade escolar so:
Introducéo da tecnologia no aprendizado, tornar o ensino interessante para os estudantes,
combater o Bullying, as frustracfes e as discriminagcOes entre os alunos, a formagéo
continuada aos profissionais da educacdo, bem como ter materiais pedagdgicos que

contemplam a todos os estudantes, desenvolver planejamento compartilhado, uma vez

que a maior formacgdo continuada ocorre na troca de experiéncias entre professores,
direcdo e coordenacdo pedagogica, ampliar do atendimento de Apoio Pedagdgico,
principalmente na area de alfabetizacdo, pois temos recebido nos ultimos anos muitas
criancas que ndo estdo alfabetizadas ainda, a participacdo dos pais junto a vida escolar

das criangas e adolescentes, o alto indice de faltas por parte de alguns estudantes.

Metas a serem atingidas: Revisar o Projeto Politico Pedagdgico e Regimento
Interno, no inicio do ano letivo, para que todos possam familiarizar-se do papel da escola
perante a sociedade, realizar uma gestdo democratica através do compartilhamento dos
saberes, definir o que a escola pretende alcancar, ofertar um ensino de qualidade para
todos os estudantes, valorizar os conhecimentos prévios destes, conhecer a comunidade
local, oportunizar formagéo continuada aos profissionais da educacédo, poder contar com
0 a participacdo da equipe multiprofissional, realizar reunides periodicamente, a fim de
informar e orientar os pais quanto ao atendimento da escola, visdo, misséo, objetivos e
metas, ampliar o atendimento de recursos tecnoldgicos, ampliar o acervo bibliogréfico e

melhorar nas praticas de atividades pedagdgicas.

Realizar revisdo do PPP, Regimento Escolar, Proposta Pedagdgica a longo prazo,
realizar reunifes e assembleias com as partes envolvidas, bem como organizar estudos e
formacéo continuada de curto, médio e longo prazo. Manter o feedback, comunicacao e
orientacdo a comunidade escolar e local, a curto, médio e longo prazo, ou seja, esse

processo deve acontecer de forma continua na escola.

Acdes que serdo desenvolvidas para atingir as metas: Buscar parceria da
comunidade local, dos profissionais da educacao da comunidade civil, das Secretarias de
Educacgdo, Administracdo, Cultura, Esportes e Turismo, Obras, Meio Ambiente, salde,
comunicacdo, financas, Prefeitura Municipal e Camara de Vereadores, realizar eventos e
promocdes, buscar parceiros para formagdo continuada a todos os profissionais da
educacdo, pois a maior formacao é o feedback realizado no dia a dia no ambiente escolar,

oportunizar aos demais profissionais que encontram-se na escola, qualificagdo pelo
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menos uma vez por ano sobre o cargo/funcdo que exercem, adotar metodologias ativas

para que seja realizado o foco principal da escola que ¢ “aprender a aprender”.

Partes e/ou pessoas envolvidas: Equipe escolar, estudantes, as familias,

comunidade civil e governantes municipal.

Instrumento de Avaliacdo: Realizara avaliacdo diagnostica, a fim de observar as
dificuldades encontradas e a partir dos resultados obtidos proporcionar acfes para o
futuro, avaliagdo formativa, no intuito de avaliar o rendimento na aprendizagem,
avaliacdo somativa, visando aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem, avaliacdo

continua, ou seja, a participacdo no dia a dia.

6.3 GESTAO FINANCEIRA — os problemas existentes na unidade escolar so:
A falta de recursos financeiros para aquisicdo de materiais para a pratica pedagogica e
para a manutencdo da estrutura fisica, pois 0s recursos provenientes do Governo Federal
através do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE ¢ insuficiente para realizar as

acoes almejadas.

Metas a serem atingidas: Viabilizar junto a Secretaria Municipal de Educacéo, a
possibilidade de disponibilizar para a Instituicdo de Ensino, uma espécie de PDDE, para
que a escola possa ter autonomia em realizar aquisicbes de urgéncia em conta de
promogdes da escola, promover eventos, e a¢es no intuito de ter sempre dinheiro em
caixa, administrar em conjunto com o Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar e
Conselho Fiscal os recursos disponibilizados pelo Governo Federal, Programa Dinheiro

Direto na Escola — PDDE e outros de eventos e promocaes.

Organizar eventos e promocg0Oes, reunir os segmentos da Unidade Escolar e
Secretaria de Educacdo sempre que for necessario, ou seja, estas metas visam ser

atendidas a curto, médio prazo e a longo prazo.

Acbes que serdo desenvolvidas para atingir as metas: Realizar reunifes
periodicamente, com representantes dos diversos segmentos da escola, a fim de aplicar
da melhor maneira possivel os recursos disponiveis, realizar pesquisa de pre¢os, no intuito

de comprar produto com qualidade, pelo menor prego.
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Partes e/ou pessoas envolvidas: Secretaria Municipal de Educacdo, Prefeitura
Municipal, Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar, Conselho Fiscal, comunidade
escolar, comunidade local e sociedade civil.

Instrumento de Avaliacdo: Estarei analisando os recursos disponiveis e em

conjunto com as partes envolvidas, adquirir os itens de maior necessidade da escola,
avaliar o produto, o preco, exigindo nota fiscal, para realizar prestagdo de contas junto ao
Conselho Deliberativo e Fiscal da comunidade escolar, Secretaria Municipal de
Educacao, comunidade escolar e local, bem como manter os registros em Atas a fim de

disponibilizar, para aqueles que quiserem apreciar.

6.4 GESTAO DE RECURSOS HUMANOS - os problemas existentes na
unidade escolar séo: Relagfes Humanos e valorizagdo dos profissionais da Unidade
Escolar, manter um canal de comunicacdo entre a escola e as familias, atender os

educandos, nos aspectos: cognitivos, social, emocional e politico.

Metas a serem atingidas: Melhorar o convivio entre as pessoas nos diversos
segmentos da Unidade Escolar, realizar feedback e a¢Ges colaborativas, oportunizar a
formacéo continuada para todos os profissionais da educacéo, valorizar os conhecimentos
prévios dos estudantes, atender bem a comunidade local e proporcionar aprendizado na

vida do estudante e ndo para a vida.

Valorizar e qualificar os profissionais da educacdo para oferecer melhor
atendimento, oportunizar aos educandos um espaco fisico acolhedor e seguro, para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. Essas acOes serdo realizadas a

longo prazo.

Acgdes que serdo desenvolvidas para atingir as metas: Engajar e motivar a
equipe escolar, realizar feedback e manter a comunicagéo entre as partes envolvidas,
buscar parceria para realizagdo da formagéo continuada, identificar e desenvolver novas

liderancas, atender o educando em suas particularidades.

Partes e/ou pessoas envolvidas: Prefeitura Municipal, Secretaria Municipal de
Educacéo, Profissionais da educacdo, Comunidade Escolar, equipe multiprofissional e

outros parcei ros.
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Instrumento de Avaliagdo: Avaliacdo diagnostica, Avaliacdo Somativa,

Avaliacdo Formativa e Avaliacdo Continua.

7. OBJETIVOS E METAS PARA MELHORIA DA ESCOLA E DO ENSINO

Revisar anualmente o Projeto Politico Pedagodgico, Regimento Interno e a
Proposta Pedagdgica da unidade escolar, alinhados a BNCC e a DRC, tendo em vista a

finalidade da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,

Incentivar o trabalho participativo de toda a equipe, realizar reunides voltadas para

a troca de experiéncias, orientacdes e informacoes;

Possibilitar aos educandos recursos, os quais possam desenvolver habilidades nas

diversas areas do conhecimento respeitando a individualidade de cada um;

Buscar em conjunto com a Secretaria Municipal de Educacdo, formacéo

continuada, para toda equipe escolar, CDCE e comunidade em geral;

Viabilizar a ampliacdo do acervo bibliogréfico, bem como computadores,
notebook, data show e tela de projecdo para utilizacdo das novas tecnologias por

professores e estudantes, com maior frequéncia.
Garantir o acesso e permanéncia do educando na escola;

Viabilizar em conjunto com a SME Sala de Apoio Pedagogico nas areas da
Matematica, Lingua Portuguesa, Pedagogia e Sala de Recursos Multifuncionais, para que
o0s educandos possam ser atendidos em sua individualidade ou em pequenos grupos, em

especial aqueles que possuem necessidades educacionais especiais;

Possibilitar o atendimento da equipe multifuncional: assistente social, psic6logo,
nutricionista e psicopedagogo, no intuito de atender as necessidades da criancga e dos seus

familiares;

Planejar junto ao CDCE e comunidade escolar, a utilizacdo do PDDE e outros
recursos provenientes de promocoes e eventos, bem como cumprir oS prazos para

prestacdo de contas destes as partes envolvidas;
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Buscar junto a Prefeitura municipal, Camara de vereadores, SME e outros

colaboradores melhorias para tornar o espaco fisico adequado e mais agradavel,

Concluir a Sala de Leitura, Laboratério de Informatica, coberturas nas entradas de

estudantes a escola, pintura dos muros e possibilitar a pintura de todo o prédio escolar e

troca do piso onde as ceramicas quebram diariamente, parceria da SME, Prefeitura

Municipal e Poder Legislativo;

Viabilizar a construcdo de arquibancadas na quadra poliesportiva, sala de jogos
pedagdgicos e interativos, salas para atendimento de apoio pedagdgico e pista de

atletismo;

Buscar junto a governantes e colaboradores, ambiente de interacdo e lazer,

colocando bancos sintéticos no pétio da escola;
Organizar e administrar reuniGes Bimestrais, conforme Calendario Escolar;
Adquiri e colocar em lugar visivel placas com dizeres da visdo e missdo da escola;

Continuar desenvolvendo os projetos contemplados no PPP da escola, como:
Horta Escolar, Jardinagem, OBA, OBMEP, Semeando Talentos, Miss e Mister

Estudantil, Festival de Musica, Datas Comemorativas, “Arte Viva” e outros;
Manter definido o foco da escola que ¢ “APRENDER A APRENDER”.
8. ESTRATEGIAS PARA A PRESERVACAO DO PATRIMONIO PUBLICO

Desenvolver momentos de reflex@o sobre a responsabilidade de conservagéo do
Patriménio Publico, uma vez que, este ndo é responsabilidade somente do governo, mas

sim de toda a comunidade escolar;

Incentivar juntamente com todos os educadores a conservacdo de todos 0s
materiais escolares evitando a depredacdo e pichagdo dos mesmos, colocando dizeres,
como: respeito, responsabilidade, colaboragdo, cuidado pois a nossa escola é a nossa

segunda casa.
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9. ESTRATEGIAS PARA A PARTICIPACAO DA COMUNIDADE NO
COTIDIANO DA ESCOLA NA GESTAO DOS RECURSOS FINANCEIROS
QUANTO AO ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DAS ACOES
PEDAGOGICAS

Poder contar com a participacédo efetiva da comunidade na escola ndo é tarefa
facil, mas esta é muito importante, ndo s6 para acompanhar a vida escolar dos estudantes,
mas também na tomada de decisdes no que tange os quatro eixos da Gestdo Escolar:
Gestdo Administrativa, Gestdo Pedagodgica, Gestdo Financeira e Gestdo de Recursos

Humanos.

Como estratégia de manter a participacdo ativa da comunidade na escola,
proponho realizar projetos e eventos para a familia, reunies de pais periodicamente no
intuito de obter feedback das a¢des proferidas no Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
Regimento Interno e Calendéario Escolar. Dessa forma, abordarei assuntos de interesse da

comunidade para que a participagao ocorra de forma efetiva.

Manter a comunidade informada das agdes que seréo desenvolvidas durante o ano
letivo, deixar as portas abertas para a participacdo e acompanhamento da vida escolar dos
estudantes, avaliar a aprendizagem, realizar intervencdes e buscar novas metodologias
quando necessario for, a fim de desenvolver o educando nos aspectos: cognitivos, afetivos
e psicomotor, ajudando a formar cidaddos comprometidos com uma sociedade mais justa

e de oportunidades para todos.
10. AVALIACAO DO PLANO DE TRABALHO

A avaliacdo ocorrerd nos aspectos administrativos, pedagogicos, financeiros e
humanos no Biénio 2023/2024, sera realizada avaliacdo diagndstica, formativa, somativa
e continua durante o desenvolvimento deste Plano de Trabalho, pois ele estara aberto a
reflexdes e sugestdes, as quais visam melhorar o desenvolvimento das praticas exercidas,

no dia a dia ndo s6 da escola, mas da comunidade assistida.

Sei das dificuldades em gerir uma escola, a comunicacéo e a reflexdo devem estar
presentes entre todos os envolvidos, por esse motivo buscarei aperfeicoar o

desenvolvimento de vinculos no intuito de garantir a participacdo efetiva junto a
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comunidade escolar e local, para isso buscarei desenvolver uma Gestdo Democratica

descentralizada e participativa, em que todos possam ter voz e vez.

A avaliacdo ocorrerd atraves da participacdo efetiva de todos os segmentos

representados na escola, Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar, Conselho Fiscal,

comunidade escolar e local e pela Secretaria Municipal de Educacdo, para reflexdo e
tomada de decisdo durante o ano letivo e para andlise dos relatérios de prestacdo de
contas, dos recursos financeiros provenientes do Governo Federal - PDDE e outros

oriundos de Eventos e promogdes.
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RESUMO:

A justificativa deste trabalho reside na necessidade de compreender o papel do diretor em
escola publica desde a administracdo para a gestdo e as mudancas nas relagdes de trabalho
através da implementacao e execucdo de programas de ensino. Portanto, este trabalho ira
descrever o processo de gestdo escolar, referente a escola publica; compreender as
diferentes teorias administrativas relacionadas ao processo de tomada de decisdo;
compreender a gestdo democrética escolar; entender a importancia da gestdo como meio
de melhorar as relacdes de trabalho escolares. Nesse sentido, esta pesquisa levanta a
questdo de quais sdo as fungdes basicas dos diretores de escolas publicas para garantir a
gestdo participativa da educacéo publica. Pensando nisso, este estudo tem como objetivo
compreender 0 processo de gestdo participativa e seu impacto na organizacdo escolar;
descrever o perfil do diretor, identificar seu papel na gestdo participativa; posicionar a
escola como um espaco publico para a atuacéo de todos os participantes, enfatizando a
participacdo a contribuicdo da gestdo do estilo gerencial na melhoria do processo
educacional.

PALAVRAS CHAVES: Gestdo, Escola Publica, Democratica, Participacgéo.

1 INTRODUCAO

A teoria de administracdo educacional brasileira enfatiza a gestdo escolar como
disciplina e prética administrativa e, por ainda ndo ter estabelecido um sistema teorico
proprio, reflete em conteldo as caracteristicas de diferentes escolas de administragdo de
empresas. Percebe-se que a aplicacdo dessas teorias em atividades educacionais

especificas esta intimamente relacionada a gestao escolar publica e a gestdo empresarial.

Os teoricos da gestdo escolar, no tocante a direcdo de escola publica, buscam
utilizar a teoria da administragdo de empresas na busca por demonstrar a cientificidade
necessaria para justificar a importancia da disciplina, e entendem que descobriram uma
base teorica que facilita o funcionamento das organizacfes escolares de acordo com as

expectativas da sociedade.

O reconhecimento de que a fungdo primordial do administrador escolar € exercer
a lideranca politica, cultural e pedagdgica sem descurar a capacidade técnica para gerir as
instituicOes que dirige mostra que existem possibilidades para diretores e escolas, em
conformidade com a legislacéo, geri-las, para explorar a sua criatividade e colocar os
procedimentos administrativos sob o servigo pedagdgico, facilitando assim a formulagéo
de programas educativos que resultam da construcdo coletiva das diversas componentes

da escola.
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Esta afirmacdo reflete a enorme responsabilidade que as escolas tém pela
formacdo que ministram e pela gestdo de escola publica que garante a viabilidade dessa
formacdo. Entende-se que a escola ndo estd separada arbitrariamente, mas integrada a
uma politica educacional que da direcdo. Gerida através da educacdo, pde em préatica as

diretrizes emanadas da politica, concretizando, ao fornecer o Norte, estabelecendo

parametros de acgdo e definindo de forma dominante os tipos de mulheres e homens que

devem ser formados.

No entanto, a gestdo da educacao nao s6 implementa as orientagdes emitidas, mas
também interpreta e subsidia as politicas emitidas, bem como interpreta e subsidia
politicas publicas no contexto de relacGes econdmicas cadticas, no contexto de relacoes
econdmicas, politicas e econdémicas cadticas explicar e subsidiar politicas publicas. e as
relagbes sociais, 0 contexto social global que vivenciamos e refletimos no ambiente

escolar

2 GESTOR ESCOLAR - PREPONDERANCIA E ORGANIZACAO

O papel de um gerente vai além de gerenciar e atribuir tarefas. Durante seu tempo
na escola, varias situacbes surgiram para ele lidar, como reuniGes com os pais ou com a
comunidade, decisbes sobre a realizacdo de eventos, questdes financeiras e estruturais e
até processos judiciais na escola, para citar alguns. O administrador precisa ter uma visao
ampla, tanto das questdes administrativas quanto de como lidar com as questdes
interpessoais, para que possa desenvolver uma parceria com 0 corpo docente e assim
seguir uma carreira dentro da instituicdo. Em seu trabalho, o administrador escolar deve
almejar a formacao de bons cidadaos. No entanto, para atingir esse objetivo, o profissional
da educacdo deve ter em mente que alcancar esse objetivo requer um contexto mais amplo
(CARNEIRO, 2006).

O papel do diretor em todos 0s niveis - o0 setor escolar central, a escola e cada
classe - na realizacdo da mudanca sistémica necesséria €, por natureza, um catalisador.
N&o pode apenas aparecer mudancgas por meio de legislacdes ou imposicdes do poder
publico, € necessario que haja mudancas proativas, por meio da propria comunidade
escolar. Os diretores podem ajudar os outros a enfrentar seus medos, incentivar a
experimentacdo de novos comportamentos e fortalecer os esforcos para atingir as metas
de inclusédo (CARNEIRO, 2006).
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O sujeito atuante na gestdo escolar pode melhorar a conexdo e a interagao entre
educadores e outros funcionarios criando colaboragdo no ambiente escolar. Ressalta que
0s gestores escolares sdo 0s principais responsaveis por desenvolver atividades inclusivas
nas escolas, abrindo espacos e facilitando a troca de experiéncias importantes e, claro,

desenvolvendo um trabalho gestional de participacdo e democracia no dia a dia na

instituicdo em que atua, consolidando uma comunidade, propicia a formacao e integracao
entre as equipes (CARNEIRO, 2006).

Para consolidar as atuais propostas de educacao inclusiva, € necessario envolver
todos os membros da equipe escolar no planejamento dos programas a serem
implementados. Professores, administradores e funcionarios tém um papel a

desempenhar, mas precisam agir juntos para que a inclusao escolar funcione nas escolas.

Assessorar 0s gestores das escolas que adotam uma abordagem inclusiva para
participar da organizagdo de conferéncias de ensino, desenvolver agdes relacionadas ao
acesso universal, identificar e implementar ajustes curriculares de grande escala e
incentivar ajustes de pequena escala, além de facilitar o intercambio e apoio entre

profissionais externos e escolas e toda a sociedade escolar local.

Os administradores escolares devem se concentrar na implementacdo de
recomendagdes de educagdo inclusiva. Isso significa uma combinagdo de discursos
envolvendo praticas democraticas e principios educacionais que favorecam a
aprendizagem e compreensdo de todos. A educacdo de pessoas com necessidades
especiais so se tornara realidade no Brasil se informacdo, recursos, sucesso e adaptacdo
estiverem vinculados as esferas federal, estadual e municipal, criando uma estreita relacéo
entre os poderes federal, estadual e municipal (SANT’ANA, 2005).

Acredita-se que a educacdo de pessoas com necessidades especiais precisa
proporcionar um bom clima organizacional em sua pratica diaria, estimular o
conhecimento e a cultura, proporcionar aos alunos desenvolvimento técnico, moral,
politico e humanistico, para que se tornem livres e autbnomos. Acreditamos que isso s6
é possivel se a gestdo escolar publica enfatizar um processo democratico e participativo
no dia a dia da escola. Portanto, é necessario promover uma mudanca social e educacional

que abandone as abordagens individualizadas e incentive a agdo coletiva.

As escolas inclusivas séo receptivas e receptivas, mas isso nao cabe apenas aos
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gestores e educadores, € preciso também uma mudanca nas politicas publicas
educacionais. Garantir escolas inclusivas ndo € apenas tarefa do administrador escolar,

mas ele desempenha um papel vital no processo.

A obtencdo de habilidades de gerenciamento inclusivo requer pratica prolongada,

contemplativa e colaborativa. A educacéo inclusiva é alcangavel quando todos os alunos
e toda a escola se dedicam a ela. A escola deve participar inteiramente de programas de
educacdo inclusiva. Politicas voltadas para um sistema educacional inclusivo devem
apoiar as acGes administrativas e pedagdgicas implementadas pela equipe escolar.
Devem ser fomentadas as competéncias criticas e reflexivas, garantindo-se a

independéncia e a autonomia para uma 6ptima experiéncia escolar (SANT’ANA, 2005).

2.1 Papel do Diretor — Escola Publica

N&o faz muito tempo, o diretor de escola publica era responsavel por manter a
escola funcionando, centralizando todas as tomadas de decisdes e cuidando
cuidadosamente de quaisquer imprevistos. Essa realidade comeca a mudar a medida que
0s principios de autonomia e participacdo, que fundamentam o projeto de gestdo
democratica da educacéo publica, sdo garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, LDB
N°9.394/96, legislagdo municipal de educacao, etc (SANT’ANA, 2005).

As instituicdes tém caminhado nessa direcdo, percebendo inclusive a necessidade
de substituir a expressao gestdo escolar por gestdo escolar, implicando ndo apenas a
palavra, mas a forma das relacdes que a cercam. Trata-se de uma mudanca fundamental
na atitude dos sujeitos envolvidos no processo educativo, que, dada a natureza dos

gestores, implica acdo coletiva, descentralizacdo.

Embora as lutas pela democratizacdo da educacéo publica e de qualidade estejam
em curso em todos os niveis da sociedade hé décadas, essas lutas se intensificaram a partir
da década de 1980, levando a Constituicdo Federal de 1988 a aprovar os principios da

gestdo democrética da educacéo.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e a descentralizacéo da gestéo escolar, e mais
tarde a Lei de Diretrizes e Fundamentos Educacionais (LDB) de 1996, estabelecendo as
responsabilidades das instituicdes de ensino, foi dada atengdo a gestdo democrética nas
escolas. O artigo 12.° da Lei garante o desenvolvimento e implementacdo de propostas de

ensino para as escolas, e o0 artigo 15.° garante a ampliacéo progressiva da autonomia das
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escolas no ensino, na administracéo e na gestdo financeira. Desta forma, fortalece também
a viabilidade da legislacdo, a concretizacdo dos factos e a viabilidade das acdes
(SANT’ANA, 2005).

Assim, h& algum tempo que se levanta a possibilidade de as escolas se tornarem

autonomas administrativa, financeira e pedagogicamente. Nessa nova roupagem, surge
um gerente geral que deve incentivar acdes para melhorar a eficacia de sua equipe. Neste
contexto, o diretor da escola também € considerado uma figura importante porque tem de

concretizar e fazer cumprir a democracia.

E importante refletir sobre as trés caracteristicas que um diretor-gerente, como ser
humano, precisa possuir para facilitar os resultados desejados na gestdo democratica e
participativa. S8o eles: simplicidade de procedimento; objetividade de comunicacdo e
transparéncia na tomada de decisdes, buscando a participacdo consciente e a
responsabilidade de toda a comunidade escolar no processo de tomada de deciséo,
visando a qualidade da educacao e do ensino. Ressalta-se que entendemos a construcéo
da aprendizagem com o padrio de “qualidade”, e atribuimos importancia a transformagao

da realidade e a conscientizacdo dos direitos e obrigacgdes civis (FIGUEIREDO, 2018).

2.2 Importéncia do diretor para escola publica — um agente de transformacao

Diante da ideia de mudanca e inovacdo, todos resistem ao novo. E natural rejeitar
aquilo que ndo conhecemos ou que nos parece estranho. Compreender o papel do diretor
de escola publica na inovacao e na mudanga esta associado a mudanca, que é sinéGnimo
de mudanca, e 0 processo leva tempo porque as mudancgas na forma como se pensa e age
ndo acontecem da noite para o dia. Tudo tem que acontecer de forma suspensa e
programada (LIBANEO, .

Para que a mudanca aconteca temos que estar fundamentados na lei e seré isso
que motivara a equipe. Sendo uma instituicdo que aprende e promove uma cultura que
fomenta o dialogo e a reflexdo, € necessario criar um ambiente acolhedor onde as equipas
se sintam parte de um todo. O mundo hoje precisa de uma nova escola. Como sera esta
nova escola? Sabemos que existem escolas que procuram expandir e envolver familias e
comunidades, e tomam medidas para alcancar a aprendizagem que consideram essencial
para a vida hoje (FIGUEIREDO, 2018).
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Nestas novas escolas procuramos proporcionar espagos para 0s alunos
expressarem as suas ideias, envolverem-se na promessa da globalizacdo, trazerem som,
imagem, tecnologia e vocabulario para as escolas e colmatarem o fosso existente entre as
escolas e a vida exterior. O contetdo tornou-se mais interessante e 0s objetivos mais

amplos, possibilitando uma abordagem mais interdisciplinar, 0 que gerou estranheza e

dificuldade para os professores que resistiam a mudanca (FIGUEIREDO, 2018).

E uma escola que sabe onde esta e para onde quer ir. Pensa-se, tem um projeto
orientador de agio e trabalha em equipe. E uma comunidade pensante. Ao pensar a escola,
0s seus membros enriquecem-se e qualificam-se a si proprios. Nessa medida, a escola é

uma organizacao simultaneamente aprendente e qualificante (ALARCAO, 2004, p. 85).

Quando se trata de aprendizagem e qualificacdo, acreditamos que ha necessidade
de fazer a diferenca em equipe, o que significa reunir-se e tomar decisdes ou construir
juntos, desenvolver novas propostas com sua equipe, entender onde quer chegar, gerar
atitudes positivas e respostas eficazes.. As novas estruturas produzidas em nosso tempo
exigem que as institui¢des escolares criem um novo modelo escolar que preste atencédo a
sociedade e ajude o ser humano a se tornar mais critico e qualitativo. O desenvolvimento

€ uma necessidade urgente para a educacdo em nosso pais (LUCK, 2005).

Para enfrentar o desafio da mudanga as pessoas precisam de empenho,
conhecimento, coragem, vontade, calma e compreensao, precisamos de uma escola, mas
de uma escola dedicada a vitalidade e a evolucdo da sociedade. A escola tem o
compromisso de incentivar a consciéncia critica, a livre expressdo do pensamento e da
emocdo, a participacdo e a participagdo, buscando a autonomia humana e a
responsabilidade por suas a¢des, conquistas e consequéncias, e valorizando e valorizando
as pessoas como seres ativos. Lideranca € a traducdo de diretrizes em conceitos e praticas
operacionais e o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos e qualidades pessoais
(LIBANEO, 2004).

Refletindo sobre a exposi¢do do autor e infiltrando-a em nossa prética cotidiana,
avangamos constantemente na busca de agBes praticas para a construgdo. E com base
nestas reflexdes que é possivel fundamentar teoricamente 0s Nnossos objetivos nos
objetivos de construcdo da democracia e da agao participativa nas nossas escolas, sabendo
gue temos um longo caminho a percorrer. De 2007 até agora, temos trabalhado para

engajar toda a equipe escolar em uma nova estratégia para repensar a aprendizagem dos
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alunos. ReuniGes docentes com alunos, pais, professores e representantes dos
funcionarios, consideracao de instrumentos norteadores (programas politicos de ensino e
regulamentos escolares) fazem parte das acdes desenvolvidas por esta gestdo (LUCK,
2005).

Nossa escola tem o habito de coletar e desenvolver estratégias para melhorar as
operacdes de servigos gerais de longo, médio e curto prazo. Semestralmente discutimos
ideias para melhor desempenhar fungdes necessarias dentro e fora da escola, facilitamos

a discusséo e experimentamos boas ideias que surgem no grupo.

2.3 Gestdo democratica e participativa

A gestdo democratica da educacdo é um dos principios endossados pela
Constituicdo Federal de 1988. A governacdo democratica € uma das questdes mais
discutidas na educacdo, com importantes controvérsias no funcionamento e na
organizacao do dia-a-dia da educagao escolar. Numa escola existe um gestor democratico,
o diretor, que dirige, incentiva, motiva e valoriza as condi¢des de bom desempenho em
todo o ambiente escolar, com o objetivo de principios que norteiam a gestdo democratica
em escola publica, por exemplo, que todos os envolvidos na escola Cotidiano
Envolvimento das pessoas envolvidas no evento, no qual devem estar envolvidos
gestores, professores, alunos, funcionarios, pais ou responsaveis, envolvidos nos

programas escolares e a comunidade como um todo (SANT’ANA, 2005).

Nessa perspectiva, a escola como organizacdo social, cujo desempenho
educacional é limitado pela diversidade de forcas que competem com 0s movimentos
institucionais, precisa ser reorganizada em um organismo flexivel e focado, desde que o
establishment esteja disposto a expandir o modelo institucional do sistema de acéo.
gamas. A aprendizagem democrética inclui a capacidade de debater ideias, criar e aceitar
regras e superar obstaculos e diferencas através do didlogo para alcancar objetivos
partilhados. Os ambientes escolares ndo séo excec¢do, com desigualdades e conflitos de
interesses. A Gestdo Democratica Participativa da Educacdo Publica visa criar, por meio
do didlogo e da participacdo popular, um programa pedagogico baseado na forma

universitaria e na ideia de convivéncia democratica (FERREIRA, 2000).

Hoje, hd muito foco no processo de selecdo de diretores de escolas municipais

brasileiras, levantando questdes constantes sobre o papel dos diretores de escola na gestao
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democratica das escolas publicas. No contexto atual, a gestdo democrética € entendida
como a agéo decisiva de todos os setores da comunidade escolar, ou seja, professores,
alunos e todos os funcionarios podem participar como sujeitos na organizacao, formagéao
e avaliacdo dos programas de ensino e desempenhar um papel na gestdo. . A atribuicéo
de recursos escolares reflecte-se finalmente no processo de tomada de decisdo da escola
(FIGUEIREDO, 2018).

Nesse sentido, pode-se dizer que a gestdo democrética € um método de fazer
reivindicagdes e definir os rumos necessarios para envolver os membros de um grupo ndo
apenas de forma satisfatoria e duradoura no seu trabalho mais importante. Decisdo
extraordinaria. A participacdo cria uma forma de expressao ao exigir maior proximidade
entre os componentes escolares, reduzindo assim as suas diferencas. A participagédo
consiste, entdo, em explorar como se pode exigir uma gestdo mais democréatica para

promover uma gestdo mais social conjunta (LUCK, 2005).

A gestdo participativa faz parte do padrdo de gestdo, disponivel aos gestores e
projetada para melhorar as capacidades atuais dos envolvidos nesses arranjos. Vale
ressaltar que uma gestdo ativa e bem estruturada é essencial para o uso eficaz da gestao
participativa. Os lideres desempenham um papel extraordinério para os coparticipantes,
especialmente em termos de incentivos, bonus, colocacdo, remuneracdo, etc. Assim, a
gestdo participativa reline as pessoas que compdem o carater como fator essencial no
desenho organizacional dos eventos (ALARCAO, 2004).

Praticas especificas estdo alinhadas e vinculadas aos objetivos organizacionais, 0
que leva a maior produtividade e entusiasmo por cargos especificos de producdo, bem
como satisfagdo com responsabilidades gerais pela producao e seu uso. Vale ressaltar que,
ao se tratar de modelos de gestdo participativa, a gestdo por competéncias é muito
facilmente aceita, pois consegue apreender os principios basicos da complexidade
humana e seus talentos, podendo localizar e aceitar melhor as capacidades basicas das

pessoas. Adequacéo para participacao gerencial.

A gestdo participativa de uma escola é de natureza muito simples e breve, uma
parceria entre uma instituicdo e a comunidade onde esta inserida. Alunos, familias,
professores e funcionarios colaboram abertamente e expressam as suas opinides sobre 0s
processos de gestdo escolar de forma inclusiva e democratica. E um processo onde todos

tém voz e estdo comprometidos com 0 mesmo objetivo: a educacéo para a cidadania dos
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alunos. Contudo, ndo € uma questdo simples concretizar plenamente a gestéo participativa
nas escolas e pode ser concluida da noite para o dia. E fundamental que todos estejam
envolvidos, especialmente a gestdo da escola, para que esta norma de gestdo possa
funcionar, ser estruturada e praticada corretamente e superar os desafios que Ihe séo
inerentes (FIGUEIREDO, 2018).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Através da nossa analise, constatamos que 0s gestores escolares tém uma visdo
menos clara da educacéo integral que norteia a sua pratica e, mesmo assim, essas praticas
de gestéo participativa tém apresentado alguns avangos, como a construcao de programas
de educacao politica, o envolvimento do conselho escolar e a expandido Os pais e a
comunidade estdo envolvidos, mas os alunos continuam excluidos dos programas e
decisdes geridos pela escola. A investigacdo também confirma a necessidade de debate
nos espacos escolares sobre educacao integrada e préaticas de governacdo democrética.

Dada a importancia de ter a oportunidade de vincular teoria e pratica dentro da
instituicdo onde atuo, pois é possivel reconhecer que esse € o caminho a seguir, a
qualidade do ensino em nosso pais busca a gestdo participativa, em escola publica, como
urgente e necessaria. Através da pesquisa e da experiéncia apresentada neste artigo,
podemos afirmar a importancia que os diretores escolares de escolas publicas devem ter
na promocao da inclusdo, do comprometimento e da participacdo de todos dentro da

instituicdo (professores, alunos, funcionarios, pais e comunidade).

Estudando o conceito de gestdo participativa e sua relacdo, vemos 0 processo
histérico de como a sociedade transfere o poder para as mdos das pessoas, deixando claro
que a democracia € um direito de todo cidaddo, mas sua concretizacdo requer a vontade
e o0 incentivo de quem sabe isso..aprendemos aqui que os diretores das escolas publicas
desempenham um papel muito importante nas instituicbes de ensino, promovendo acdes
de inclusdo e participacdo para que todos os envolvidos, professores, alunos,
funcionarios, pais e comunidade, se sintam responsaveis pela jornada que se desenvolve.

a agéncia.
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RESUMO

O presente artigo tem como tema Midias Digitais na educacdo infantil: os jogos como
ferramenta no processo de aprendizagem e seu objetivo principal € identificar ferramentas
digitais que contribuam para o desenvolvimento infantil, sendo elas constantes no dia a
dia do aluno. Trata-se, também, de buscar alternativas que possam contribuir nas praticas
pedagogicas dos docentes que procuram meios de desenvolver atividades usando a
tecnologia como estratégia para tornar o aprender mais ludico. A pesquisa € qualitativa
por meio de revisdo bibliografica, instrumento de coleta de dados através questdes
descritivas para professores do C.M.E.I José Antenor de Oliveira. Observa-se que as
midias mais usadas s&o as tvs, data show e som, porém alguns professores com finalidade
de dinamizar suas aulas estdo realizando experiéncias introduzindo celulares em suas
metodologias.

Palavras-chave: Midias digitais; Professores; Aluno; Educacédo Infantil.
ABSTRACT

This article's theme is Digital Media in early childhood education: games as a tool in the
learning process and its main objective is to identify digital tools that contribute to child
development, which are constant in the student's daily life. It is also about looking for
alternatives that can contribute to the pedagogical practices of teachers who are looking
for ways to develop activities using technology as a strategy to make learning more fun.
The research is qualitative through bibliographic review, data collection instrument
through descriptive questions for teachers at C.M.E.I José Antenor de Oliveira. It is
observed that the most used media are TV, data shows and sound, however some teachers
in order to streamline their classes are carrying out experiments introducing cell phones
into their methodologies.

Keywords: Digital media; Teachers; Student; Child education.

1 INTRODUCAO

As tecnologias no contexto atual mudaram a realidade mundial da sociedade,
facilitando o acesso a informacdo, levando milhares de pessoas ha estarem conectadas.
Nesse sentido, o tradicionalismo adotado por muitas escolas, teve que ser revisto e houve
a necessidade de aperfeicoar metodologias para atingir todos os estudantes no seu

itinerario formativo.

As mudangas ocasionadas pelo uso de dispositivos tecnologicos chegaram tanto
para os jovens e adolescente como para as criangas pequenas. Em virtude disso, na
educacdo infantil, sendo a primeira etapa de sua formagdo, também se faz necessario
integrar as midias digitais em seu contexto, diante da importancia de preparar o aluno

para ingressar nas séries iniciais do ensino fundamental.
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Nesse sentido o objetivo desta pesquisa é identificar ferramentas digitais que
contribuam para o desenvolvimento infantil, pois o estudo ponderara debates de diversos
tedricos que tratam da importancia das ferramentas digitais, assim ampliaremos as
discuss@es ao formular e executar pesquisas com professores da Creche José Antenor de

Oliveira.

Ao pensarmos na colaboracdo das midias digitais na educacdo, especificamente
na escola José Antenor de Oliveira que atende criancas de 01 a 04 anos de idade,
observou-se que 0s recursos tecnoldgicos ofertados a essa faixa etaria ficam limitados a
videos musicais e histdrias literarias passada no data show, isso nos remete as seguintes
questdes: E possivel usar dispositivos digitais, fazendo uso da rede de internet para
trabalhar jogos e quebra cabecas? Quais as dificuldades encontradas pelos professores?
Por que a dificuldade em encontrar matérias que abordem praticas pedagdgicas com uso

de midias no ensino infantil?

Visando o acompanhamento da evolucao educacional o presente projeto “Midias
digitais na educagdo infantil: os jogos como ferramentas no processo de aprendizagem”
tém como justificativa ampliar o conhecimento de professores do ensino infantil para que
através dos recursos digitais  possam utiliza-los como recursos metodolégicos no

processo de ensino e aprendizagem das criangas pequenas.

Nesse sentido, a pesquisa tem como relevancia conhecer quais ferramenta digitais
podem ser utilizadas no ensino infantil com o intuito de trazer informac6es de forma que
contribuam para que os docentes dinamizem suas aulas sem sair dos dois eixos que regem

a educacdo infantil que sdo as interagdes e brincadeiras.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O desenvolvimento da crianga na Educagéo Infantil

Em meados do século XI1X surgiu uma preocupagdo com o cuidado e educacao de
criangas pequenas, essas mudancas se deu devido aos avancos da organizagéo politica,
econdmica e social brasileira. (SOMMERHALDER, ALVES, 2013).

Nesse sentido a educacdo infantil passou por uma grande trajetoria até chegar nos

dias atuais, milhares de estudioso contribuiram tracando caminhos de como as criangas
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se desenvolvem e isso facilitou os trabalhos dos educadores no sentindo de direcionar as

acOes pedagogicas desenvolvidas dentro do contexto escolar.

Visando o desenvolvimento infantil, as instituicdes do ensino tém como

referéncias de estudos Piaget e Vygotsky, ambos salientam o brincar como um papel

fundamental para o desenvolvimento da crianca.

Sendo assim, temos Piaget (1998) que diz que a atividade lidica é o berco
obrigatorio das atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a préatica
educativa. ... J& Vygotsky (1978) define o brinquedo como algo que preenche as

necessidades da crianca, o que significa entendé-lo como algo que motiva para a agéo.

O individuo interage o “eu” com a realidade e organizagdo racional é definida por
Piaget (2007) em quatro diferentes etapas de operacOes ldgicas que permitem distinguir
um ser do outro, frisa-se que para esta abordagem € importante atentar apenas para as

duas primeiras etapas.

Desse modo Piaget classifica a aprendizagem da criangca em quatro estagios sendo
eles:

1. O primeiro estagio é denominado sensério-motor: ocorre de zero a dois anos
aproximadamente, periodo anterior & linguagem. E o estagio dos primeiros habitos
motores, no qual a crianca tem uma atividade intelectual senséria e motora, ou seja, ndo
representa mentalmente 0s objetos, sua agdo ¢ direta sobre eles: “Ainda ndo apresenta
afetividade ligada a representacfes que permitem evocar pessoas ou objetos na auséncia
deles” (PIAGET, 2007, p. 11);

2. O segundo estagio é denominado, pré-operacional: ocorre de dois a sete anos
de idade aproximadamente. Nele a crianca desenvolve a capacidade simbdlica e surgem
0S primeiros sentimentos sociais, onde o0s principais instrumentos utilizados séo a
representacdo e a linguagem falada. Este estagio caracteriza-se pela inteligéncia intuitiva,

sentimentos interindividuais espontaneos e relagdes sociais de submissdo ao adulto;

3. O terceiro estagio é conhecido como das operacdes concretas: ocorre de sete a
doze anos, coincide com o comego da escolaridade, apresenta modificagbes no
desenvolvimento mental. Nessa etapa, segundo Piaget (2007) observa-se o aparecimento

de novas formas de organizagéo, e novas atitudes sociais, fase da estabilizagdo. Neste
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periodo o desenvolvimento caminha do pensamento pre-logico a solugdo dos problemas

concretos, ocorre entdo o inicio da autonomia;

4. O quarto e Gltimo estagio € o das operagdes formais: ocorre a partir dos doze

anos, a adolescéncia, caracterizado como ultimo periodo da evolucdo cognitiva, que passa

por um desequilibrio provisorio.

Vygotsky, (1998) define o desenvolvimento psicoldgico da crianca como reflexo
das afetividades, sendo que, 0 meio onde a crianca esta inserida é fundamental para o eu
desenvolvimento.

A afetividade é um elemento cultural que faz com que tenha peculiaridades de
acordo com cada cultura. Elemento importante em todas as etapas da vida da
pessoa, a afetividade tem relevancia fundamental no processo ensino

aprendizagem no que diz respeito a motivagdo, avaliacdo e relacdo-professor e
aluno (VYGOTSKY, 1998, p. 42).

Visando o desenvolvimento infantil, as escolas devem tornar acessivel a todas as
criancas que a frequentam, indiscriminadamente, os elementos da cultura que enriquecem
0 seu desenvolvimento e insercdo social. Cumprindo um papel socializador, propiciando
0 surgimento da identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situacdes de interagéo.

Nesse sentido os centros de educacdo infantil podem oferecer as criancas
condicdes para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situacbes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E
importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de

maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.
2.2 Os jogos como ferramentas pedagdgicas

As pesquisas realizadas mostram que o0s jogos além de serem um elemento
sociocultural, sdo também, uma atividade natural no desenvolvimento dos processos
psicologicos basicos das criangas, por isso o ideal é fazer sem obrigagdo externa e

imposta, normas e controle.

De acordo com Piaget, (2003, p.51) “Na idade infantil a crianca comeca a pensar
inteligentemente com certa logica, comeca a entender o mundo mais objetivamente e a

ter consciéncia de suas agdes, discernindo o certo do errado”, por isso o professor deve
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ser o mediador e capaz de estimular a crianca a desenvolver seu cognitivo atraves dos

jogos e momentos ludicos.

Nesse sentido, o jogar é fundamental para a crian¢a, uma vez que contribui para a

saude fisica, emocional e intelectual, assim através das brincadeiras, a crianga desenvolve

linguagem, pensamento, socializacdo, iniciativa e autoestima.

Dessa forma o jogo € uma brincadeira que possui certas regras que podem ser
estipuladas pelos proprios participantes, o brinquedo é identificado como objeto da
brincadeira, a ludicidade é de extrema importancia para o desenvolvimento da crianca em
todos os seus aspectos, facilita na aprendizagem, desenvolvimento pessoal, social e

cultural.
Sendo assim, para Piaget, (1971 p. 217) o jogo é:

Expressdo de uma das fases dessa diferenciacdo progressiva: € o produto da
assimilacéo, dissociando-se da acomodag&o antes de se reintegrar ndo formas
de equilibrio permanente que dele fardo seu complemento, o nivel do
pensamento operatério ou racional [...]. O jogo constitui o p6lo extremo da
assimilacdo do real ao eu.

Piaget escreveu, classificou e explicou o jogo nas diferentes fases ou estagio do
desenvolvimento da crianca. De acordo com ele o0 nascimento do jogo da-se nas fases
iniciais de desenvolvimento quando: “quase todos os comportamentos [...] sdo suscetiveis
de se converter em jogo, uma vez que se repetem por assimilagdo pura, isto €, por simples
prazer funcional”, (PIAGET, 1971, p.117).

Partindo desse mesmo principio na concepcdo dos jogos no ensino infantil,
Vygotsky (1998) traz situacdes vivenciadas pelas criancas como elementos importantes
para sua imaginacdo; a crianga observa, vive e depois combina, cria e recria as situaces
de sua brincadeira, fato que faz com que ela aprenda de acordo com o que conhece em

seu meio.

Sendo assim Vygotsky, (1989, p.12):

Todos conhecemos o grande papel que nos jogos da crianca desempenha a
imitagdo, com muita frequéncia estes jogos sdo apenas um eco do que as
criangas viram e escutaram aos adultos, ndo obstante estes elementos da sua
experiéncia anterior nunca se reproduzem no jogo de forma absolutamente
igual e como acontecem na realidade. O jogo da crianga ndo é uma recordacao
simples do vivido, mas sim a transformacdo criadora das impressdes para a
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formacdo de uma nova realidade que responda as exigéncias e inclinagfes da
propria crianca.

Nesta perspectiva, brincadeiras e jogos podem ser utilizados como uma
ferramenta importante para o auxilio da aprendizagem, bem como para que se estruturem

0s conceitos de interacdo e cooperacgdo, assim € visivel a sensacao de prazer que envolve

as criangas em suas atividades ludicas, levando-os a obter uma interagdo maior com

colegas e professores.

Sendo assim tanto Piaget (1996) como Vygotsky (1989) trazem como andlise que
a crianga pode recriar sua realidade modificando suas vivencias, mesmo que para Piaget
(1996) o desenvolvimento que, é um fator bioldgico, juntamente com a interacdo podem
favorecer a crianca, temos Vygotsky (1989) com a concepcao gue a crianga para aprender

precisa da interacdo social para que seu desenvolvimento.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educagéo
podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e €ticas, na perspectiva de

contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis.

As brincadeiras de faz-de-conta, 0s jogos de construcdo e aqueles que possuem
regras, como 0s jogos de sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro), jogos
tradicionais, didaticos, corporais etc., propiciam a ampliacdo dos conhecimentos infantis
por meio da atividade ldudica. E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na
instituicdo infantil, ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancgas.
Consequentemente € ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de
determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitagcdo e arranjo dos
espacos e do tempo para brincar. Por meio das brincadeiras os professores podem
observar e constituir uma visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em
conjunto e de cada uma em particular, registrando suas capacidades de uso das
linguagens, assim como de suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais

que dispdem.
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2.3 Midias digitais no ensino infantil

Nesta perspectiva, segundo Lourdes e Brasil (2004, p. 08): As midias digitais séo
recursos usados como meio pedagdgico na hora de ensinar, nesse sentido estamos

vivendo na era digital, por isso a importancia em incluir essas midias em todas as fases

escolares das criancas.

Na Educacdo Infantil, primeira etapa do ensino fundamental, se faz necessario
envolver as midias digitas para ensinar criangas pequenas, visto que elas chegam no

ambiente escolar ja possuindo vivéncias digitais.

Partindo das experiéncias que a crianca traz de casa, surge a necessidade em
conhecer quais contribuices essas midias trazem para o desenvolvimento das criangas
no ensino infantil, nesse sentido Bucht (2002 p. 79):

As criancas usam a midia, entre outras razdes, porque elas acham-na divertida,
excitante e imaginativa, e porque passam por experiéncias de aprendizado.

Sentem também que a midia as faz “sentirem-se incluidas” em meio as pessoas
e aos acontecimentos, que algumas vezes leva a formagéo de amizade.

Segundo Bucht (2002) as criancas gostam da midias por ser algo divertido, e isso
vem de encontro com o referencial curricular da Educacdo Infantil (RCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que traz em seu texto que o desenvolvimento da

crianga se da através da ludicidade, no sentido que crianca aprende brincando.

Sendo assim, os trabalhos desenvolvidos dentro da sala de aula com o uso das
midias digitais necessitam que o professor tenha dominio de tais ferramentas, visto que
esse dominio faz com o docente seja uma ponte para a construcdo dos saberes dos alunos
dentro de uma proposta ludica, incluindo a internet nesse processo.

A presenca das tecnologias no dia-a-dia da escola, propiciando a integracdo da
Internet aos sistemas educacionais, torna-se mais um recurso e mais uma fonte
de informacdo na promocgéo do ensino e da aprendizagem, evidenciando-se

como um instrumento facilitador do processo educativo, na busca da
informacg&o. (BRASIL, 2004, p.08).

De acordo com Brasil (2004) com integracdo das tecnologias na educagéo e o
acesso dos professores a internet, facilitaram as praticas pedagogicas na hora de introduzir
0s conteldos, visto que a informacdo esta cada vez mais disponivel, tornando possivel
tornar as aulas mais dindmicas, sendo assim essas a¢Oes trazem inovagdes Nno Processo

metodoldgico integrando o aluno no mundo digital.
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Nesse panorama, as ferramentas digitais oportunizam que os alunos sejam
construtores do seu proprio saber, tornando-se cidadaos capazes e pensantes, assim esses
recursos sdo vistos como aliados em despertar o interesse do aluno nas aulas, no sentido

de estimular o cognitivo de cada individuo.

Acrescenta-se também “A internet favorece a construgdo cooperativa, o trabalho
conjunto entre professor e aluno, préximos fisica ou virtualmente. Podemos participar de
uma pesquisa em tempo real, de um projeto entre varios grupos, de uma investigacdo de
um problema da atualidade”. (MORAN, 2012, p.49).

Partindo da importancia da internet para ampliar a metodologia do professor, a
qual contribui para que os contetidos aplicados em sala possam ser desenvolvidos através
de jogos, musicas, videos e diversos recurso inovadores que a internet nos apresenta.
Observa-se através de uma andlise de Brasil (2004) e Moran, (2012), que a internet usada
a favor da educacdo, além de favorecer os trabalhos desenvolvidos junto aos alunos, faz
com as aulas se tornem algo significativo, visto que hoje as midias fazem parte do
cotidiano da crianca. Cabe a escola preparar esses alunos para usar esse recurso visando

sua atuacdo social e individual na comunidade em que esta inserida.
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, MATERIAIS E METODOS

A pesquisa é qualitativa no sentido de conhecer a realidade da instituicdo de
ensino acerca das midias digitais adotadas pelos docentes em suas praticas pedagdgicas
fazendo uma analise sobre quais midias utilizam e quais suas dificuldades para usa-las
como recurso didatico. Segundo Chizzotti (2000, p. 98), o autor define a analise de
conteudo sendo “um tratamento e analise de informagdes, colhidas por meio de técnicas

de coleta de dados, consubstanciadas em um documento”.

Com base nisso utilizamos uma pesquisa bibliografica abordando diversos autores
gue discutem a tematica, através de livros e artigos on-line, a coleta de dados, com

questionarios descritivos para professores do C.M.E.I José Antenor de Oliveira.

Nesse contexto, a pesquisa teve como importante instrumento as questfes que
abordam as acGes metodologica adotada pelos docentes acerca de tornar suas aulas

dindmicas, como o uso das midias que hoje fazem parte da realidade dos alunos.
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Sendo assim, a analise de dados foi realizada a partir da observacdo das aulas no
local da pesquisa e através das questdes respondidas pelos docentes, de modo que
possibilitaram contrapor a ideia de varios autores com vivéncias obtidas pelos docentes

no cotidiano escolar.

4. ANALISE DE DADOS E INTERPRETACOES DE RESULTADOS

A pesquisa foi realizada no C.M.E.l José Antenor de Oliveira que tem como
publico-alvo criangas de 01 a 04 anos de idade, possuindo cerca de 120 criangas. As salas
de aulas sdo classificadas por faixa etaria sendo: maternal |1 (01 ano a 02 anos de idade),

maternal 11 (02 a 03 anos de idade) e maternal I11 (03 a 4 anos de idade).

Os profissionais que atuam na instituicdo de ensino sdo todos p6s-graduados na
area do ensino infantil, nesse sentido os dados apresentados a seguir sdo resultado de
entrevistas realizadas com cinco professores que atuam de modo efetivo na instituicdo,
sendo que: professor 01 e 02 trabalha como criancgas de 3 a 4 ano, os professores 03 e 04

atende criancas de 1 a 2 anos e o professor 05 trabalha com criancas de 2 a 3 ano de idade.

Tabela 01 — Recursos multimidias.

Entrevistados Na sua escola ha recursos de midias disponivel? Quais?
Professor 01

Sim, televisBes, temos uma sala com acesso a internet, com uso em periodo
pré-determinado e as criangcas sdo espectadores passivos, nesse caso, de
conteddo apresentados a elas, sem acesso ao aparelho.

Professor 02  Sim, tvs e computadores
Professor 03  Sim, tvs e computadores
Professor 04  Sim, tvs, computadores, internet, data show

Professor 05 Sim, tvs, computadores, internet, data show
Fonte: Autor Goulart 2021

A tabela 01 mostra que C.M.E.I José Antenor de Oliveira oferece alguns recursos
tecnoldgicos que contribuem para as praticas pedagdgicas dos docentes, visando a

interacdo de novas praticas que incluam as midias para o desenvolvimento da crianga.

Diante disso entende-se a importancia das escolas em adotar politicas inovadora
que possa proporcionar aos docentes a serem mediador entre processo de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido, a escola deve fazer valer seu papel de responsavel social -
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que e formagéo de cidaddos, e para que isso ocorra é necessario que os docentes estejam
preparados para desenvolver novas linguagens com o uso da tecnologia, ou seja, adotar
praticas pedagdgicas que utilizem recursos multimidia a favor da aprendizagem do aluno,
assim Freire (1991, p. 109) “praticar implica programar ¢ avaliar a pratica. E a pratica de

programar que se alonga na de avaliar a pratica, ¢ uma pratica tedrica”.

Tabela 02 — Midias utilizada no processo de ensino e aprendizagem

Entrevistados Quais midias vocé utiliza em sala de aula?
Professor 01  Televisdo, notebook proprio conectado a internet da instituicao e o aparelho
celular para jogos.

Professor 02 Televisdo, data show e som.
Professor 03 Televisdo e data show e som.
Professor 04 Televisdo, data show e som.

Professor 05  Televisdo, Internet, jogos eletrénicos, sonoridade da natureza através do

celular, filmes, leituras online.
Fonte: Autor Goulart 2021

Os dados apresentado na tabela 02 mostram as midias mais utilizadas pelos
docentes, nos levando a refletir que as tvs sdo 0s meios mais usados para a apresentacao
de videos musicais, mostrando que o docente cria estratégias diferentes como meio de
interagir e vincular os conteidos, mas, esses recursos podem ir além de videos, como a

exploracdo de jogos, imagens, quebra cabecas e outros.

Nesse sentido com a evolucédo tecnoldgica na educacgdo possibilitou a criacdo de
varias estratégias diferenciada para apresentar o contetdo, indo desde exploracdes de
imagens, como sons e movimentos, por isso Aradjo; Assumpcao; Almeida (2009, p.06)
apud Cardoso (2007, p.107) traz como concep¢do que “as midias multimidias, que
utilizam de uma forma combinada e interligada (em hipertexto ou ndo) som, imagem e
texto(...). Vendo entdo que a multimidia possibilita criar formas de abordar o

conhecimento e de trabalhar a informacao™

Ainda em analise da tabela observa-se que o professor 01 e 05 além das tvs
utilizam celulares como ferramentas de aprendizagem que é um meio de trabalhar com
jogos. Porém essas possibilidades apontadas pelos docentes s6 sdo possiveis com uma
determinada faixa etaria e com uma metodologia planejada, capaz de atender os
pequenos, nesse sentido segundo KONRATH, (2006, n/p.):
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O papel do professor no contexto educacional é proporcionar, mediar e
intermediar o crescimento cognitivo e afetivo de seus educandos, explorando
através de experiéncias em sala de aula situagdo que os facam interagir,
trocarem informacgdes, indagar, debater e raciocinar sobre os contetidos que
fazem parte do curriculo. Dessa forma o conhecimento pode ser construido
pela interagdo da crianga com outras pessoas de seu ambiente e ferramentas
que lhe sdo disponibilizadas.

Sendo assim, observa-se que os avangos tecnologicos ndo substituem o professor,
principalmente no ensino infantil, pois as criancas pequenas necessitam de muito afeto e
carinho para se desenvolver, precisam tocar e sentir-se protegidas, visto que a escola

precisa ser um ambiente acolhedor nesse processo.

Tabela 03 — Formacdes dos professores

Entrevistados Diante das inovacdes tecnoldgicas os 6rgaos competentes oferecemcursos
de especializacbes que contribuiem para sua atuacdo em sala deaula?
Quais?

Professor 01 Embora as necessidades tenham forcado SEMEC (Secretaria de Educacgéo)a
oferecer cursos preparatérios para seus profissionais, as capacitacfes foram
pensadas para 0s anos iniciais com sugestdes em adaptacdes para

nossa categoria de ensino.
Professor 02  Sim, mas voltado pra alunos maiores
Professor 03 N&o.

Professor 04 A SEMEC oferece tais cursos, porém, na faixa etaria que leciono, o0s
recursos mediaticos que sdo possiveis trabalhar com as criancas sao
producdes de videos infantis.

Professor 05  Sim, ambientes virtuais de aprendizagem e metodologias ativas
Fonte: Autor Goulart 2021

As inovacOes tecnoldgicas trouxeram para a educacdo inimeras possibilidades,
como a formacdo para os professores de todos 0s niveis de ensino, visto que, de acordo
com a tabela 03, as formacGes estdo ocorrendo agora, mas voltadas para alunos que
frequentam o Ensino Fundamental, apontando uma defasagem na formacéo continuada

de profissionais da Educacéo Infantil.

Assim, as midias digitais, 0s programas de internet podem auxiliar e fortalecer a
formacdo continua dos professores, como por exemplo, apresentando recursos e
estratégias para aplicar a tecnologia em favor dos alunos, motivando os docentes a
lancarem méo desses recursos tao ricos, que permitem novas experiéncias e aprendizados,

tanto para o estudante quanto para o professor, ampliando suas habilidades digitais,
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estimulando o uso de dispositivos tecnologicos como os tablets, data show, celular ou

outras ferramentas tecnologicas.

Tabela 04 — Tecnologias nas praticas pedagdgicas

Entrevistados Quais recursos tecnoldgicos sao utilizados em suas préaticas
pedagdgicas?

Professor 01  Celular, notebook, televisdo, impressora, pen drive, computador como
suporte/no uso com as criancgas

Professor 02 Videos infantis, musicas e data show
Professor 03 ~ Televisdo, data show e computador

Professor 04 Data show, computador, celular, internet, redes socias, como watts

Professor 05  Televisdo, internet, projetor e caixa de som
Fonte: Autor Goulart 2021

As praticas pedagdgicas utilizando ferramentas de midias digitais alcangou o nivel
mundial, visto que essas ferramentas utilizadas no ambiente escolar trazem uma
proximidade com o cotidiano da vida do aluno, além de tornar mais atrativa a hora de

aprender, no ponto de vista Almeida (2005, p. 41):

[...] a linguagem produzida com a midia audiovisual, na integracdo entre
imagens, movimentos e sons, atrai e toma conta das gera¢cdes mais jovens, cuja
comunicacdo resulta do encontro entre palavras, gestos e movimentos,
distanciando-se do género do livro didatico, da linearidade das atividades de
sala de aula e da rotina escolar [...].

De acordo com tabela 04 todos os docentes, de certa forma, utilizam uma ou outra
ferramenta digital em suas praticas pedagdgicas. Os dados mostram que dependendo da
faixa etaria € possivel utilizar até celular e internet, isso desde que o professor adote uma

estratégia adequada para atender essas criangas.

Tabela 05 — Metodologias para desenvolver atividades em sala de aula.

Entrevistados Na turma que vocé trabalha é possivel desenvolver atividades como:
quebra-cabeca, jogos e outros, através das midias digitais? Se forpossivel
como utiliza?

Professor 01  E possivel, as criancas tém muita facilidade em aprender, o ideal é organizar
grupos pequenos. Com o celular as criangas conseguem registrar e se atentar
mais no ato de explorar ambientes, possibilitando que as criancas facam suas
proprias escolhas conforme sua curiosidade e interesse. Ao usar 0 mecanismo
de captador de voz no celular foi possivel observar as

curiosidades das criangas em navegar pela internet.
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Professor 02  Trabalhar com jogos on line s6 é possivel através do celular e de modo
individual e com orientacdo de um adulto, pois em casa ele usam o celular
dos pais para jogar, devido a idade ainda ndo tem contato com notebook ou
computador.

Professor 03 N&o uso, devido a idade das criancas, trabalho com videos, filmes e
mdasicas.

Professor 04 Né&o, devido as criangas serem pequenas e por falta de aparelhoseletronicos.

Professor 05  Sim, atraves do celular, é escalada uma crianca por vez, as outras criangas

observam, e todos recebem orientacGes e cuidados
Fonte: Autor Goulart 2021

Os dados da tabela 05 mostram estratégias didatico-pedagdgicas de como utilizar
ferramentas multimidias para o desenvolvimento do aluno, os professores 01, 02, 05
descrevem de forma minuciosa o método adotado no seu cotidiano, sendo importante
salientar que as criangas pequenas, na hora dos jogos, possuem mais afinidade com os
celulares, pois essa ferramenta faz parte de sua realidade, desde bebés eles ja tiveram
contato com esse objeto. Segundo Moran (2000, p.33-37):

[...] os meios de comunicacdo, principalmente a televisdo e o video,
desenvolvem formas sofisticadas de comunicacdo, envolvendo os aspectos
sensorial, emocional e racional, superpondo linguagens e mensagens que
facilitam a interacdo com o publico. Assim, a televisdo e o video partem do
concreto, do visivel, do imediato, do préximo— daquilo que toca todos os

sentidos. Pela TV e pelo video sentimos, experienciamos sensorialmente o
outro, 0 mundo, n6s mesmos [...].

De acordo com Moran (2000) as midias nas praticas pedagdgicas possibilitam
aulas dindmicas e interativas, visto que a visualizacdo dos videos pela crianca permite
uma interacdo com o eu e o outro, além de envolver varios aspectos como a linguagem,
movimento, percepc¢do visual e outros. Ademais, o fato dos professores 03 e 04 ndo
desenvolverem atividades que envolvem jogos online, ndo significa menos eficiéncia,
significa que ao trabalhar especificamente a tv para trabalhar com videos, é a forma mais
coerente para essa faixa etaria, e que esse recurso também promove o desenvolvimento e
progresso do pequeno estudante, enriquecendo sua linguagem, sua percepgéo,
observacao, principalmente quando estimulado através de inducbes e orientacdes do

professor que estara atuando de forma contextualizada e motivadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para acompanhar as mudancas tecnoldgicas mundiais vivenciadas pelos jovens e
adolescente no século XX, a educacgdo sofre diversas mudancas e objetivando atender

uma crescente massa de estudantes nascidos na era digital, as escolas tiveram que adequar

novos padrdes de ensino, adotando novas praticas e metodologias que chamassem a

atencdo desse publico-alvo.

Os resultados obtidos com a pesquisa é que publico-alvo chega na escola
informatizado em todos os niveis de ensino, onde muitos professores e escolas estavam
despreparados digitalmente pra ensinar essas criancas que tinham em seu cotidiano acesso

a internet e a celulares.

Durante o desenvolvimento da pesquisa encontramos na instituicdo de ensino
infantil, professores que estdo se preparando para usar as ferramentas digitais no ensino
de criancas tdo pequenas, mas ainda existe uma defasagem tecnoldgica por parte da escola
e professores que precisam de suporte para aprenderem a usar as ferramentas digitais no
processo de ensinar e aprender. E fato que, s6 se aprende fazendo, entdo, é essencial que
os docentes contemporaneos se apropriem das competéncias necessarias para a educacao

do século XXI, independente fase do itinerario formativo do estudante.

Sendo assim, a analise das entrevistas permite observar a insatisfacdo de muitos
docentes em querer conhecer e desenvolver mais atividades com jogos online e quebra
cabecas, mas ha limitacbes, uma é que na faixa etaria que ele atua é fundamental
disponibilizar recursos para que criangas tdo pequenas possam ser inseridas no contexto
digital, também na escola, pois € notério que, quando bem utilizada, a tecnologia traz
muitos beneficios e auxilia em aulas mais interativas e significativas, porém tudo deve
ser de forma moderada, uma vez que 0 uso excessivo das midias digitais também traz

problemas nos aspectos sociais e emocionais.
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RESUMO:

Neste estudo sdo analisados os dispositivos de distribuicdo de livros didaticos de
alfabetizacdo (também chamados de cartilhas) nas escolas do sul do estado de Mato
Grosso tendo como base de estudo e pesquisa a Lei 11.485, de 28 de julho de 2021. Para
tanto, foi realizado um estudo qualitativo, baseado na literatura e anélise da legislacéo,
que examinou documentos legais nacionais e estaduais que orientaram 0 ensino
fundamental nesse periodo, assim como estudou-se as bibliografias a respeito do tema da
alfabetizacdo no estado do Mato Grosso, a fim de aprofundar a compreensdo do tema em
relacdo a legislacdo citada. A partir dos documentos levantados, buscamos compreender
0s investimentos realizados no ensino da leitura e da escrita a luz desses artefatos. Os
resultados obtidos mostram que os dispositivos legais analisados indicam direta ou
indiretamente os métodos de alfabetizacdo e os livros didaticos que devem circular nesse
contexto, subjetivando as praticas pedagdgicas e as formas de pensar a alfabetizacdo que
sdo promulgadas a cada nova lei ou decreto.

Palavras - chaves: Alfabetizacdo, Mato Grosso, Escola, Legislacdo, Educacao.

ABSTRACT

In this study, the distribution devices for literacy textbooks (also called booklets) in
schools in the south of the state of Mato Grosso are analyzed, using Law 11,485, of July
28, 2021, as a basis for study and research. , a qualitative study was carried out, based on
literature and analysis of legislation, which examined national and state legal documents
that guided elementary education during this period, as well as studying bibliographies
on the subject of literacy in the state of Mato Grosso, the in order to deepen the
understanding of the topic in relation to the aforementioned legislation. From the
documents collected, we seek to understand the investments made in teaching reading
and writing in the light of these artifacts. The results obtained show that the legal
provisions analyzed directly or indirectly indicate the literacy methods and textbooks that
should circulate in this context, subjectifying the pedagogical practices and ways of
thinking about literacy that are promulgated with each new law or decree.

KEYWORDS: Literacy, Mato Grosso, School, Legislation, Education.

1 INTRODUCAO

Numa sociedade em constante transformacgéo, € necessario mais do que apenas
ensinar a ler e a escrever, o papel dos professores € ensinar a ler e a escrever para que
saibam utilizar essa leitura e a escrita na sociedade. Embora sejam processos diferentes,
os dois sdo indissociaveis e ndo podem ser realizados isoladamente. A alfabetizacdo e o
letramento sdo duas ac¢des distintas, mas ndo inseparaveis, pelo contrario: idealmente a
alfabetizac&o é ensinada por meio da alfabetizacdo, ou seja: ensinar a ler e a escrever no

contexto da pratica social.
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Tendo em mente a aprendizagem e com base na Lei 11.485, de 28 de julho de
2021, para além da leitura e da escrita, torna-se crucial que os professores proporcionem
as criangas exercicios sociais de leitura e escrita que Ihes permitam interpretar o mundo
que as rodeia e desenvolver um sentido de cidadania. Todos sabemos que a base da

educacdo comeca com a alfabetizacdo, mas é um processo extenso e complexo que

apresenta varios desafios.

O sistema educacional brasileiro vem evoluindo constantemente a fim de garantir
0 aumento da alfabetizacao. Estes sdo bem conhecidos na educagdo, mas quando se trata
de alfabetizacdo, deve-se reconhecer que € um processo complexo e Unico que nédo se
limita apenas a codificacdo e descodificacdo de palavras. Na verdade, os alfabetizadores
empregam varios métodos de ensino para ajudar os alunos a dominarem a sua lingua
nativa. Entre essas estratégias estdo a alfabetizacdo sintética, que &€ composta por
ortografia, estrutura silabica e som, e a alfabetizacdo analitica, que é a mais basica delas,

incluindo estrutura sonora e silabica.
2 BREVE HISTORICO DA ALFABETIZAQAO

O processo histérico das formas de alfabetizacao no Brasil continua desde o século
XIX, principalmente desde a proclamacdo da Republica, através da implementacdo de
diferentes métodos como cartilhas ABC, memorizacdo, sintese (alfabetizacdo da parte
para o todo), ortografia (método sildbico) , ainda era muito utilizado nos primeiros anos,
além do método fonético, também foi utilizado em alguns projetos estaduais ou federais,
como Alfa e Beto, e 0 método silabico foi muito utilizado nesta fase. Segundo pesquisa
de Maria Mortatti, o termo “alfabetiza¢cdo” surgiu no final da década de 1910 para se

referir ao ensino original da leitura e da escrita (NOVOA, 2009).

A partir de 1920, o método analitico surgiu com forca. No inicio, op6s-se ao
método abrangente, pois 0 método analitico ensina a alfabetiza¢do do todo para a parte.
Mais tarde, apos pesquisas, 0os dois métodos foram misturados, o que exigia que as
criangas tivessem pronto habilidades feitas. ¢ Habilidades perceptivas e motoras
suficientes para alcancar a alfabetizacéo. A taxa de analfabetismo em nosso pais tem sido
negativa até o momento e mesmo com todas as modificacdes e implementacdes de

métodos, as estatisticas de analfabetismo ou analfabetismo funcional ainda séo chocantes.
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O método, como funcao especifica do ambiente, pode ajudar ou atrapalhar, pode
promover ou atrapalhar, mas ndo pode criar aprendizagem. No final da década de 1970,
através do trabalho de Ferrero e Tiberowski em A Psicogénese da Linguagem Escrita,
surgiu uma nova perspectiva que, ao contrario das abordagens tradicionais, influenciou o

estudo da alfabetizacdo, sua importancia e etapas de novas praticas.

Desde entéo, a escola passou a realizar importantes atividades baseadas no uso,
funcdo e aplicacdo pratica social da escrita e proximas ao cotidiano das criancas. Apesar
de todas as discussdes, pesquisas e avancos nos métodos de alfabetizacdo, o nimero de

pessoas analfabetas funcionais continua a aumentar ano apds ano.

Alfabetizar e alfabetizar sdo dois atos distintos, mas ndo inseparaveis, pelo
contrario: o ideal deveria ser alfabetizar por meio da alfabetizag&o, ou seja: ensinar a ler
e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e escrita, para que os individuos
tornar-se simultaneamente competente Tempo, alfabetizacdo e alfabetizacdo. Esse
processo esté relacionado a alfabetizacdo e, como deixa claro a citacdo destacada, envolve
a difusdo do uso de praticas de letramento em diferentes contextos sociais, podendo a

pessoa interpretar esse mundo letrado para aléem das barreiras escolares.

Apesar da diversidade de abordagens, o acesso a educacdo aumentou, as
matriculas aumentaram e continuaram; um dos primeiros fatores que mudam esta
realidade é que o Brasil ainda ndo avancou na melhoria e garantia da qualidade da
educacdo e das condicGes e meios para alcanca-los. mudancas. As politicas publicas
devem garantir que as criancas recebam uma aprendizagem adequada durante cada ano
de escolaridade e que esta seja eficazmente implementada e siga o curriculo escolar, de
modo a promover principalmente o progresso no ensino e na aprendizagem e a mergulhar
em préticas planeadas de acordo com os niveis de aprendizagem das criangas. necessario
respeitar o ritmo e estimular o progresso observando a individualidade de cada pessoa/ser
(AZEVEDO, 2007).

Hoje se tem uma crise nas escolas, onde precisamos desenvolver habilidades de
leitura eficazes. Atualmente, temos contradi¢cdes nas formas e métodos de ensino da
alfabetizacdo. Além da incompreensdo de como conectar a alfabetizacdo com a
alfabetizacdo na préatica de sala de aula, mesmo ap0s pesquisas e discussdes de longo

prazo, os educadores enfrentam problemas no ensino da alfabetizacdo. Ainda existem
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dificuldades. O ciclo é claro e isso acontece quando € utilizado um determinado método

que revela um grande numero de criancas que falham nesta fase (AZEVEDO, 2007).

Pelas falas destacadas, fica evidente que os professores devem ter plena

consciéncia do método utilizado, independentemente de ele contribuir ou ndo para o

processo de aprendizagem, criatividade e desenvolvimento do aluno. O retrato da
educacéo brasileira exige, portanto, um esfor¢o concertado para reconhecer a gravidade
do desequilibrio na qualidade do ensino. Penso frequentemente no que contribui para o
fraco desempenho do nosso pais na qualidade da aprendizagem no sector publico. Alguns
dos fatores foram mencionados, porém, parece que as engrenagens estdo presas, COmo se
estivéssemos tentando encontrar um caminho, mas na maioria das vezes tudo o que
encontramos é um abismo (MORTATTI, 2013)

2.1 Alfabetizacdo desde a Infancia

A linguagem, como manifestacdo em diversos campos da atividade humana,
assume diversas formas, entre as quais a linguagem escrita ocupa uma posi¢ao importante
no mundo contemporaneo. Saber ler e escrever € um requisito basico para a integracao
social. Além de apresentar uma grande variedade de géneros do discurso, ter multiplos
usos e desempenhar diversas fungdes na sociedade, a linguagem escrita é uma ferramenta
semiotica que permite uma gama de acdes sobre si mesma e sobre o proprio pensamento
do sujeito. Desde os tempos modernos, todo o processo de escolarizagcao das criangas tem
como objetivo central a alfabetizacdo (AMANCIO, 2006)

Ir & escola significa aprender a ler e escrever, ou seja, entrar no mundo da
literatura. No entanto, esta suposicdo perdeu agora a sua validade. Em primeiro lugar,
devido a discussao atual sobre 0 processo pelo qual as crian¢as adquirem conhecimentos,
através da participacao ativa na cultura em que estdo imersas, desde cedo desenvolvem
multiplas relagdes com tudo o que as rodeia, incluindo os textos em que esses textos
aparecem no seu Na vida quotidiana, comegou a integrar-se informalmente no mundo
literdrio. Segundo, porque a educacdo das criangas nos espacos institucionais pode
comecar nos primeiros meses de vida, e 0 seu objetivo inicial ao ingressar na educagéo
infantil ndo é aprender a ler e escrever (MORTATTI, 2004).

Se até as décadas de sessenta e setenta a educacdo infantil era considerada um

espaco de cuidado e diversao, e ndo de aquisicdo da escrita, pois se acreditava que esse
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processo deveria comecar quando a crianga ingressa na escola aos sete anos de idade,
entdo a partir dai na época em que a educacéao infantil comecou a ser considerada, ela
ajuda a reduzir o fracasso escolar e deve compensar as deficiéncias de linguagem e
perceptivo-motoras, bem como os déficits em criancas despreparadas (AZEVEDO,
2007).

Além de utilizar exercicios graficos prontos antes que as criangas comecem a ler,
alguns jardins de infancia pretendem apresentar gradualmente aos alunos as letras e suas
formas. Para tanto, propuseram exercicios corporal-psicomotores, seguidos de
reconhecimento verbal de letras, sequido de cdpias repetidas. Como o préprio nome pre-
escola indica, a funcdo desse espaco € preparar as criangas para o ensino fundamental,
basicamente para a alfabetizacdo. Ndo ha um foco deliberado na alfabetizacdo real das
criancas dentro e fora da escola (MATO GROSSO, 2010)

Neste momento, pela LDB de 1996, as creches e pré-escolas tornaram-se
instituicOes de ensino e, portanto, foram obrigadas a pensar na sua funcéo educativa, mas
Isso nem sempre ficou claro porque historicamente essa fungéo, principalmente para 4
Para criancas de até 6 anos que se identificam por ter funcdes preparatorias, as questdes
relacionadas a leitura e a escrita na educacao infantil permanecem em pauta. Embora o
texto legal estipule que a finalidade da educacdo infantil é promover o desenvolvimento
integral das criancas nos aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, e propde
conciliar as atividades educativas com os cuidados exigidos nesta idade, buscando
orientacdes mais especificas. Nenhum destes pressupostos exclui necessariamente a ideia

de preparacdo para objetivos educativos neste nivel (MELLO, 2018).

Essa ideia permeia os conceitos de infancia, desenvolvimento infantil e
linguagem, adquirindo nuances e contornos dependendo da perspectiva adotada. No
cotidiano do trabalho, na préatica educativa e na relacdo entre adultos e criancas, pode-se
observar se as criancas sao vistas e tratadas na perspectiva da falta, da necessidade, do
que precisa ser proporcionado, etc (MORTATTI, 2013).

A educacdo é ao mesmo tempo uma certa teoria do conhecimento que entra na
pratica, um ato politico e um ato estético. Teoria e préatica, arte e politica coexistem. Essa
forma de pensar a educacgdo deixa claro que separar esses momentos é ignorar como

ocorre 0 proprio ato de educar. Mesmo que o professor ndo conheca a teoria por tras de
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sua pratica, suas a¢des deixam isso claro. Na pratica, a estética do espaco, dos materiais,
dos gestos e dos sons pode proporcionar uma compreensao clara do que é proposto e feito
as criangas e de como os adultos as veem e as educam. A politica permeia tudo isso atraves
de vozes que podem ser ouvidas ou silenciadas, atraves da possibilidade de falar através
do sujeito da linguagem (CUPULA MUNDIAL DE EDUCACAO).

No tocante a presenca da linguagem escrita nos espacos de educacao infantil, é
importante discutir o papel fundamental que a escrita desempenha no desenvolvimento
cultural das criangas e chamar a atencao para o lugar estreito que ocupa na pratica escolar
devido a énfase na linguagem escrita. O mecanismo de leitura que, em Gltima analise, faz
com que a linguagem escrita fique obscurecida. A escrita deve ser significativa para as
criancas, deve despertar as suas necessidades interiores e a escrita deve ser integrada nas
tarefas necessarias e relevantes da vida (MORTATTI, 2013).

SO entdo se pode ter certeza de que nao se transformara em um habito das méaos e
dos dedos, mas em uma forma nova e complexa de falar. O significado é parte integrante
das palavras e de qualquer expressdo. Como vimos, os textos séo afirmacdes: vém de
alguém e sdo escritos para alguém. E vital que os textos escritos fornecidos as criancas
sejam significativos para elas e que a leitura e a escrita sejam relevantes e necessarias
para as suas vidas. Entdo perguntei: Quais sdo o0s textos da educacdo infantil que

interessam as criancas?

Que situacdes de leitura e escrita vocé encontra no seu dia a dia? Que palavras
estdo circulando em seu meio social? Por que eles precisam ler e escrever? Que “tarefas”
com criancgas exigem linguagem escrita? Como tornar a leitura e a escrita significativas
para as criancas sem compreender as préaticas sociais de leitura e escrita que vivenciam e
0S seus interesses? Esse tema ndo é novo nos meios educacionais brasileiros,
especialmente nas discussdes sobre alfabetizacdo. Nas Gltimas décadas, varios campos se
dedicaram ao estudo da alfabetizacdo, da leitura e da escrita sob diferentes perspectivas
(MORTATTI, 2013).

Psicolinguistica, o estudo do processo de construgdo da linguagem do sujeito;
Sociolinguistica e antropologia, com foco na diversidade linguistica e cultural, variacdo
e preconceito dentro da linguagem; Sociologia da linguagem, o estudo da relagdo entre

linguagem, sociedade e poder; Leitura da historia, enfatizando estratégias, praticas de
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leitura e representacdo; psicanalise, elucidando a relacédo entre linguagem, consciéncia e
inconsciéncia; filosofia da linguagem, pensando a relagéo entre linguagem, pensamento,
conhecimento, estética e ética; a literatura, como fonte de conhecimento, traz ideia de
aprender com a literatura (MORTATTI, 2013).

As questbes sdo amplas e estamos longe de ter respostas, mas é preciso analisar
as concepgdes limitadas e fragmentadas de alfabetizacdo que permeiam as préaticas
escolares de creches e pré-escolas, que dificultam o prolongamento da alfabetizacdo em
leitura e das dificuldades e a formacéo do sujeito. . O carater instrumental e egocéntrico
da linguagem, e principalmente da escrita, tratada nas e nas escolas promove uma cultura
do siléncio em que a leitura escolar se cala sobre 0 mundo da experiéncia que existe sem

que ela permaneca em siléncio. Texto de critica.

Essa dicotomia entre a palavra escola e a palavra sujeito e mundo precisa ser
rompida para que professores e alunos vejam a palavra como sua e sejam capazes de
pronuncia-la em sua diversidade de préaticas e possibilidades. Uma escola de cidadania
que pretende ser critica e transformadora quebra o siléncio desta forma fragmentada e
procura formas de difundir amplamente a cultura literaria, abrindo-a ao mundo e
restaurando a linguagem em todas as suas dimensdes. Mas, para isso, as iniciativas
individuais de professores ativamente empenhados por si s6 ndo sdo suficientes; as
escolas precisam de se tornar parte da politica cultural, a fim de traduzir a prioridade da
educacdo em acdes eficazes no sentido da democracia de jure e de facto (MORTATTI,
2013).

2.2 Alfabetiza Mato Grosso com base na lei 11.485, de 28 de julho de 2021 e pelo
decreto n° 1.065, de 10 de agosto de 2021.

O principal objetivo do programa ALFABETIZA MT é melhorar o desempenho
em alfabetizacdo dos alunos das escolas publicas de Mato Grosso por meio de um sistema
de cooperacdo com 0s municipios participantes, buscando ensinar todas as criangas das
escolas de Mato Grosso a ler e escrever até a segunda série. Primeira série do ensino
fundamental alfabetizar todas as criancas das escolas de Mato Grosso até a segunda série
do ensino fundamental (BRASIL, 2021).

O MT da RDC enfatiza a “necessidade de garantir o acesso a aprendizagem basica

aos alunos em diversos contextos escolares” e sublinha que o processo de alfabetizacdo ¢
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visto como um compromisso social que continua até ao segundo ano do ensino primario.
Portanto, é necessario fortalecer o sistema de cooperacdo entre Mato Grosso e todos 0s
141 municipios que assinaram acordos de coopera¢do técnica para melhorar os resultados
da alfabetizacdo (BRASIL, 2021).

O processo de institucionalizacdo do programa Alfabetiza MT é realizado por
meio da Lei n® 11.485, de 28 de julho de 2021 e do Decreto n° 1.065, de 10 de agosto de
2021. O programa conta com uma estrutura administrativa e de governanga e um comité
consultivo. A funcdo do Comité Consultivo é garantir o cumprimento dos objetivos
definidos para o Programa ALFABETIZA MT e participar na tomada de decisdes,

desenvolvimento e implementacéo do Programa (BRASIL, 2021).

O monitoramento e monitoramento das a¢des de implementacdo do programa e
dos resultados de aprendizagem dos alunos sdo extraidos de avaliagdes formativas e
sumativas e de ferramentas de monitoramento do programa em instancias administrativas

individuais. Incluem ferramentas e estratégias para medir e divulgar dados e evidéncias.

A avaliagdo da fluéncia consiste em medir a capacidade do aluno de ler um
determinado numero de palavras do dicionario e palavras inventadas, textos narrativos
isolados e curtos com rapidez e precisdo em um determinado tempo, seguida de trés
questBes de compreensdo. Em 2021, a avaliacdo seré realizada com alunos do segundo
ano do ensino fundamental, de 25 de outubro a 5 de novembro e de 7 a 12 de dezembro
(BRASIL, 2021).

A participacdo e os resultados da avaliacdo da fluéncia em leitura destacam os
desafios da alfabetizagdo em Mato Grosso. Menos de 9% dos alunos que fizeram a
avaliacdo leem fluentemente. No primeiro semestre de 2022, uma nova avaliacdo de

fluéncia de leitura sera aplicada aos alunos do segundo ano.

A governanca e a gestdo do programa séo estabelecidas por meio de uma estrutura
de trés niveis: estadual, conselho escolar regional e cidade. As Diretorias Regionais de
Educacdo da SEDUC séo as principais responsaveis pelas acdes de fortalecimento da
administracdo municipal e escolar para a implementacdo do plano. Entre as agOes
desenvolvidas pelos grupos regionais destacam-se: a consulta, o0 acompanhamento das

acOes, o acompanhamento dos resultados e a criagdo de uma relacdo e envolvimento
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permanentemente dindmico com o municipio, mantendo assim vivo e em evolucédo o

programa e a agenda de alfabetizacéo infantil (BRASIL, 2021).

Em 2021, o programa Alfabetiza MT oferecido pelo Liceu e pelo PARC iniciou a

formacéo de gestores regionais e municipais de educacéo. O objectivo desta formacéo é

fortalecer as redes e capacita-las para agir eficazmente no sentido de alcancar taxas de

alfabetizac&o mais elevadas.

A formacdo continua de todos os professores de alfabetizacdo e de educacdo
infantil (pré-primaria) € uma das acdes relacionadas do programa Alfabetiza MT. Todos
os professores alfabetizadores de todas as escolas municipais de ensino fundamental (12
e 22 séries) e da educacdo infantil (pré-escola) participardo de um processo de formacéao
de professores destinado a apoiar o processo de ensino dos alunos (BRASIL, 2021).

Administradores escolares, diretores de secretarias municipais de educacao,
diretores distritais e equipes de coordenacdo de projetos de todos os niveis também
participardo de formacdo continuada focada em gestdo docente. Para garantir que a
formacéo chega a todos os publicos-alvo do programa, a Alfabetiza MT dispGe de uma
plataforma Moodle onde todos os formadores e professores tém acesso a modulos,
sessOes sincronas e assincronas e materiais de leitura. O programa foi articulado e
mobilizado por 141 prefeitos, diretores municipais de educagdo e coordenadores
municipais para que mobilizassem administradores escolares e professores do ensino
fundamental e médio para uma participacdo efetiva no programa Alfabetiza MT
(BRASIL, 2021).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fazé-lo, buscamos compreender “os fatos do ocorrido” e reconstruir o passado,
seja ele distante ou recente, de acordo com a Lei n° 11.485, de 28 de julho de 2021,
buscamos compreender historicamente quando e onde 0s acontecimentos ocorreram.
Caminhamos, vivenciamos, contamos nossas histérias. Nosso foco na compreenséo do
passado se justifica porque nossas reflexdes podem ajudar a orientar a construcéo de
futuros ideais e mudar a formagéo de professores alfabetizadores para oportunizar
processos de alfabetizagdo que vejam as criangas como protagonistas e a cultura como
professores, com conhecimento. do trabalho docente, temos a triplice protagonista das

acOes de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.
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O processo de formulagéo de politicas publicas na sociedade reflete conflitos de
interesses e arranjos que permeiam as esferas de poder que permeiam as instituicoes
estatais e a sociedade como um todo”, e isso ndo ¢ excecao em Mato Grosso. No campo

da educacdo, notamos que em teoria todos estdo envolvidos N&o houve consenso sobre a

politica delineada Muitos professores mantiveram posicdes contrarias a base teorica e
pratica definida pelo governo, por exemplo discordando da organizagdo das escolas de
acordo com o ciclo de formagdo humana e do curriculo baseado em estruturas O que foi
proposto nos dispositivos legais circulou na época. N&o € por acaso que esta explicitado

nos livros didaticos e foi regulamentado por dois decretos no periodo analisado.

Se considerar o livro didatico como objeto da cultura escrita circulante nas
escolas, vemos que, além dos fatores pedagdgicos, culturais e sociais que determinam o
grupo hegemonico, ele carrega 0s conhecimentos considerados necessarios a época.
Diante de tais reminiscéncias, podemos perceber a discursividade e as relagfes de poder
presentes em leis, decretos, regulamentos e relatdrios legitimados, ora alguns discursos,
ora outros, ressignificando os objetos e métodos de ensino. A luz disto, acreditamos que
€ necessario repensar e questionar estes artefatos juridicos e culturais que falam de um
determinado periodo historico e nos permitem repensar a produtividade de certas praticas

passadas, permitindo-nos assim reexaminar o seu contetdo.
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Quando se propde refletir sobre a educacéo, seja no seio familiar, nas instituicdes
de ensino ou em qualquer outro espago da sociedade, nunca é demais lembrar que, essa
atividade, ndo € apenas importante, mas sim indispensavel e necessaria para 0s seres
humanos; o desenvolvimento e a permanéncia da existéncia de cada um deles estdo

diretamente ligados a essa atividade e dela dependem, se ndo em sua totalidade, pelo

menos em parte. N&o € por acaso que, ao longo da histéria da humanidade, a educacgdo
sempre despertou atencdo especial nos estudiosos, pesquisadores e pensadores de
diversas areas de conhecimento que, de um modo geral, olharam para ela como uma
atividade imprescindivel e capaz de colaborar efetivamente para a construcdo de uma
sociedade justa, igual, harmoniosa e duradoura para todos 0s seus membros,
principalmente quando a capacidade, a liberdade e os talentos de cada ser humano séo
valorizados e conduzidos ao seu desenvolvimento sem qualquer entrave ou direcdo
previamente definida ou determinada (Rocha & Vicente, 2022; Vicente, 2016, 2023).
Além disso, é preciso também estar sempre ciente que a atividade educativa diz respeito
a todos os seres humanos e ninguém est4 dispensado de cuidar e zelar para que ela
melhore a cada dia; ndo se pode abrir mao da educacéo ou dizer que nao se importa com
ela, qualquer ser humano que ouse tomar uma atitude dessa natureza, certamente afetara
negativamente a si proprio. Sem a educagdo as pessoas ndo conseguem se orientar no
mundo ou dizer quem elas sdo; como disse Kant (1999), cada ser humano é o que é gracgas
a educacdo. Portanto, a atividade educativa deve ser vista, entendida e praticada sempre
como uma atividade essencial para cada ser humano que habita este mundo.

Se existe, de fato, um consenso sobre a compreensdo da educagdo como uma
atividade verdadeiramente indispensavel e necesséria para os seres humanos e, em certa
medida, capaz de colaborar efetivamente para o desenvolvimento e perpetuacdo da
existéncia humana no mundo, ndo é dificil concluir que todos devem trabalhar
incansavelmente para que ela seja cada vez mais forte, consistente e eficaz, no intuito de
alcancar seus verdadeiros propositos ou objetivos no seio da sociedade. Neste sentido,
entende-se que ndo se pode dispensar nenhuma préatica, ideia ou teoria que possa
contribuir para tornar a atividade educativa cada vez mais eficiente. A educacgéo néo deve
ser jamais um campo fechado e excludente, mas sim totalmente aberto e inclusivo, capaz
de aceitar e incorporar as colaboragdes que possam contribuir para a construcdo de uma
sociedade justa fundamentada no respeito aos seres humanos e as suas capacidades, na
valorizacdo de suas relagdes e liberdades, no reconhecimento da importancia do outro, na

necessidade do cuidado muatuo e no senso de coletividade. Certamente existem inUmeros
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ensinamentos e sabedorias de varios povos e comunidades ao redor do mundo que podem
colaborar efetivamente com a atividade educativa, mas nesta reflex&o a atencéo se volta
unicamente para o Ubuntu que, de acordo com Ramose (2005, p.35), “é a raiz da filosofia
africana”. Ele reflete ndo apenas uma “visdao do mundo”, mas também “de vida”; seu

“verdadeiro significado”, nas palavras de Mabingo (2000, p.2), consiste no seguinte: “sou

porque somos e porque somos, logo sou”. Os ensinamentos do Ubuntu podem colaborar
ndo apenas para o fortalecimento da préatica educativa, mas também para a construgdo de
um mundo justo e igual para todos os seus habitantes.

No entanto, é preciso entender e estar ciente que uma pessoa ndo se torna Ubuntu
em espagos “formais” como, por exemplo, colégios ou universidades; ninguém se torna
Ubuntu em uma institui¢do de ensino “formal” como ¢é conhecido atualmente. De acordo
com argumentos de Mabingo (2020, p.2), “uma pessoa nasce no Ubuntu”; isto é, sua
orientacdo para Ubuntu acontece antes mesmo da sua chegada fisica a este mundo:
“Ubuntu é uma experiéncia vivida e uma realidade para qual uma pessoa nas comunidades
indigenas africanas ¢ orientada antes de nascer” (Mabingo, 2020, p.2). Essas observagdes
ndo significam dizer que os ensinamentos do Ubuntu ndo podem ser compartilhados com
outros povos; em outras palavras, apesar de ser um modo de vida de uma determinada
comunidade em que a pessoa nasce nele, Ubuntu pode ser compartilhado com outros
povos e experimentado por eles em suas atividades educativas. Como destacou Chuwa
(2014), o Ubuntu pode ser experimentado por “outros povos” e, quem sabe, por “todos
os povos” da terra, ele aproxima as pessoas e desperta nelas a necessidade do cuidado
matuo e do respeito um pelo outro. Trazer esse modo de viver e de enxergar 0 mundo
para 0 campo da educagdo, certamente o0s beneficios serdo imensuraveis; seus
ensinamentos podem contribuir ndo apenas para o despertar de um olhar humano entre as
pessoas, mas também para que cada uma delas possa enxergar com mais clareza a
necessidade de um relacionamento respeitoso entre elas e de uma vida harmoniosa com
a natureza.

Ubuntu é, portanto, Gtil ao processo educativo porque nele existem diversos
ensinamentos ou caracteristicas indispensaveis a convivéncia pacifica e harmoniosa entre
as pessoas em qualquer lugar onde elas se encontram e, como se sabe, nunca 0 mundo
esteve tdo necessitado de paz e harmonia entre 0os povos como atualmente. O Ubuntu
colabora para a formacao de seres humanos capazes de entender o mundo ndo como um
espaco de conflito e egoismo, mas sim como um lugar onde se vive, se respeita e se cuida

um do outro. Ele exalta o relacionamento entre as pessoas na comunidade e “vé a
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humanidade em termos de existéncia coletiva e intersubjetividade, servindo como base
para o apoio, a cooperagdo, a colaboracao e a solidariedade” (Khoza apud Mabingo, 2020,
p.26). Em termos gerais, o Ubuntu entende o viver como viver com 0s outros e o estar no
mundo como estar com 0s outros, mas sempre respeitando e exaltando a particularidade

e 0s modos de ser e existir de cada ser humano no mundo. Como disse Mabingo (2020,

p-29), “Ubuntu engloba e celebra a particularidade. Sao as diferentes particularidades que
se entrelacam para formar o coletivo. Ubuntu reconhece autonomia individual”. Talvez
seja por isso que ele inspira cada um de nds a se “expor aos outros, a encontrar as
diferencas de sua humanidade para informar e enriquecer a nossa” (Bangura apud
Mabingo, 2020, p,31). As diferencas entre as pessoas ndo sdo empecilhos para uma
convivéncia coesa, pacifica e harmoniosa entre elas; do ponto de vista de Ubuntu, nossas
diferencas enriquecem a nossa humanidade. A forca do coletivo esta na unido de seres
humanos diferentes e no entrelagamento das suas particularidades.

De acordo com Mbiti, como observou Chuwa (2014, p.1), no Ubuntu, “eu sou
porque nds somos, € nés somos porque eu sou”; isto €, ndés nao somos seres isolados e
independentes, mas sim sociais e dependentes uns dos outros e da natureza. Cada um de
nos precisa do outro e da natureza para viver e sobreviver; a visdo do mundo do Ubuntu
nos lembra disso todos os dias, afinal, ninguém é ser humano sozinho, mas sim com 0s
outros. O Ubuntu nos lembra a todo momento da necessidade de cultivarmos a
solidariedade para unir cada pessoa a comunidade na qual se encontra inserida. A
educacdo que leva em considera¢do os principios e ensinamentos do Ubuntu, certamente
ndo abre mao do tratamento respeitoso entre as pessoas, do cuidado mutuo e de uma vida
pautada em harmonia que leva em consideracdo ndo apenas 0s seres humanos, mas
também a natureza e as outras formas de vida. Nas palavras de Munyaradzi, como
escreveu Chuwa (2014, p.1), uma vida com significado ou que faz sentido, ndo se constroi
sem a “paz interior” que, por sua vez, € o resultado de “relagdes harmoniosas” ndo apenas
entre os seres humanos, mas também entre eles e a “sociedade” ou o seu “ambiente”.
Ubuntu, portanto, é uma visdo do mundo Util a todos os seres humanos e, certamente, ela
colabora de forma efetiva e positiva com uma das atividades humanas mais importante e
imprescindivel, a saber, a atividade educativa. Ubuntu colabora para despertar em cada
um de nos a ideia e o significado de “ser humano” que, a cada dia, parecem estar mais
distantes.

Para Broodryk, como destacou Chuwa (2014, p.12) a visdo do mundo do Ubuntu

encontra-se alicercada nos ‘“valores fundamentais de intensa humanidade, carinho,
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partilha, compaixao” e assegura uma vida comunitaria humana feliz” e em um “espirito
de familia”. Ainda de acordo com Chuwa (2014, p.12-13), autores como Asante, Miike e
Yin, entendem que Ubuntu representa alguns “valores centrais” como, por exemplo, o
“respeito por qualquer ser humano”, pela sua “dignidade” e pela sua “vida”; destacam

também nessa visdo do mundo, a “responsabilidade coletiva”, a “obediéncia”, a

“humildade”, a “solidariedade”, o “cuidado”, a “hospitalidade” e a “interdependéncia”.
Todas essas carateristicas servem para reforcar a ideia central do Ubuntu de que existimos
€ Somos com 0s outros e ndo sozinhos, uma visao do mundo que, sem davida, é util a
pratica educativa em qualquer sociedade, pois para Venter, como sublinharam Takyi-
Amoako e Assié-Lumumba (2018, p.10), ela “promove o bem coletivo da sociedade”, o
que nao significa dizer, em hipdtese alguma, que ela nega ou condena a individualidade
das pessoas, mas nao aprova a ideia de que “o individuo deve ter prioridade sobre a
comunidade/sociedade”. Na atividade educativa, o Ubuntu pode contribuir para
minimizar o egoismo que insiste em persistir nos individuos provocando diversos danos
a sociedade.

Do ponto de vista educacional, Ubuntu representa uma esperanca positiva para a
sociedade, uma vez que ele possui inUmeras caracteristicas com potencialidades para
contribuir de forma decisiva no fortalecimento da necessidade do respeito muatuo e da
convivéncia harmoniosa entre todos os seres humanos. Olhar para o Ubuntu a partir de
uma perspectiva educacional € acreditar, como disse Abdi (2018, p.32), que essa visao do
mundo € capaz de contribuir efetivamente com a atividade educativa ajudando a “alcangar
0 que poderia ser descrito como sistema de educag@o humanista e humanizante”. Ubuntu
nos ensina a respeitar a natureza e os nossos semelhantes, a sermos solidarios, humildes
e cuidar um do outro, a estarmos juntos e viver em harmonia. E é sempre importante
lembrarmos também que uma das preocupacdes fundamentais do Ubuntu, conforme
observagao feita por Waghid (2018, p.56), ¢ com “a coexisténcia de individuos em
alguma forma de comunidade”, principalmente porque dificilmente um “individuo” se
torna “singularmente humano” sem os “encontros com outros individuos”. Ubuntu é,
portanto, uma visdo do mundo aberta, democratica e sem quaisquer restricdes; sua
preocupacao é com as pessoas e seu bem-estar em todos 0s aspectos possiveis, viver e
conviver juntos sempre na paz e em harmonia séo, de um modo geral, algumas das suas
principais caracteristicas.

Ubuntu promove “encontros” e unido entre as pessoas, nao divergéncias e cisdes.

Nesses “encontros” de pessoas cada uma se revela para a outra quem ela é. Em outras
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palavras, da perspectiva de Ubuntu, envolver-se em “encontros” ¢ uma atividade
imprescindivel e necessaria. Como afirmou Waghid (2018) em seus estudos, o encontro
significa fundamentalmente apresentar-se “uns aos outros com base nos atos de fala de
cada um, ou seja, na articula¢do ¢ na escuta”. Cada pessoa participante desses encontros

consegue dar conta “das suas perspectivas sobre suas concepgdes e percepgoes do mundo

em que vivem” e proporciona aos seus semelhantes o conhecimento das “suas ligacdes
racionais ¢ ideologicas dos seus contextos sociais” (Waghid, 2018, p.56). Essa forma de
apresentacdo deixa claro para o outro quem é quem nos encontros realizados e revela o
“ser e as acoes” de cada um em relacao aos outros. Nesse sentido, ainda de acordo com
Waghid, o Ubuntu pode ser descrito de modo resumido, como “uma forma de encontro”
onde “os seres humanos podem nutrir relagdes de partilha e confianga, compaixdo e
respeito uns pelos outros” (Waghid, 2018, p.57). Assim, enxergar essa visdo do mundo
em termos educacionais, significa compartilhar seus ensinamentos no processo educativo,
ndo para substituir ou negar as praticas existentes, mas principalmente para somar e
colaborar no sentido de torna-las talvez mais humanas e, quem sabe, melhora-las.

Nao se pode negar que, do ponto de vista do Ubuntu, nos “encontros” entre
pessoas acontecem também aprendizados, ndo se trata, portanto, de uma simples reuniao
de individuos. Conforme observacfes de Waghid (2018, p.58), quando as pessoas se
encontram, elas agem ¢ se relacionam com base na “partilha ¢ confianga”, elas se
envolvem de tal forma que acabam aprendendo umas com as outras. Assim, ainda de
acordo com Waghid, Ubuntu ndo promove simplesmente uma “agrega¢do” de seres
humanos, ele possibilita também um verdadeiro envolvimento em “alguma forma de

3

pratica social” capaz de permitir que eles se associam “uns aos outros através de
entendimentos e formas de ver o mundo” (Waghid, 2018, p.58). Nesses “encontros”,
provavelmente, como em qualquer outro encontro ou reunies entre pessoas, ocorrem
ideias convergentes e divergentes, principalmente porque apesar de serem iguais, isto &,
seres humanos, cada um deles difere um do outro pelo fato de ter “experiencias e ligagcdes
diferentes com seus respectivos contextos sociais” (Waghid, 2018, p.58). No entanto, é
preciso destacar que as diferencas e semelhangas entre pessoas ndo sdo, em hipotese
alguma, impedimentos para que elas possam se encontrar e aprender juntas. Ubuntu
ensina que a educacao deve ser uma pratica acolhedora na qual convivemos uns com 0s
outros, aprendemos juntos, respeitando as diferencas e os pontos de vista divergentes.
Ubuntu ¢ acolhedor e inclusivo. E como concluiu Waghid a partir da sua leitura

dos textos de Seyla Benhabib, o Ubuntu ¢ uma forma ‘“hospitaleira da educagdo”,
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principalmente porque ele se relaciona intimamente “com o cuidado, a confianga, o
respeito € a compaixao” que, em termos gerais, sdo “virtudes que constituem a
hospitalidade” (Waghid, 2018, p.58). Ainda seguindo as observacdes € 0os comentarios de
Waghid (58-65), fica evidente que, o0 Ubuntu que acolhe e cuida, pode também provocar

ou estimular o pensar critico sobre 0 modo como se enxerga 0 mundo. E isso pode

acontecer nos “encontros” entre pessoas, 0 momento em que cada uma delas se revela
para a outra quem ela é e, a0 mesmo tempo, apresenta sua visdo de mundo que pode ser
questionada ou debatida. Nessa acdo que envolve a escuta e o falar entre pessoas, também
acontece ensinamentos e aprendizados. Ubuntu instiga o ser humano a tratar um ao outro
com respeito e dignidade, a valorizar as producdes e reflexdes em conjuntos, a levar em
consideragdo os diferentes pontos de vista e a ndo se fechar em suas proprias ideias.

A atividade educativa inspirada no Ubuntu é inclusiva e aberta a todos os seres
humanos. O Ubuntu valoriza a inclusdo porque como disse Assié-Lumumba (2018, p.81-
82), ele estd em sintonia com ““as culturas africanas e a filosofia da inclusdo estd enraizada
no ethos coletivo africano”. Por ser “essencialmente” inclusivo, o Ubuntu “promove o
avango coletivo e o progresso social” (Assié-Lumumba, 2018, p.82). Nesse sentido, ele é
também importante para guiar e inspirar as atividades educativas de todos os povos. Para
além da sua carateristica inclusiva, o Ubuntu cultiva valores fundamentais que séo
imprescindiveis para o processo educativo e a convivéncia pacifica e harmoniosa entre os
seres humanos. Esses valores descritos por Diarra (2018) como “compaixdo,
solidariedade, ética, tolerancia, conduta moral exemplar, bem como a partilha e o
cuidado”, contribuem de modo decisivo para fazer do Ubuntu “uma filosofia humanista”
(Diarra, 2018, p.133). O Ubuntu valoriza e respeita as pessoas em Seus espagos ou
ambientes e se preocupa com o bem de cada uma delas como algo essencial e
imprescindivel.

Nas “sociedades modernas”, como observou Tavenaro-Haidarian (2018, p.77), o
que o Ubuntu significa pode ndo ser suficiente por si s6 para “revolucionar ou trazer de
volta valores perdidos”, mas ele pode, certamente, contribuir de modo continuo para a
evolucdo da “sociedade numa perspectiva de futuro”, porque seus ensinamentos fazem
com que as pessoas mudem de rumo e de discursos e se olhem mutuamente através de
um olhar humano. Do ponto de vista do Ubuntu, ndo ha espaco para 0 egoismo e a
opressao nas relacOes entre as pessoas. E se, de fato, como constatou Nagel (2023, p.193),
todas as “institui¢des da sociedade” estdo “afetadas pelas faces da opressdo”, fica cada

vez mais evidente a necessidade do Ubuntu, principalmente nos espagos educativos onde
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ele pode ser apresentado de forma consistente e colaborar para a construcao de um mundo
menos opressor. E quando se propde falar de Ubuntu no campo da educag¢do ou em
qualquer outro espago, ndo se pode esquecer do seu aspecto ético. Como disse Lougheed
(2022, p,15), “as referéncias a uma visdo do mundo Ubuntu devem ser entendidas como

centradas nas suas dimensoes éticas”. Também ¢ importante lembrar sempre que “Ubuntu

como humanidade ¢ africano” (Broodryk, 2005, p.1). E essa “humanidade” respeita todos

0s seres humanos, porque cada um deles é e existe através dos outros.
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RESUMO: A literatura de cordel ¢ uma forma popular de expressdo no Brasil, com
versos rimados que abordam diversos temas . Na educacéo, apesar dos desafios ela é
utilizada para ensinar e adaptar conteidos, promovendo a criatividade e a colaboracao
entre os alunos, além de fortalecer a identidade cultural e desenvolver habilidades
socioemocionais. Diante disso, o estudo analisou como o projeto "Um Encanto de Cordel”
influenciou o interesse pela cultura do cordel e a criatividade de alunos do ensino médio,
por meio de uma analise qualitativa das experiéncias dos participantes. O projeto
envolveu alunos do 1° ano do ensino médio da escola publica Centro de Ensino Senador
Carvalho Guimaré&es, na cidade de Buriti Bravo. Houve o desenvolvimento de atividades
como debates, exibicao de videos educativos e criacdo de materiais visuais no Canva.com.
Os alunos produziram sete cordéis no projeto "Um Encanto de Cordel™. Trés cordéis na
temética educacao abordaram a rotina e desafios dos estudantes, enquanto quatro cordéis
na tematica vivéncia/localidade exploraram as caracteristicas das localidades onde vivem.
Esses trabalhos refletem a diversidade cultural e pessoal dos alunos, evidenciando seu
envolvimento e criatividade na expressdo através da literatura de cordel. Conclui-se, que
os cordéis ndo apenas fortaleceram habilidades literarias, mas também abordaram
questdes como convivéncia escolar e autonomia na aprendizagem, destacando a
importancia de um ambiente acolhedor para promover um aprendizado inclusivo e
saudavel.

Palavras-Chave: Cordel, Educacdo, Alunos.

1. INTRODUCAO

A literatura de cordel é uma forma de expressao cultural popular no Brasil,
caracterizada por sua métrica rimada, linguagem acessivel e versos que abordam uma
variedade de temas, como lendas, criticas sociais, contos de amor e aventura. Originada
no século XIX, principalmente no Nordeste do pais, o cordel é transmitido oralmente e
posteriormente impresso em folhetos ilustrados. Considerada um importante patrimonio
cultural brasileiro, a literatura de cordel tem sido objeto de estudos que destacam sua
fluidez e extensibilidade, envolvendo disciplinas como antropologia, histéria, literatura,
linguistica, entre outras (Junior, 2023).

Através de seus versos, o cordel ndo apenas entretém, mas também preserva a
cultura e a tradicdo do povo brasileiro, sendo reconhecido como um evento dialogico-
enunciativo e historicizado (Santos; Almeida, 2024). Sua importancia vai além do
entretenimento, sendo também uma ferramenta para a formacéo de leitores criticos, a
inclusdo social e a educagdo em saude (Silva et al., 2017; Corréa, 2017; Cortez et al.,
2022). A literatura de cordel, com sua riqueza cultural e versatilidade, continua a
desempenhar um papel significativo na sociedade brasileira, mantendo viva a tradigédo

oral e escrita do pais.
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Além disso, a literatura de cordel tem sido explorada como recurso didatico, sendo
utilizada em sala de aula para adaptar cléssicos literarios, ensinar conceitos como o
sistema de numeracdo decimal e promover a interdisciplinaridade (Lucena & Monteiro,
2020; Flor et al., 2021; Siqueira et al., 2020; Santana & Batista, 2017).

A implementacdo da literatura de cordel nas escolas pode trazer beneficios

significativos, mas também apresenta desafios a serem superados. A adi¢do do cordel no
curriculo escolar pode enriquecer a experiéncia educacional dos alunos, promovendo a
valorizagdo da cultura brasileira, o desenvolvimento da criatividade, o estimulo a leitura
e a reflexd@o sobre questdes sociais e histdricas (Corréa, 2017). Além disso, a literatura de
cordel pode contribuir para a formacdo de leitores criticos e para a inclusdao social,
atuando como uma ferramenta educacional verstil e eficaz (Cortez et al., 2022).

No entanto, a implementacdo da literatura de cordel nas escolas também enfrenta
desafios. Dentre os obstaculos que podem surgir durante essa implementacéo, destacam-
se a necessidade de formacdo especifica para os professores, a adequacdo do material
didatico, a integragdo da literatura de cordel com os contetdos curriculares existentes e a
disponibilidade de recursos adequados (Cheung & Wong, 2012). Além disso, €
fundamental garantir o apoio dos gestores escolares e a participacdo da comunidade no
processo de implementacéo, a fim de assegurar a sustentabilidade e o sucesso da insercao
da literatura de cordel no ambiente escolar (Saperstein & Fancera, 2020).

A implementacéo da literatura de cordel nas escolas de ensino médio pode trazer
beneficios significativos, mas também apresenta desafios a serem superados. A
introducdo do cordel no curriculo escolar pode enriquecer a experiéncia educacional dos
alunos, promovendo a valorizagdo da cultura brasileira, o desenvolvimento da
criatividade, o estimulo a leitura e a reflexdo sobre questdes sociais e histdricas (Corréa,
2017). Além disso, a literatura de cordel pode contribuir para a formacdo de leitores
criticos e para a inclusdo social, atuando como uma ferramenta educacional versatil e
eficaz (Cortez et al., 2022).

No entanto, a implementac&o da literatura de cordel nas escolas de ensino médio
também enfrenta desafios. Dentre os obstadculos que podem surgir durante essa
implementacdo, destacam-se a necessidade de formacao especifica para os professores, a
adequacao do material didatico, a integracdo da literatura de cordel com os conteddos
curriculares existentes e a disponibilidade de recursos adequados (Cheung & Wong,
2012). Alem disso, é fundamental garantir o apoio dos gestores escolares e a participagdo

da comunidade no processo de implementacdo, a fim de assegurar a sustentabilidade e o
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sucesso da insercao da literatura de cordel no ambiente escolar (Saperstein & Fancera,
2020).

Para superar esses desafios, é essencial investir em formacdo continuada para os
professores, promover a interdisciplinaridade entre as diferentes areas do conhecimento,

adaptar o curriculo escolar para integrar a literatura de cordel de forma organica e garantir

0 acesso a materiais didaticos de qualidade (Thomas & Onyango, 2022). Além disso, é
importante envolver os alunos, os pais e a comunidade no processo educacional, criando
um ambiente propicio para a valorizacéo e a disseminacao da cultura do cordel (Lestari,
2023).

Ademais, a realizacdo de projetos também possui grande relevancia para o
enfrentamento desses desafios, uma vez que, projetos para a producdo de cordéis nas
escolas é uma atividade que ndo apenas promove a valorizacdo da cultura brasileira e da
literatura de cordel, mas também estimula a criatividade, a expressao artistica e a
colaboracdo entre os alunos. A producdo de cordéis em ambiente escolar pode
proporcionar uma experiéncia pratica e enriquecedora, permitindo que os estudantes
explorem sua capacidade de escrita, desenvolvam habilidades de comunicacdo e
expressao, e se envolvam ativamente no processo criativo. Além disso, a producdo de
cordeis nas escolas pode contribuir para o fortalecimento da identidade cultural dos
alunos, incentivando-os a refletir sobre suas proprias experiéncias, valores e tradi¢des
(Egar , 2022).

Ao desenvolver projetos para a producdo de cordéis nas escolas, os educadores
tém a oportunidade de integrar diferentes disciplinas, como lingua portuguesa, historia,
artes e até mesmo matematica, proporcionando uma abordagem interdisciplinar e
enriquecedora para os estudantes. A producédo de cordéis também pode servir como uma
ferramenta pedagogica eficaz para 0 ensino de conceitos académicos, estimulando o
interesse dos alunos e tornando o aprendizado mais dindmico e significativo (Chauhan,
2022).

Além disso, a producdo de cordéis nas escolas pode promover a inclusdo social,
permitindo que os alunos expressem suas vozes, compartilhem suas histérias e se sintam
parte de uma comunidade criativa e colaborativa. Essa atividade também pode contribuir
para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe,
empatia, respeito mutuo e auto expressao, que sao fundamentais para a formacéo integral
dos estudantes (Alramadan, 2022). Diante disso, esse estudo prop0s investigar o impacto

do projeto "Um Encanto de Cordel" na promogéo do interesse pela cultura do cordel e no
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desenvolvimento da criatividade entre alunos do ensino médio, através da analise

qualitativa das experiéncias e percepgdes dos participantes.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Histdria e Importancia da Literatura de Cordel

A literatura de cordel, uma forma de expressao cultural popular no Brasil, tem
uma historia rica e diversificada que remonta ao século XIX, principalmente no Nordeste
do pais. Considerada um patriménio cultural brasileiro, a literatura de cordel ¢ um
"mundo de extraordindria fluidez e extensibilidade” que transcende disciplinas
académicas isoladas, como antropologia, histéria, literatura, linguistica, comunicacao,
artes visuais, psicologia, geografia e pedagogia (Junior, 2023). Essa forma de expressdo
poética popular ndo se restringe apenas a literatura, mas também se estende a outras areas
do conhecimento, como a educacao de jovens e adultos, onde a literatura de cordel tem
sido utilizada de forma criativa para o ensino do sistema de numeragdo decimal,
proporcionando uma abordagem inovadora e significativa para os alunos (Flor et al.,
2021).

A literatura de cordel ndo apenas reflete a cultura e a tradi¢do do povo brasileiro,
mas também serve como uma ponte entre o cultural e o cientifico, aproximando
conhecimentos etnobioldgicos e cientificos, e contribuindo para a disseminacdo de
informacdes e a valorizacdo da cultura popular (Santos & Santos, 2020). Além disso, a
literatura de cordel é reconhecida como uma importante ferramenta para a promocéo da
educacao e inclusao social, sendo utilizada ndo apenas como recurso didatico nas escolas,
mas também como meio de sensibilizacdo e informacéo em diversas areas, como salde e
ciéncias (Oliveira et al., 2022; Lia, 2023).

A literatura de cordel, com sua capacidade de envolver e educar por meio da
poesia e da narrativa, tem sido explorada em diferentes contextos, desde o ensino de
classicos literarios até a abordagem de temas como politica, ciéncia, religido e histéria.
Através de cordéis cientificos, politicos, religiosos e historicos, a literatura de cordel se
torna uma ferramenta poderosa para a disseminagdo de conhecimento e a promocgao do
pensamento critico e reflexivo (Barcellos et al., 2020; Brandéo, 2024; Santos, 2023; Neto,
2023).

2.2. Literatura de Cordel na Educacéo
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A literatura de cordel desempenha um papel significativo na educacdo, sendo
reconhecida como uma ferramenta poderosa para estimular a aprendizagem e promover
a reflexdo critica dos estudantes. Através da literatura de cordel, é possivel abordar uma

variedade de temas de forma criativa e acessivel, tornando o processo educacional mais

dindmico e significativo. Autores renomados mundialmente destacam a importancia da
literatura de cordel na educagdo, como Paulo Freire, que ressalta a relevancia da
abordagem pedagogica inovadora e participativa que a literatura de cordel pode
proporcionar (Mota, 2018).

A literatura de cordel tem sido utilizada como uma ferramenta educativa eficaz
em diversas areas, como na promoc¢do da salde, na educacdo ambiental e no ensino de
conceitos complexos, como o sistema de numeracgdo decimal. Estudos demonstram que a
literatura de cordel pode estimular praticas de autocuidado, promover a salde e
sensibilizar para questdes ambientais, tornando-se um elemento relevante para a educagéo
(Couto et al., 2021; Oliveira et al., 2011).

Além disso, a literatura de cordel tem sido explorada como um recurso inovador
nas aulas de ensino religioso, contribuindo para uma abordagem mais dinamica e
participativa no processo de ensino-aprendizagem. A inclusdo da literatura de cordel no
curriculo escolar tem o potencial de engajar os alunos, estimular a leitura, desenvolver o
pensamento critico e promover a valorizacdo da cultura popular brasileira (Barcellos et
al., 2020).

2.3 Impacto Psicoldgico e Social

A introducdo da literatura de cordel na sala de aula pode ter um impacto
significativo nos aspectos psicolégicos e sociais dos alunos. Estudos demonstram que a
literatura de cordel pode ser uma ferramenta eficaz para promover a interacdo social e o
bem-estar psicologico dos estudantes. Segundo , a literatura de cordel pode ser uma
ferramenta eficaz para promover a interagdo social e o bem-estar psicolégico dos
estudantes (Moura, 2008). A presenca de cordéis na educacdo pode contribuir para
melhorar a saide mental dos alunos, especialmente em momentos desafiadores, como a
pandemia de COVID-19, abordando questdes de ansiedade, soliddo e preocupacdes
relacionadas a saude (Furlanetto et al., 2018; Gomes & Abegg, 2007).
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Além disso, a literatura de cordel na sala de aula pode influenciar positivamente
a capacidade dos alunos de lidar com situacOes estressantes e promover um ambiente de
aprendizagem acolhedor e inclusivo. Conforme Barbosa, o uso de cordel como recurso
educacional pode estimular a criatividade, a expressao individual e o desenvolvimento de

relacionamentos saudaveis entre os alunos (Campos et al., 2018). A incorporacdo da

literatura de cordel na educacao também pode ser uma estratégia eficaz para promover a
justica social e a equidade na sala de aula. Segundo Antunes, ao explorar temas relevantes
e sensiveis por meio da literatura de cordel, os alunos tém a oportunidade de refletir sobre
questdes sociais e éticas, desenvolvendo uma consciéncia critica e empatica em relagédo

a0 mundo ao seu redor.

3. METODOLOGIA
Tipo de pesquisa

Para a conducéo do projeto 'Um Encanto de Cordel’, sera utilizada uma pesquisa
de carater qualitativo. Este tipo de pesquisa é adequado para explorar e compreender as
experiéncias e percepcBes dos participantes, permitindo uma analise aprofundada do
impacto do projeto na educac&o literéria e no desenvolvimento da criatividade dos alunos.
A metodologia qualitativa facilita a coleta de dados através de observaces, entrevistas,
questionarios abertos e analise de producdes literarias, proporcionando uma compreensao

rica e detalhada dos efeitos do projeto.

Area de Estudo e Participantes

A cidade em que ocorreu o presente estudo foi 0 municipio de Buriti Bravo que
estd localizado no estado do Maranhdo, na Regido Nordeste do pais. De acordo com
estimativas do IBGE de 2020, sua populacdo é de 23.939 habitantes.

Os participantes selecionados foram alunos do 1° ano do ensino médio da escola
publica estadual Centro de Ensino Senador Carvalho Guimardes. A escola opera em trés
turnos: manha, tarde e noite. Atende alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino médio,
sendo que o turno da noite é destinado & Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

A escolha desse grupo de alunos se justifica pela fase de desenvolvimento
académico e cognitivo em que se encontram, sendo um momento crucial para a formagéo
de habilidades de leitura, escrita e pensamento critico. Esses alunos estardo envolvidos

ativamente em todas as etapas do projeto, desde a leitura e interpretacdo de textos de
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cordel até a producdo e exposicao de seus proprios trabalhos literarios. A diversidade de
atividades propostas permitird uma avaliacdo abrangente do impacto do projeto sobre o
interesse pela cultura do cordel e o desenvolvimento da criatividade dos estudantes, além

de promover um ambiente de aprendizado mais dindmico e engajador.

Procedimentos de Aprendizagem

Para a culminancia do projeto que consistira no desenvolvimento e apresentacao
de cordeéis desenvolvidos por alunos, serdo desenvolvidas algumas etapas de total
importancia para a aprendizagem desses alunos como, a formagé&o de circulos de debates
sera organizada para que os alunos possam compartilhar suas interpretac@es e discutir os
aspectos culturais e sociais do cordel, videos educativos e documentarios sobre a cultura
do cordel serdo exibidos em sala de aula, seguidos de discussfes para contextualizar e
aprofundar o conhecimento dos alunos, slides sobre topicos especificos relacionados ao
cordel serdo criados e apresentados pelos alunos, com a orientacdo dos professores,
utilizando-os como ferramenta para sistematizar e compartilhar o conhecimento
adquirido; atividades praticas, como exercicios de escrita criativa e analise de textos de
cordel, serdo desenvolvidas, com avaliacdo dos professores e feedback construtivo para
aprimorar as habilidades dos alunos.

Ferramenta de Designer Grafico

Para a producdo dos cordéis no ambito do projeto "Um Encanto de Cordel", optou-
se pela plataforma Canva.com devido a sua ampla gama de recursos e facilidade de uso
para design grafico. O Canva oferece uma interface intuitiva que permite a criacdo de
materiais visuais de alta qualidade, essenciais para a apresentacdo artistica e educacional
dos cordeis.

4. RESULTADOS
Ao final do projeto, foram elaborados um total de sete cordéis, conforme

detalhado no quadro a seguir. Este quadro inclui os nomes dos alunos/autores

responsaveis pela criacdo de cada cordel, além dos titulos dos trabalhos e suas respectivas
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tematicas. Observa-se que o projeto utilizou duas tematicas o que ocasionou a cria¢do de

cordéis com o mesmo titulo.

Quadro 1. Identificacdo de autores, nomes dos cordéis e suas tematicas.

Alunos/Autores Nome do cordel Tematica
Mariana “VIDA DE ESTUDANTE’ | Educacdo/Ambiente escolar
Glena Costa “A VIDA DE Educacao/Ambiente escolar
ESTUDANTE”
Ana Maria “VIDA DE ESTUDANTE’ | Educagdo/Ambiente escolar
Thiago Carneiro “O LUGAR ONDE EU Vivéncia/Localidade
VIVO”
Eloa “O LUGAR ONDE EU Vivéncia/Localidade
VIVO”
Glena Costa “O LUGAR ONDE VIVO” Vivéncia/Localidade
Ana Maria “O LUGAR ONDE VIVO” Vivéncia/Localidade

Fonte : Elaborado pelo autor, 2024.

Abaixo estdo listados os sete cordéis produzidos pelos alunos. Inicia-se com 0s

cordéis da area temdtica educagdo que foram trés, possuindo como titulos “VIDA DE

ESTUDANTE” ou “A VIDA DO ESTUDANTE”. Esses cordéis exploram o cotidiano

dos alunos, abordando os desafios e as conquistas no ambiente escolar.

Quadro 2. Cordel ‘VIDA DE ESTUDANTE’ da aluna Ana Maria.

VIDA DE ESTUDANTE

A vida de estudante,
E um tanto complicada.

As vezes uns querem tudo,

Outros vao, ndo querem nada.

SUMARIO
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SUMARIO

Na escola é onde se aprende,

Por isso vou determinada.

\Vou bhastante contente,
Pois la vou ver a meninada.

Devemos querer tudo,

Pois sem escola ndo somos nada.

Tem gente que s6 faz barulho.

Em seu futuro vera essa audéacia.

Para n&o ter futuro ruim,
Preste muita atengao.
SO vejo os desinteresses,
Passando de m&o em mao.
O professor ensina tanto,

Mas alguns nao querem nao.

O Gabriel pensador,

Fez uma tal de rima.
Falou de tantas coisas.
Até mesmo que nada aprendia.
A escola é algo bom,

Para uma boa maioria.

Hoje tudo se aprende,
Temos uma boa autonomia.
Imagina daqui para frente,
Com tantas outras teorias.
O que resta é aprender,

Essa enorme melhoria.

NoOs alunos temos que aprender,

Pois o saber é uma alegria.
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Deixem de lado o lazer,
Pois o estudo é nosso guia.
Mais Para frente irdo ver,

O porqué dessa serventia.

Professor € quem forma,
E ele é quem avalia.
Deixem de coisas bestas,
Vamos ter bastante alegria.
Tudo tem o seu valor.

Por isso ser aluno contagia

Ana Maria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Quadro 3. Cordel ‘“VIDA DE ESTUDANTE’ da aluna Mariana.

VIDA DE ESTUDANTE

Ser estudante,
E descobrir os mistérios da vida.
Buscar uma vitéria onde ela ndo pode ser encontrada,
é desvendar caminhos que nunca foram trilhados.

Realizar sonhos que nunca foram sonhados.

Ser estudante,
E muito mais do que ler e escrever.
E compreender todo esse mundo que nos rodeia,
buscar em cada letra,
Palavras que levam ao novo horizonte.
E fazer de si mesmo um novo ser ,
um ser que ver a vida como se fosse um livro.
Onde cada dever,deve ser decifrada ,

decifrada e nunca mas esquecido.
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Ser estudante,
E se superar.

Colocar em prova todos os conhecimentos,

Sem copiar os caminhos de quem caminha ao seu
redor.
E construir o proprio trajeto,

Com base no que aprendeu.

Estudante,
Se ndo aprender a confiar em si mesmo.
Né&o tem sentido lutar.
Né&o tem sentido sonhar,
Pois 0 importante é:
"EU quero,eu posso,eu vou conseguir" .

Pois eu sou estudante.

Mariana

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Quadro 3. Cordel ¢ A VIDA DE ESTUDANTE’ da aluna Glena Costa.

A VIDA DE ESTUDANTE

Na vida de estudante, um caminho a seguir,
Com livros e cadernos, vamos prosseguir.
Tem prova na semana, ndo é hora de redimir,
Entre uma aula e outra, vamos aproveitar.
A busca pelo saber, nunca vai paralisar,

O estudante nunca para de aprender e sonhar.

Na sala de aula, os professores ensinam,

matematica, historia, tudo se combina.
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Mas nem sé de estudo vive o estudante,
Momentos de diversdo também sdo importantes.
Amigos e risadas, momentos para lembrar,

Esses momentos sdo bons e também de marcar.

Ser estudante é uma tarefa dificil,
Noites de estudos, madrugada em claro fica.
Mais tudo isso e estudantil,
Ver o diploma na méo, ver o esforco alcancado.
Olhar para tras e ver o objetivo lancado,
O estudo sempre leva a sabedoria do lado.

O estudante sempre estuda,
E tem algo para realizar.
Todo estudante sonha,

Em um dia poder passar.
Ser aquilo que sempre sonhou,

Isso é a vida pra se alencar.

Na escola o estudante,
N&o sé aprende as matérias.
Ele também faz amigos.
Nas memorias da escola,
E dos amigos ficam as lembrancas.
Esculpido nas memorias.
Sendo estudante,

Que a gente veja.

A felicidade nos olhos,

E a aprendizagem cresce.
A gente sempre sonhou

O diploma a erguer.

Estudar é dificil,
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Mas tem valorizacao.
A Conquista do estudante,
Vale a pena a permisséo.

Quem nao estuda hoje,

E cego de profissio.

E assim vou terminando,
Esse meu pensamento.
Quem nao estuda hoje,

Tera vida de sofrimento.

Pois a vida de quem ndo estuda,

E cego de conhecimento.

Glena Costa

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Serdo listados agora, 0s cordéis que pertencentes a d&rea tematica
vivéncia/localidade. Nessa temaética houve a producdo de 4 cordéis que possuem como
titulos “ O LUGAR ONDE EU VIVO” ¢ “O LUGAR ONDE VIVO”. Esses cordéis
retratam as experiéncias e percepcdes dos alunos sobre os locais onde vivem, destacando

aspectos culturais e sociais das suas comunidades.

Quadro 4. Cordel ‘O LUGAR ONDE EU VIVO’ do aluno Thiago Carneiro.

O LUGAR ONDE EU VIVO

Atencdo minha gente,
que agora eu vou falar.
Da minha terra maravilhosa
Para vocés se animarem.
Terra de gente alegre.
Terra de historia popular.

Minha cidade é arte.
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SUMARIO

e cultura popular.
é o lugar mais incrivel.
de uma pessoa morar.
O nome dela é Buiriti.

Esse € meu grande lugar.

Eu sou de um lugar simples.
Mas amo de coracéo.
Terra querida e amada
que preserva a tradicao.

com uma grande compaixao

Essa € a minha terra,
Que nasce e vive nela.
Se um dia eu sair daqui.
Um pedaco eu levo dela.
Ah meu Buriti,

Pode apostar que nunca sairei daqui

N&o posso deixar de falar.
De nossas grandes plantacdes.
Por aqui se planta e da,
Muito arroz, milho e feijao.
Sem falar da nossa Serra do exu

Que € de palpitar o coracdo

Meu Buriti Bravo de belas gracas,
Que carrega em sua historia.
Um povo forte e sem medo,

Pautado na esperanca.
Ostenta desde crianga.

Um espirito guerreiro.
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SUMARIO

Os turistas ver de longe.

O nosso cristo redentor.
Que vem te agradecer,
Passe o tempo que for.

NOs iremos sempre te exaltar,

Nesse lugar de amor.

O meu Maranhdo aqui quero te agradecer
Por emprestar teu ventre,
Para meu Buriti nascer.
Ao revirar sua memoria,
Lembramos de tantas historias,

Que transmite outro saber.

Thiago Carneiro

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Quadro 5. Cordel ‘O LUGAR ONDE EU VIVO’ da aluna Eloa.

O LUGAR ONDE EU VIVO

O meu lugar amado.
Como é bonito te ver.
Completar suas terras,

E o0 aconchego perceber .

Aqui tem o ar puro,
Que vale a pena respirar.
O ruim é que falta trabalho.
Para o povo trabalhar.
Mas ndo falta a fofoca,

Dessa gente do meu lugar.
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Moro no meio do mato,
Mas agude tem para pescar.
Aqui as estradas séo ruins,

Quase ndo da nem de passar.

Mas o sorriso eles sabem da.

Quando olho ao passado,
Vejo que ndo era diferente.
Casinha simples e pequena,

Que cabia muita gente.
Embora poucos que tinham,

Todos ficavam contentes .

Todo dia nesse verao,

Vou para a escola e ndo aprendo.
NAO OUCO BEM OS PROFESSORES.
Seus conselhos ndo compreendo.
Estudar é necessario,

Pois muda o mundo.

Né&o pretendo.

O meu lugar para mim,
E o pior espaco que ha.
Tem varias dificuldades,
Um calor que € de matar.
Mas o povo daqui,
Com tudo isso sabe lidar.

Eloa

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,

Quadro 6. Cordel ‘O LUGAR ONDE VIVO’ da aluna Glena Costa.

O LUGAR ONDE VIVO
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SUMARIO

Na fazenda € o lugar,
Onde se vive em sintonia com a vida.
A fazenda encanta o coragéo,
Do povo que nela vive.
Onde se encontra paz
E a unido se concretiza.

Na fazenda ao amanhecer,
D4 para ver gado no pasto.
E lindo ver o gado crescer,
O gado todo junto, passando.
Gado ama descer no pasto,

Ao entardecer berrando.

A agricultura la na fazenda,
E plantar e colher.

O agricultor com sua lanca,

Planta sementes para colher.

O sol brilha e a terra é fértil,

E a plantacdo traz o saber.

As plantaces se estendem,
Os agricultores s6 pensam em colher.
A Terra é fértil € bem generosa,
E eu em ver o dia amanhecer.
A0 menos chovesse.

E muito bom ver esse saber.

Os campos de soja,
Sao lindos de ser ver.
Onde a natureza se estende,

No campo, o tempo passa sem perceber.
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Com suas cores e aromas a mil,

E a paz reina ao entardecer.

Na fazenda a vida é bela,
Tem carneiro no pasto.
Tem uma cancela,
E os cavalos correm, livres a galopar.
A vida da fazenda é cheia de encanto,

Onde a simplicidade te faz sonhar.

No fim do dia, ao por do sol,
Vejo uma terra tdo bonita.
O sol brilha com esplendor,
Numa linda sincronia.
Dessa terra de encanto é amor,

Um lugar simples e acolhedor.

Ent&o é assim,

O lugar que eu vivo.
Cheio de frutos e pastos.
A natureza ao redor cativa,
O que encanta a vida.
Nessa fazenda bonita.

Glena Costa

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Quadro 6. Cordel ‘O LUGAR ONDE VIVO’ da aluna Ana Maria.

O LUGAR ONDE VIVO

O lugar onde eu vivo,
Né&o é algo bonito de dizer.

As pessoas nao sdo educadas,
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SUMARIO

E muitos conflitos ha de ver .
Ver muitas vezes tem brigas,

Onde podia ter prazer.

As criancas xingam muito,

E os pais ndo tem nada a dizer.

S&0 0s mesmos que ensinam,
Ouco bem eles dizerem.
quando chegam a fase adulta,

Eles transmitem esse saber.

Na minha rua tem posto,
Clinica, igreja e bar
Quando olho para o passado,
Era bom por ali passar.
Tinha criancas brincando,

E seus pais a se amar.

O lugar em si € lindo,
Mas deixa muito a desejar.
Com todos esses gritos,
Fica triste o ar,
Minha mée ndo é fa.

Mas meu pai é onde quer ficar.

Né&o tenho amigos,

Pois quem xinga quero evitar.
Brigas quero ficar longe,
Quero paz nesse lugar.
Quero bons amigos,

E as brigas evitar.

Onde moro é inquieto
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As pessoas devem ser educar,
Costeira educacdo é dar afeto,
S&o poucos os que aguentam ficar.

Vou terminando por aqui.

Pois ndo tem mais o que argumentar.

Ana Maria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

5. DISCUSSAO

A realizacdo de projetos de cordel em escolas € de suma importancia, tendo em
vista que podem contribuir para a formacao de cidaddos mais criticos e conscientes, uma
vez que a poesia popular frequentemente aborda temas sociais, politicos e culturais
relevantes para a sociedade.(Copeland et al., 2016). Dessa forma, os alunos ndo apenas
desenvolvem habilidades literarias, mas tambem sdo incentivados a refletir sobre
questdes importantes e a expressar suas opinides de forma criativa e significativa.

No estudo em questdo, foi possivel observar que os cordéis feitos pelos alunos se
concentravam em duas tematicas diferentes “Educacdo/Ambiente escolar” e
“Vivéncia/Localidade”. Segundo Martins & Monteiro (2022), ao abordar temas
relacionados a educacdo e ao ambiente escolar, os alunos tém a oportunidade de refletir
sobre sua propria experiéncia educacional, identificar desafios e oportunidades de
melhoria, e expressar suas ideias de forma criativa e poética, estimulando ndo somente a
expressdo artistica e literaria dos alunos, mas também promovendo a reflexdo critica sobre
questdes educacionais relevantes para suas vidas.

Por outro lado, Nascimento, (2023) aborda que o uso de tematicas ligadas a
vivéncia e localidade, fazem com que os alunos tenham a chance de valorizar e
compartilhar aspectos culturais, historicos e geograficos de suas comunidades. Atraves
do cordel, os estudantes podem celebrar a diversidade e riqueza de suas origens,
fortalecendo sua identidade e senso de pertencimento.

Além disso, foi possivel observar, uma variedade de aspectos abordados pelos
alunos em suas criagdes, essa diversidade de temas abordados, segundo Brito; Silva;

Franca, (2012), evidenciam a capacidade desses projetos de estimular a criatividade, a
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expressao pessoal e a conexdo com o0 meio ambiente e a comunidade. Ao integrar o cordel
nas atividades escolares, os estudantes ndo apenas desenvolvem habilidades literarias e
artisticas, mas também ampliam sua compreensdo do mundo ao seu redor e fortalecem
lacos com sua realidade local e social.

Continuamente, os alunos abordaram em seus cordéis questdes como o valor da

educacéo, relacdo com professores, dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante seu
percurso educacional, importancia de se dedicar aos estudos para construir um futuro
melhor e alcancar os sonhos pessoais e profissionais.

Em seu estudo Coelho et al., (2023) aborda sobre a aprendizagem autogerida,
ressaltando a importancia da busca ativa pelo conhecimento. Esse aspecto também é
refletido nos cordéis dos alunos, quando os mesmos enfatizam a valorizacéo da educacao
e a dedicacdo aos estudos como meios para um futuro promissor. A autonomia na
aprendizagem e a valorizacdo do conhecimento sdo aspectos cruciais presentes tanto na
literatura quanto nas producgdes poéticas dos estudantes.

A motivacdo dos alunos para superar desafios educacionais e alcangar seus
objetivos pessoais e profissionais, como observado nos cordéis, pode ser relacionada aos
conceitos de autoestima e motivacdo discutidos por Marculino, (2022), onde 0 mesmo
aborda que a literatura ressalta a importancia desses aspectos psicolégicos no processo de
ensino-aprendizagem, influenciando diretamente o engajamento dos alunos e seu
desempenho académico.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o percurso escolar ,
abordado em suas cordéis, Peres, (2015) destaca a importancia de criar espagos para
discussbes sobre as dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante sua jornada
educacional, sendo essenciais para compreender e superar os obstaculos que os alunos
podem encontrar ao longo de sua trajetéria no ambiente em questéo.

A literatura também destaca a relevancia de compreender as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, como discutido por Silva; Souza, (2019), que mencionam
que situacdes de baixo desempenho escolar podem originar-se de obstaculos encontrados
pelos alunos durante sua escolarizacdo. Essas barreiras podem impactar
significativamente o percurso educacional dos estudantes e a necessidade de estratégias
de apoio e intervencéo.

Em alguns trechos dos cordéis é possivel observar criticas implicitas sobre
questdes como comportamentos disruptivos entre alunos, a importancia das relacdes

sociais e a necessidade de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo. Esses temas
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refletem desafios e aspectos fundamentais no contexto escolar, destacando a importancia
de abordar questdes sociais e emocionais para promover um ambiente de aprendizagem
saudavel e inclusivo.

A literatura, como discutido por Lopes, (2014), destaca a relevancia das

habilidades sociais na infancia e seu impacto na socializacao e nas relaces interpessoais.

A presenca de criticas implicitas sobre comportamentos disruptivos entre alunos nos
cordéis pode refletir a importancia de desenvolver habilidades sociais e promover
relacbes saudaveis no ambiente escolar para o bem-estar e o desenvolvimento dos
estudantes.Nesse sentido, a aprendizagem autorregulada € essencial na prevencdo de
comportamentos disruptivos, promovendo um ambiente escolar positivo e preparado
para lidar com desafios comportamentais (Paiva; Lourenco, 2012). Aspectos que podem

ser refletidos nas criticas implicitas presentes nos cordéis dos estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto a andlise do projeto "Um Encanto de Cordel" revela ndo apenas o
potencial artistico e literario dos alunos envolvidos, mas também sua capacidade de
refletir criticamente sobre questdes educacionais e sociais relevantes. Os resultados
obtidos demonstram que os alunos ndo apenas criaram cordéis ricos em expressao poeética,
mas também abordaram tematicas significativas como educacao, vivéncia local e desafios
enfrentados no ambiente escolar. Essas produc¢des ndo apenas fortaleceram as habilidades
literarias dos alunos, mas também estimularam reflexdes criticas sobre o papel da escola,
0 apoio emocional entre os estudantes e a importancia da autonomia na aprendizagem.

As criticas implicitas presentes nos cordeis, como as referentes a comportamentos
disruptivos e a necessidade de um ambiente escolar mais acolhedor, destacam a relevancia
de abordar questfes sociais e emocionais para promover um ambiente de aprendizado
saudavel e inclusivo. Esses insights sdo fundamentais para o aprimoramento continuo das
praticas educacionais e para o desenvolvimento integral dos estudantes. Assim, este
estudo ndo apenas contribui para o entendimento do impacto dos projetos de cordel na
educacao, mas também sublinha a importancia de integrar praticas criativas e reflexivas
no curriculo escolar para enriquecer a experiéncia educacional e preparar os alunos para

os desafios do mundo contemporaneo.
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Introducéo

A leitura de Memorias de plantacdo, de Grada Kilomba (2019), permitiu me
redescobrir como mulher negra, profissional da educagdo, que ndo tive, na minha

formacéo, abordagens de um letramento racial critico. Tanto essa leitura, quanto os textos

de autores como Franz Fanon, Aparecida Ferreira e Gabriel Nascimento, me
possibilitaram pensar sobre o racismo na escola, visto que sou professora de linguas, e
sobre como é possivel construir uma educacdo linguistica antirracista. Nesse viés, 0
conhecimento antirracista contribuiria, tal como ocorreu a mim, para uma conducgéo ao
reencontro com as origens e saber como desvincular-me do pensamento colonial. Este,
por sua vez, busca tentar afirmar a superioridade cultural, politica, econdmica e racial dos
colonizadores sobre os povos colonizados, em conjunto com préaticas de exploracao,
subjugacao, desumanizacao, desenvolvendo novos formas de colonialidade, sendo uma
delas a reiteracdo de praticas racistas. Desse cenario, compreendo que decorre a

necessidade de um pensamento antirracista e decolonial.

Ao me deparar com tais leituras e reflexes, me recordei de um episddio que
ocorreu quando tinha entre 11 e 12 anos, estava na escola, na aula de historia, e a
professora se dirigiu a mim dizendo: “Nao tem pra onde correr, o seu cabelo ndo nega sua
raca. Voce € negra, ndo tem como fugir disso”. Sem compreender que a professora, na
verdade, estava verbalizando as ideias que sustentaram e legitimaram o dominio colonial,
cujos pensamentos ainda imperavam em nossa sociedade, e sem me desvincular desse
pensamento colonial, comecei a me questionar: qual o problema em ser negra? Por que
eu precisava negar a minha raga? E, ao mesmo tempo, senti que havia recebido ali uma

espécie de condenacao.

O fato é que, depois desse episddio, pela auséncia de uma educacao antirracista,
internalizei essa visdo colonizadora (fundamentada em preconceitos e esteredtipos que
serviam para legitimar a opressdo e exploragdo dos povos colonizados), e, aceitando, a
época, que ser negra ndo era uma coisa boa. Me senti, literalmente, condenada, ndo tinha
defesa, estava escrito na minha pele, no meu cabelo, o “fardo” de ser negra. Essa
concepcdo me acompanhou durante um bom tempo, mesmo que no meu intimo eu
buscasse algo que pudesse desconstruir aquele desrespeito, aquela exposicao racista, que
ofendia a mim e a outras pessoas negras, marginalizando-nos, com representagdes

frequentemente pejorativas ou, justamente, sem direito a sequer serem representadas,
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visto que lhes era negado o direito de existir como igual na sociedade.

Na verdade, apesar de ndo externalizar, ndo aceitava essa “condenac¢do”, por que
tinha de ser julgada daquela maneira? N&o entendia que toda essa situagdo era em

decorréncia dos reflexos da perpetuacdo dos legados deixados pela colonizacdo e

mecanismos de colonialidade. Como analisado por Kilomba (2019, p. 158), “cenas
coloniais (o passado) sdo reencenadas através do racismo cotidiano (o presente), e por
outro lado, racismo cotidiano (o presente) remonta cenas do colonialismo (o passado). A

ferida do presente ainda ¢ a ferida do passado e vice-versa”.

As proposicOes aqui relatadas indicam uma dor particular, mas que é, também, de
toda uma coletividade negra — fato com o qual me sinto autorizada a, desde momento em
diante, utilizar o ndés como agente enunciativo neste texto. O episddio, em si, ilustra a
necessidade de construirmos e fortalecermos uma educagdo antirracista e decolonial.
Neste artigo, a partir desse viés, nos propomos a discutir, com base no ensino de linguas,
uma educacdo linguistica antirracista e decolonial como tema deste estudo. A educacgéo
linguistica antirracista propGe novos caminhos que auxiliam na reestruturagdo de poder
historicamente imposto, reconhecendo a influéncia colonial nas praticas educacionais e

valorizagdo da cultura negra, contexto ao qual adicionamos a perspectiva decolonial.

Para tanto, propomos neste estudo uma abordagem sobre o tema descrito, a partir
de uma metodologia qualitativa, de base bibliografica. Assim, o objetivo deste texto €
catalogar as discussdes que ocorreram no periodo de 2013 a 2023, sobre a educacgdo
linguistica antirracista e decolonial, no contexto brasileiro, a partir da plataforma de
buscas do Google Académico. Isso a fim de que possamos observar se essa tematica tem
sido tratada e, sobretudo, como tem ocorrido a abordagem desse tema no ambito

académico brasileiro.

Metodologia

Com o objetivo anteriormente expresso, realizamos uma busca na base de dados
Google Académico, com os descritores Educagdo Linguistica, Educacdo Linguistica
Antirracista e Educacgdo Linguistica Antirracista Decolonial, estabelecendo como marco
temporal o periodo entre 2013 a 2023. Obtivemos como resultado da busca 38 achados,

resultados, dos quais 6 (seis) atenderam aos critérios de incluséo, apds selecdo das
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palavras-chave e leitura dos resumos. Nesse sentido, adotamos como critério de inclusdo
que fosse uma publicagdo realizada no periodo entre 2013 a 2023, em Lingua Portuguesa,
contemplando o tema Educagdo Linguistica Antirracista e Decolonial (ou
decolonialidade) e em formato de artigos, dissertacGes e/ou teses. Como critérios de

exclusdo, foram estabelecidos os seguintes itens: publicacédo fora do periodo estipulado

(antes de 2013 e posterior a 2023), que nao estivesse em Lingua Portuguesa, que fugisse
ao tema Educacao Linguistica Antirracista e Decolonial (ou decolonialidade) e que ndo
estivesse no formato textual delimitado. Com base na sele¢éo realizada, elaboramos uma
tabela com os resultados encontrados e, posteriormente, realizamos de modo sintético a

analise dos dados.

Resultados e discussodes

Com o objetivo de catalogar as discussdes que ocorreram no periodo de 2013 a
2023, sobre a educacdo linguistica antirracista e decolonial, no contexto brasileiro,
realizamos, a partir da plataforma Google Académico, uma busca de teses, dissertacdes e
artigos que abordassem esse tema. Inicialmente, foram selecionadas 37 publicagdes por
meio dos descritores Educacdo Linguistica, Educacdo Linguistica Antirracista e
Educacdo Linguistica Antirracista Decolonial. Apds criteriosa leitura dos resumos e
considerando os critérios de exclusdo e inclusdo, identificamos seis publicacdes

correspondentes ao escopo desejado.

Dentre as seis publicacdes, foram encontrados 5 (cinco) artigos e 1 (uma)
dissertacdo, sendo todos os textos publicados a partir do ano de 2020, como indicado no
Quadro 1. Esses dados preliminares permitem observar que a discussédo sobre a educacao
linguistica antirracista e decolonial tem se apresentado de modo recente na sociedade
brasileira, sobretudo com esses termos exatos. Anteriormente, falava-se mais em
educacdo linguistica critica ou, ainda, em letramentos raciais, como nomeado por

Aparecida Ferreira.

A seguir, apresentamos 0 Quadro 1, com dados que identificam ano da publicacéo,

tipo de texto, titulo, autoria e tematica abordada.
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Quadro 1 — Catalogacéo dos dados sobre publicacGes relacionadas a educacéo linguistica

antirracista e decolonial (2013-2023). Brasil, 2024.

Titulo

Autoria

e tipo de texto

Tema

Um olhar para a sele¢éo de
textos e para a experiéncia
em lingua portuguesa e
literatura: Por uma
educacdo linguistica e
literéria antirracista

Kedilen Dutra,

Thiago Martins
Rodrigues

Artigo

Leitura literaria pelo viés da
experiéncia dos sujeitos histéricos
em sociedade, baseando-se nos
pressupostos da educacgdo das
relacfes étnico-raciais

Por que pensar hoje em
uma educacdo linguistica
antirracista?

Mauricio José
Souza Neto

Artigo

Educacéo linguistica antirracista,
iniciada nos cursos de letras e
continuada na educagdo basica.

Para uma educagéo
linguistica critica
antirracista: O ensino de
lingua portuguesa e a
BNCC

Rosana Helena
Nunes,

Kleber Aparecido
da Silva

Artigo

Importancia de um curriculo para
uma educacdo linguistica critica
antirracista, que promova o
exercicio pleno da cidadania, na
aprendizagem em lingua portuguesa
eaBNCC.

N° Ano
1 2020
2 2021
3 2022
4 2022
5 2022

Ecoando vozes
subalternizadas : Uma
experiéncia de/colonial e
antirracista de educacédo
linguistica em sala de aula
de ensino médio

Paulo César
Nascimento

Dissertacdo

Vozes de pessoas subalternizadas
pelo modelo eurocéntrico de pensar
sobre o conhecimento, a partir de
conversas sobre racismo com
estudantes de ensino médio de uma
escola publica goiana.

Educacdo linguistica para
as relagdes étnico-raciais
na educacdo bésica:
Implicacdes e
reorientacfes no ensino-
aprendizagem de
LA/inglés

Luciana Maria da
Silva Figueiredo

Artigo

Educacdo linguistica para as
relagdes étnico-raciais, no ambito
do ensino-aprendizagem de linguas
adicionais, mais especificamente, o
de lingua inglesa na educacao
basica.
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6. 2022 Multiletramentos como Carlos José Lirio, | A perspectiva dos multiletramentos
formas de (res)significar o pode ser fundamental na educacéo
corpo e as diversidades: Eliane Fern.andes linguistica para proporcionar a
Reflexdes sobre educacéo Azzari discuss&o em torno da
linguistica, (res)significacdo do corpo e das
decolonialidade e o
antirracismo Artigo diversidades

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre os textos selecionados, o de Mauricio José de Souza Neto (2021) nos

apresenta uma conceituagdo sobre educacéo linguistica antirracista:

defino educacdo linguistica antirracista como um modo de vida, uma
abordagem socio-politico-pedagogica interdisciplinar, uma forga de
maltiplas agBes combativas que busca agir contra todas as formas de
racismo manifestado na lingua(gem) através de praticas de
entrincheiramento do racismo como for¢a organizacional e estrutural da
sociedade, de evidenciagéo e enfrentamento da branquitude (MULLER,;
CARDOSO, 2018), bem como de proposicdes de intervengdo didatica
e politica no que tange o uso da lingua(gem) (Souza Neto, 2021, p. 182).

Souza Neto (2021) vai de encontro as proposicdes de Kedilen Dutra e Thiago

Martins Rodrigues (2020), bem como ao que propdem Rosana Helena Nunes e Kleber

Aparecido da Silva (2022) e Paulo César Nascimento (2022). Esses autores, assim como

os demais relacionados no Quadro 1, evidenciam as imprescindiveis relacdes entre lingua

e raca, lingua e cultura, delineando a educacdo linquistica como um pressuposto

fundamental para o enfrentamento do racismo.

A essa interpretacdo, Nascimento (2022) e Carlos José Lirio e Eliane Fernandes

Azzari (2022) acrescentam as abordagens relacionadas ao pensamento decolonial,
enfatizando a necessidade de, por meio da educagdo linguistica, promover a
desconstrucdo do pensamento colonial que ainda permeia nossa realidade. Como
abordado por Kilomba (2019, p. 163), “O colonialismo é uma ferida que nunca foi tratada.
Uma ferida que doi sempre, por vezes infecta, e outras vezes sangra”. Entendemos que
esse € um legado profundo e duradouro, que continua afetando a sociedade até hoje. Suas
consequéncias, como exploracdo, destruicdo cultural e a desigualdade persistente, séo
como feridas que, apesar do tempo, ainda estdo abertas e causam impactos significativos.
Essa dor historica e suas repercussfes atuais sdo fundamentais para entendermos e

abordamos as questdes de justica e igualdade em nosso contexto.
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Estudos recentes de Nunes e Silva (2022), Nascimento (2022), Figueiredo (2022),
Lirio e Azzari, (2022), Souza Neto ( 2021) e Dutra e Martins (2020), apontam em seus
textos 0 quanto os negros ainda sdo sub-representados e nos convidam a adotar uma
educacdo reflexiva sob a perspectiva dialdgica decolonial, para a constru¢cdo de uma

sociedade mais justa, na qual todas as vozes e culturas sejam valorizadas e respeitadas.

Para Kilomba (2019, p. 71), “O racismo ¢ uma realidade violenta” que perpetua em nossa
sociedade, o que significa que ramificacdes do racismo permeiam instituigdes, relagoes
sociais e podem ser explicitas ou sutis, mas sempre prejudiciais para aqueles que séo alvo
desse estratagema de poder. Reconhecer e confrontar essa realidade é crucial para

criarmos mudangas significativas na sociedade.

Precisamos, assim, dialogar sobre essa temética, visto que ha, a necessidade de
“percorrermos por novos caminhos buscando os modos de compreender nosso futuro
apresentando novas formas de politizar a vida social, para além das historias que nos
contaram sobre quem somos, nos apresentando uma forma de repensar a vida social
(Moita, 2013, p. 23). Isso ressalta importancia de adotarmos uma abordagem dinamica e
progressista na educacdo, que capacite a enfrentar os desafios futuros e a contribuicao

para uma sociedade mais justa e inclusiva.

O racismo na sociedade brasileira ¢ uma manifestacdo persistente da colonialidade
do poder, evidenciando que as estruturas coloniais ndo foram desmanteladas com fim
formal do colonialismo. Anibal Quijano (2005) esclarece que as relacdes de colonialidade
nas esferas econdmicas e politicas continuam a existir, mantendo as zonas periféricas em
uma condigéo colonial, mesmo na auséncia a uma administracdo colonial direta. Esse
reflexo obscuro na histéria revela que a luta contra o racismo é, também, uma luta contra

as forcas que perpetuam as desigualdades herdadas do sistema colonial.

Fanon (2022) menciona, em Os condenados da terra, que é o colono que fez e
continua a fazer o colonizado. O colono tira a sua verdade, isto é, os seus bens, do sistema
colonial (p. 32). em outras palavras, € o colono que criou e continua a manter a
colonizacdo, reafirmando seus privilégios alimentados por um rigido sistema hierarquico,
que binariza os seres, em superior e inferior, fixando determinados sujeitos em
determinadas posi¢des. Essa dindmica perpetua a opressdo ao impor a certos grupos
posicdes subalternas, considerando as bases do sistema colonial que ainda ecoam nas

estruturas de poder atuais.

Nesse sentido, Fanon (2022) propde a descentralizacdo como necessidade
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imperativa para reestruturar a sociedade e desafiar integralmente a situagéo colonial. Essa
proposta pode ser possivel através pensamento decolonial, conforme discutido por
Mignolo (2003), indicando a importante concepcdo de que as linguas, ao serem
potencializadas, tém cor, género, etnia, orientacdo sexual e classe, 0 que nos permite

compreender uma lingua e suas linguagens como lugares de poder e projecédo de poder,

de hierarquias, mas também de subvencdes sociais. Gabriel Nascimento (2019) nos
sinaliza a relevancia da lingua como aparato capaz de desenvolver um novo pensamento,
que seja possivel de representar a todos. Dessa conjuntura decorre a nossa defesa de uma
Educacdo Linguistica, em especifico, a Antirracista e Decolonial, com intuito de
aprendermos a respeitar as diferencas e que todas as linguas possuam o mesmo valor.
Como abordado por Nunes e Silva (2022), Nascimento (2022), Figueiredo (2022), Lirio
e Azzari, (2022), Souza Neto (2021) e Dutra e Martins (2020), a educacdo linguistica
antirracista e decolonial possibilita a criacdo de ambientes de ensino mais inclusivos e

equitativos, que combatam, ativamente, as desigualdades sociorraciais.

Considerac0es finais

Concluimos, portanto, que no Brasil, com maior énfase a partir de 2020, as
discussdes sobre Educacdo Linguistica Antirracista comegaram a surgir timidamente.
Esse movimento, embora tardio, marca um passo importante para a promocao de praticas
educacionais mais inclusivas e equitativas. A luz do objetivo deste estudo, que é catalogar
as discussdes sobre educacdo linguistica antirracista e decolonial no contexto brasileiro,
observamos, a partir da plataforma Google Scholar, que as pesquisas analisadas
convergem para o0 entendimento de que a educacgdo linguistica desempenha um papel
crucial no enfrentamento do racismo. Os autores ressaltam a necessidade de desenvolver
0 pensamento decolonial para desconstruir o pensamento colonial ainda presente em

nossa sociedade.

Destacamos, ainda, que foram muito esclarecedoras as leituras de autores como
Grada Kilomba, Frantz Fanon, Gabriel Nascimento, Aparecida Ferreira e 0 seus
posicionamentos sobre as questdes sociorraciais, como 0s mesmos colaboraram para que
encontradssemos as lentes necessarias e enxergassemos como nossa sociedade permanece
racista e quanto as suas implicacGes ainda continuam encenando, de forma naturalizada,
em nosso cotidiano. A partir dessas reflexdes, foi possivel pensarmos, com base no ensino

de linguas, a importancia de uma educacdo linguistica antirracista e decolonial. Essa
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abordagem propde novos caminhos para reestruturacdo dos poderes historicamente
impostos, reconhecendo a influéncia colonial e promovendo a valorizagdo da cultura
local. Incorporando a perspectiva decolonial, ndo apenas para desconstruir praticas

discriminatorias, mas também para criar ambiente educacional que respeite e celebre a

diversidade cultural.

A luz da discussdo proposta por Souza Neto (2021), que sugere que a educagio
linguistica antirracista deve ser compreendida como um processo multifacetado voltado
para promocdo tanto no ambito pessoal quanto social, é imperativo reconhecer a
necessidade premente de aprofundar os estudos nessa area. A educacdo linguistica
antirracista deve ser abordada nao apenas como uma metodologia pedagdgica, mas como
uma estratégia transformadora capaz de influenciar a construcdo de uma sociedade mais
equitativa. Para que essa mudanca se concretize, € essencial diversificar as formas e
meios de divulgacdo do conhecimento antirracista. Desenvolver plataformas de
compartilhamentos e discussdes, bem como a interacdo de préaticas antirracistas em
diferentes contextos educacionais, séo passos relevantes para intensificar a disseminagéo
desse conhecimento. Essa ampliacdo permitira ndo so fortalecer a base teorica e praticas
necessarias para implantar mudancgas significativas no campo da educacao. Investir na
diversidade de abordagens e na ampliacdo de implementacdo de préaticas antirracistas
permitira o avanco para uma educacdo mais inclusiva e critica, que reflete e responde as
complexas realidade sociais. Dessa forma, estaremos promovendo uma transformacéo

substancial e positiva no cenario educacional e na sociedade como um todo.
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Resumo: A gramatica da lingua inglesa ocupa um espaco significativo no ensino do
idioma e tem sido motivo de discusséo durante anos, no que se refere ao seu modelo de
estudo nas escolas publicas brasileiras. A falta de contextualizacdo no ensino da lingua,
tem contribuido cada vez mais para a desmotivacdo dos alunos e a falta de interesse pela
disciplina. Dessa forma, o presente estudo tem como foco analisar a importancia de se
trabalhar a gramética da lingua inglesa de forma pragmaética e contextualizada, utilizando-
se de recursos ludicos, como jogos, filmes e séries, na busca pela motivacdo do
aprendizado deste idioma, nas salas de aula. Portanto, a presente pesquisa pretende
investigar o ensino da gramatica da lingua inglesa em duas turmas do primeiro ano do
ensino médio em uma escola publica, na cidade de Lamardo - Bahia. Por meio de um
questionario aplicado, foram coletados os resultados, que indicaram que quando o0s
professores trabalharam utilizando a gramética de forma contextualizada e ludica, o
interesse dos alunos aumentou e, consequentemente, suas performances e rendimentos
também aumentaram, proporcionando um ensino mais significativo e eficaz.

Palavras-chave: Ensino. Inglés. Gramatica

INTRODUCAO

O uso da gramatica tem sido motivo de discussao durante anos, o que nos leva a
questionarmos qual seria a melhor forma de ensina-la nas salas de aula. E notério que
novas praticas vém sendo adotadas por diversos professores no Brasil, porém uma grande
maioria ainda prefere utilizar o mesmo sistema de uso isolado da gramatica. Por conta
disso, muitas vezes o aprendizado acaba tornando-se algo repetitivo e desinteressante para
o aluno de lingua inglesa, principalmente para os adolescentes.

Paiva e Figueiredo (2005), questionam se a gramatica que ensinamos contribui
para que nossos alunos aprendam a lingua de forma significativa, ou seja, se a usamos
dentro de um contexto levando em consideracéo a realidade do estudante. Principalmente
porque € comum percebermos o0 quanto os alunos ainda se perguntam sobre o porqué de
aprender a gramatica e como a mesma poderia ser apresentada de uma forma mais
contextualizada.

Celani (2002) exemplifica essa situacdo quando afirma que:

[...] embora a situagdo de caréncia se caracterize em todos os tipos de escola,
ela parece ser particularmente aguda na escola publica. O ensino de lingua
estrangeira, particularmente do inglés, encontra-se totalmente a deriva, com
professores, pais e alunos muitas vezes se perguntando a mesma coisa: O que
estamos fazendo aqui? Para que servird esta tentativa frustrada de ensinar /
aprender uma outra lingua (Celani, 2002, p. 20).

Com base nos relatos de muitos estudantes sobre o porqué de estudar a gramatica
e como esta pode ser inserida de uma forma mais dindmica e interessante, decidimos

direcionar esta pesquisa para esse tema. Consideramos de suma importancia estudar como
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a gramatica, abordada de forma ludica, pode encoraja-los a terem mais motivacdo em sala
de aula e a perceberem a relevancia de uma lingua estrangeira em suas vidas.

Diante disso, a pesquisa apresenta como objetivo geral: refletir sobre o uso da
gramatica contextualizada no ensino de lingua inglesa para adolescentes, analisando

como o aprendizado pode ser mais significativo e interessante para os estudantes, caso

seja direcionado de forma dindmica com o uso de mdusicas e filmes, facilitando o
entendimento e promovendo a motivagao.

Com vistas a contribuir para o aprofundamento deste estudo, foram elencados
como objetivos especificos: analisar como 0 uso da gramatica por meio de mausicas e
filmes facilita a aprendizagem do aluno e estimula a motivagéo em sala de aula; observar
0 comportamento do aluno diante de uma nova forma de insercdo da gramética no ensino
da lingua inglesa, assim como as suas perspectivas e refletir como € possivel inserir essa
pratica nas escolas brasileiras.

Para isso, a pesquisa foi desenvolvida sob a Otica da abordagem qualitativa,
contando com o procedimento de pesquisa bibliografica e, em relacdo a técnica utilizada,
foram coletados dados através de um questionario e da observacédo participante, visando
comprovar como 0 ensino da gramatica contextualizada pode ser capaz de promover um
maior interesse do aluno com a lingua, além de oportunizar a motivacao e a construgdo
de um pensamento mais critico.

A partir da finalidade deste estudo, dialogamos com diversos autores e gramaticos
da lingua inglesa que defendem a ideia de uma nova gramatica em sala de aula, e que
discutem sobre o ensino da lingua inglesa e suas dificuldades atualmente, dentre eles
Carvalho (2008), Celani (1989), Lopes (1996), Paiva (2005), dentre outros.

Assim, a pesquisa esta dividida da seguinte forma: primeira secdo, na qual sdo
apresentadas as dificuldades do ensino da gramatica nas aulas de lingua inglesa; segunda
secdo que retrata a falta de interesse e motivacdo dos alunos; na terceira secdo, séo
expostas possibilidades de trabalho com a gramatica contextualizada nas escolas como
forma de promover a motivacdo dos alunos em sala de aula; a quarta se¢do que apresenta

a andlise e discussao de dados e, por fim, as consideracdes finais seguidas das referéncias.

1 O ENSINO DA GRAMATICA CONTEXTUALIZADA NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA

Segundo Crystal (1999, p.6), a gramatica tornou-se impopular nos ultimos anos.
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As pessoas ficaram inseguras quanto ao seu valor e muitas escolas pararam de ensina-la
ou ensinam de forma seletiva. O ensino da gramatica de forma isolada tornou-se muito
comum nas escolas brasileiras, o que vem gerando discussdes sobre qual a melhor forma
de aplica-la e como resgatar o interesse e a participacdo dos alunos nas aulas de linguas

estrangeiras.

Paiva e Figueiredo (2005) questionam se a gramatica que ensinamos contribui
para que nossos alunos aprendam a lingua de forma significativa. Ou seja, se a usamos
dentro de um contexto, levando em consideracéo a realidade do aluno. Celani (1989, p.27)
afirma que o livro didatico se concentra praticamente em ensinar formas do sentido

linguistico, sem nenhuma relagdo com os elementos que fazem parte da vida do estudante.

A contextualizagdo no ensino da gramatica pode ser mais significativa e
construtiva, feita de uma forma pensada e elaborada. Com aulas dinamicas é possivel que
0 adolescente aprenda com facilidade, tornando o seu aprendizado mais eficaz e
produtivo. Isso podera ser feito com o uso de musicas e géneros textuais, atrelado a
producéo de sentido e envolvendo a realidade do aluno. Dessa maneira a cultura e a viséo

critica também serdo trabalhadas durante esse processo.

Pensamos que essa contextualizacdo é de grande importancia no ensino de
qualquer lingua estudada. O aluno deve ser participante no seu processo de aprendizagem
e precisa desenvolver um pensamento critico diante da sociedade. Lopes (1996) partilha

desse pensamento quando afirma que

espera que a escola, como instituicdo, ndo fornega apenas instrumentos
adequados ao contexto dos alunos de lingua estrangeira, mas meios de
instrugdo que estimulem a consciéncia critica, refletindo habilidades que
tenham cunho socialmente justificaveis (Lopes, 1996, p. 76).

O uso de musicas em sala de aula estimula a participacdo além da reflexdo e
interpretacdo, o que possibilita um maior interesse pelas aulas e a interacdo entre 0s
alunos. Segundo Santos e Pauluk (2008, p. 7) apud Riddiford (1999), “a mtsica promove
um ambiente relaxado, lidico com baixo stress que é muito propicio para a aprendizagem
do idioma, pois minimiza o impacto dos efeitos psicologicos que blogueiam a
aprendizagem”. Os proprios alunos se sentem mais atraidos quando usamos musicas em
sala de aula. Eles participam mais e expbem suas opinifes, desenvolvendo o seu

pensamento critico.

Quando se trata do estudo de linguas e da sua relevancia para o individuo,

Rajagopalan (2003, p. 70) afirma que “o verdadeiro proposito do ensino de linguas

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1



estrangeiras é formar individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e
modos de pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddos do mundo”. E exatamente
0 que Siqueira (2009, p. 80) propde quando diz que “ as aulas de lingua estrangeira devem,
entre outras coisas, servir como espaco para discussdo de assuntos relevantes para a

formacgao do aprendiz”.

E fundamental expor os alunos a atividades que desenvolvam o seu pensamento
critico nas aulas. E possivel trabalhar a gramatica de forma dindmica e contextualizada
por meio de géneros textuais. Escolher um tépico que agrade os alunos e trabalha-lo em
sala de aula por meio de andlise, interpretacdo e por fim até mesmo um debate,
enriquecerd a aprendizagem em todos 0s aspectos como, leitura, escrita, fala e audicéo,

além de promover a motivacao e o interesse dos adolescentes nas aulas de lingua inglesa.

Por fim, assim como Paiva (2005, p. 188) propfe que a gramatica leve em
consideracdo o universo dos alunos, bem como suas experiéncias, pretendemos analisar
neste trabalho como a gramatica contextualizada trabalhada da forma correta, produz
significado na vida dos alunos e, através disso, refletir como o aprendizado pode ser mais

construtivo e significante.

2 A FALTA DE INTERESSE E MOTIVACAO DOS ADOLESCENTES

E possivel notar a falta de interesse dos alunos nas aulas de lingua inglesa. 1sso
deve-se muitas vezes ao fato de os préprios professores ndo planejarem as aulas de uma
forma adequada e efetiva, isto €, tornar o ensino significativo e motivador. De acordo

com os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (PCNs) é mencionado que

[....] as aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas escolas de nivel médio
acabaram por assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que, muitas vezes,
chega a desmotivar professores e alunos , a0 mesmo tempo em que deixa de
valorizar conteldos relevantes a formacdo educacional dos estudantes.
(BRASIL, 2000, p. 24)

E preciso antes de tudo conhecer a realidade do aluno e suas necessidades. Uma
pesquisa de dados em um primeiro momento sobre os gostos e preferéncias dos
adolescentes, assim como suas expectativas sobre as aulas, é de grande importancia no
processo de aprendizagem e de planejamento das aulas. Isso ajuda a preparar um material

mais rico e significativo para o aluno, atraindo a sua atencgéo e estimulando a motivacéo.

Segundo Carvalho (2008), as atividades de leitura de textos curtos e analise de

musicas sdo mais apreciadas pelos alunos. A realidade é que a maioria deles quer
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aprender, mas € preciso um estimulo. Inovar os métodos, entender as necessidades e a
realidade dos alunos, trabalhar com seriados e filmes que eles gostam, envolvé-los como
parte da aula j& desperta um grande interesse. Atrelando a gramatica a esse fator, o ensino

se torna mais prazeroso e significativo.

O ensino da lingua estrangeira unicamente restrito ao uso da gramatica e
vocabulario sem uma contextualiza¢do torna as aulas mais mecénicas e sem proposito e
significado. O aluno precisa entender o quanto a lingua é fundamental para 0 mundo dos
negocios, das relacbes internacionais, e nos cerca a todo o instante. Saber falar um

segundo idioma é um diferencial no mundo globalizado e competitivo em que vivemos.

E justamente o que Paiva (2007, p. 32) pontua quando diz que “nos dias de hoje,
entender ensino de lingua como restrito a aprendizagem de gramatica e vocabulario pouco
ajuda o aluno a lidar com a realidade em que nos encontramos”. Para que isso aconteca é

fundamental mostrar ao aluno a importancia de se estudar a lingua inglesa.

Celani (2009) afirma que é necessario valorizar o segundo idioma, entender qual
a importancia de aprendé-lo para a educacao do individuo — 0 que permite a ele entender
0 outro e as diferencas e estar inserido no contexto mundial atual. A autora ainda pontua
gue as vezes nem mesmo 0s proprios professores de linguas tem no¢do do quanto a
disciplina é importante para a inclusdo. Dessa forma o aluno desenvolvera um interesse

pela lingua e passara a entender o quanto é importante estudar um novo idioma.

Por fim, desenvolver o interesse dos alunos nas aulas de lingua inglesa ndo € uma
tarefa facil, assim como em nenhuma outra disciplina. Porém, é fundamental entender
quais as necessidades dos alunos. Utilizando-se de um bom planejamento de aula e
materiais especificos para o assunto estudado, as aulas serdo enriquecidas e
consequentemente atrairdo a atencdo dos estudantes. Expor a importancia de se estudar
uma lingua estrangeira também € necessario, e claro, apresentar um material
contextualizado envolvendo as preferéncias e a realidade dos adolescentes séo

ferramentas essenciais para um ensino efetivo.

3 CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA POR MEIO DE MUSICAS E
FILMES

Nesse capitulo sdo propostas ideias e possibilidades de contextualizar a gramatica

nas aulas de lingua inglesa por meio de musicas e filmes a fim de afetar a vida do aluno.

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1



Aqui, faz-se necessario entender o termo “afetar’” no sentido de estimular o aluno a pensar
e refletir sobre a importancia de se estudar um segundo idioma e trabalhar a valorizagéo
da sua propria cultura e a do outro. S&o destacadas também as dificuldades de estimular
a motivacdo nas aulas de linguas e como isso pode ser revertido, além de algumas dicas

de como é possivel contextualizar a gramatica nas aulas de inglés para adolescentes.

Afetar a vida de um aluno faz parte do trabalho dos professores de lingua
estrangeira. O aluno precisa se sentir parte daquele processo, da sua construgdo de
identidade, da valorizacdo da sua prépria cultura e a do outro. Essa é a visdo que 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua de Estrangeira expde sobre o0s
objetivos do ensino de linguas nas escolas. De acordo com o PCN (2000 p.7) “o aluno
deve posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacoes
sociais”.

Sobre esse ponto, Siqueira e Anjos (2012) destacam que:

Nesse cenario carente de praticas significativas, inevitavelmente, o atraso e a
frustracdo se sobrepdem a criatividade e a vontade de fazer diferente. Para que
isso aconteca, 0 ensino e a aprendizagem de LE precisam ter sentido para 0s
alunos e, com certeza, o professor tem papel crucial na consolidacdo desse
processo. Com pequenas mudancas de postura por exemplo, os resultados j&
serdo outros em sala de aula (Siqueira e Anjos, 2012, p.137).

O professor de lingua estrangeira tem papel fundamental na motivacdo dos alunos
nas aulas de idiomas e isso ndo é uma tarefa facil. Com um grande nimero de turmas, méa
estrutura das escolas e falta de materiais € bem dificil alcangar bons resultados e entregar
um ensino de qualidade. Segundo Silva (2010):

[ ...] a motivagdo é um elemento chave para o sucesso na aprendizagem de
linguas estrangeiras. Professores e alunos que convivem em salas de aula de
LE sdo unanimes em afirmar que muitas vezes a aprendizagem néo foi bem-
sucedida porque as turmas estavam “desmotivadas” ou porque “o professor
ndo soube motivar os alunos” (Silva, 2010, p. 284).

Esse docente de lingua inglesa precisa cativar o aluno, tornar-se uma pessoa
confiavel e mostrar a importancia de se estudar um segundo idioma. Ddérnyer (2011)
acredita que criar lacos com os estudantes e estabelecer um ambiente favoravel a
aplicacdo das atividades motivacionais, constitui uma condicdo essencial para a
construcdo da motivacdo nas aulas de linguas. Ao assentir com esse pensamento,
compreendemos que quando trabalhamos com a realidade dos adolescentes levando em
consideracdo as suas preferéncias, sua classe econdmica e social e suas necessidades, a

motivacgao acontece e 0 interesse torna-se constante.

Em um determinado estudo sobre LE em 2009, Paiva (2009, p. 33) concluiu que
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guando motivados, os alunos utilizam a lingua estrangeira fora de sala de aula tais como:
“ouvir musica, ouvir programas de radio e TV, compreender falas em filmes, brincar com
jogos eletronicos e em alguns poucos casos, interagir com estrangeiros”. Os alunos
acabam se interessando pelo idioma a partir dessas atividades e consequentemente,

aprendendo a lingua.

O interesse dos alunos depende muito das escolhas do professor em sala de aula.
E o que Dérnyei propde quando afirma que:

[...]amotivagdo envolve a escolha de uma ag@o particular, a persisténcia nessa
escolha e o esforco subsequente nessa escolha. Em outras palavras a motivacao
é responsavel por: o porqué de as pessoas decidirem fazer alguma coisa, quanto
tempo elas estdo desejosas de sustentar ou dar continuidade a atividade e como
lidardo para sustentar ou continuar a tentar a realizar a atividade (Dornyei,
2011).

E possivel usar musicas e filmes nas aulas de lingua inglesa e a0 mesmo tempo
trabalhar gramaética, interpretacdo e andlise, assim como pronuncia. Esses fatores
enriquecem a aula e com isso promovem o interesse do aluno. O ensino torna-se
contextualizado e produz sentido. Escolher musicas que falem sobre temas atuais, mas
que ndo sejam muito polémicos podem promover uma rica discussdo na qual os
adolescentes participam e expGem mais as suas opinides e criticas. Isso cria um ambiente
agradavel, descontraido e até mesmo cria uma oportunidade de estudantes mais timidos

e retraidos se expressarem.

Diante desse contexto, Medina (2003) pontua que ha evidéncias de que a musica
facilita a memorizacdo de vocabulario de uma forma ndo intencional, assim como a
escrita e € um meio vidvel de uma aquisicdo de uma segunda lingua tanto para criangas
tanto para adultos. Don Campbel (1997) partilha da mesma ideia quando afirma que a
musica melhora as nossas vidas, a concentracdo e as habilidades comunicativas.
Trabalhando da forma correta, a masica pode ser uma grande ferramenta no ensino de

uma lingua estrangeira.

Quando falamos em filmes em sala de aula, os alunos se interessam mais. E uma
forma de relaxamento, descanso e entretenimento, diferente de quando realmente estéo
aprendendo a gramatica. Os filmes potencializam o entendimento oral da lingua e
trabalham a compreenséo auditiva do aluno. E importante que estejam sempre em inglés
e, a depender do nivel da turma, que estejam com legendas na lingua estrangeira também.
Segundo Cruz (2004), o professor precisa estar atento aos seus objetivos didaticos na

selecdo dos filmes e no tempo disponivel no momento de planejar a utilizagdo de tal
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recurso nas aulas de idiomas.

As ferramentas estdo disponiveis para os professores de lingua inglesa utilizarem
nas salas de aula. E preciso inovar, adaptar os materiais, fazer um bom planejamento e

conhecer os alunos e suas necessidades.

4 CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA EM SALA DE AULA

O estudo da gramaética tem causado grande resisténcia na maioria dos alunos de
lingua inglesa, especialmente pelos exercicios de memorizacdo e repeticdo aplicados
durante todos esses anos nas escolas brasileiras. Pensamos que uma contextualizacdo no
ensino de uma lingua estrangeira permita que o aluno se interesse pelo idioma e o
considere mais facil de ser aprendido. A utilizacdo de mdsicas, filmes e seriados podem

estimular a participacao do aluno e promover um ensino efetivo e diferente do tradicional.

Segundo Paiva (2009):

a sala de aula, geralmente ndo oferece atividades de uso da lingua, mas apenas
exercicios sobre determinados itens gramaticais onde a lingua é tratada de
forma artificial, ou, ainda a tradugdo de textos escolhidos pelo professor e que
nem sempre sdo de interesse do aluno (Paiva, 2009, p. 33).

Dito isso, podemos compreender que utilizar filmes € uma boa estratégia para
atrair a atencéo dos alunos, principalmente quando estes sdo mais visuais. E fundamental
escolher um filme que tenha um propdsito para o contetdo estudado e que ndo seja muito
polémico ou violento. O professor podera pausar o filme em alguns momentos e tirar as
duvidas dos alunos assim como comentar algumas cenas e expressdes. No fim, é
interessante que os adolescentes exponham o que entenderam do filme, suas opinides e
produzam um trabalho. Este podera ser uma redacdo, um debate ou até mesmo uma

andlise das cenas com as falas entregues pelo professor para o estudo da gramatica.

Quando falamos sobre o uso de musicas é fundamental escolher cancBes que
trabalhem os tempos verbais estudados ou que tenham algum proposito em sala de aula.
Se elas ndo possuem contelddo ou sdo improprias para os alunos, € melhor deixa-las de
lado. Existem varias atividades que promovem o aprendizado da gramatica de uma forma
facil e dindmica. Se o professor planeja trabalhar a audigdo dos alunos, ele pode deixar
alguns espagos em branco e pedir para eles completarem a letra da musica, ou até mesmo
dividi-la em estrofes e mistura-las. Os alunos devem, em grupos, organizar as estrofes

corretamente enquanto escutam a masica.

Se a turma tiver um nivel basico, as atividades devem ser mais faceis. Pode-se
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trabalhar o skimming e scanning e os falsos cognatos. Para turmas mais avangadas que
estdo estudando tempos verbais, € interessante deixar um espaco em branco dos verbos e
colocé-los no infinitivo. Se os estudantes estdo aprendendo o passado ou futuro, eles
devem completar com o tempo verbal na forma correta. Eles podem trabalhar em duplas

e grupos em algumas atividades, o que ira estimular o trabalho em equipe e promover a

aproximagcéao entre eles.

Diante do exposto, julga-se necessario destacar que a analise de musicas e textos
€ uma atividade bem interessante em sala de aula, especialmente se os alunos estdo
aprendendo vocabulario. Eles podem discutir sobre a musica e expor suas opinides,
estimulando seu pensamento critico. Escolher temas que eles gostam e entendem é
importante para tornar a aula mais significativa. As atividades ltdicas podem ser sempre
adaptadas para a realidade do aluno e o assunto que ele estd estudando, basta ter

criatividade e disposicdo para tornar o ensino mais dinamico e estimulante.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente estudo esta ancorado em uma abordagem qualitativa, que “[...]
preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais” (Silveira; Gerhardt, 2009, p.
32), pois ndo possui em seu objetivo a preocupacdo em quantificar nem representar
numericamente os dados, mas sim com a producdo de informacdes aprofundadas acerca

da compreensdo de uma organizacdo, de um grupo social etc.

ApOs a revisdo de literatura e partindo do objetivo geral do trabalho, foi
desenvolvido um questionario semiestruturado, com uma combinacdo de perguntas
abertas e fechadas, aplicado aos estudantes e aos professores de lingua inglesa, das turmas

de 1° ano do Ensino Médio de uma escola estadual.

Através desse questionario aplicado a um grupo de estudantes, foram coletados
dados para compreender suas percepgdes sobre esta abordagem pedagOgica em
comparagdo com metodos mais tradicionais. A analise a seguir apresenta 0s principais

achados e implicacOes para préaticas educacionais futuras.

Se tratando do perfil dos participantes do estudo, identificamos que estes séo
predominantemente adolescentes na faixa etaria de 15 a 16 anos. Os estudantes em sua

totalidade, sinalizaram que estudam inglés somente nas aulas, ou seja, ndo tém contato
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com o estudo da lingua em cursos, por exemplo, fora do ambiente escolar. Esse perfil

indica um grupo com experiéncia basica no aprendizado da lingua.

Quando questionados sobre suas formas preferidas de aprender gramatica, 90%

dos participantes indicaram que preferem atividades ludicas, nas quais sejam utilizados

instrumentos como filmes, musicas, historias em quadrinhos e atividades que abordem
teméticas e um conteldo mais proximo da realidade em que vivem. Isso sugere uma
inclinacdo para métodos que envolvem a aplicagdo ativa da lingua, ao invés de
abordagens tedricas ou baseadas em leitura. Essa preferéncia é corroborada pelos
resultados que mostram que a criacdo de historias ou dialogos é vista como a atividade

mais eficaz para o aprendizado da gramatica contextualizada.

A andlise das respostas revela que 75% dos estudantes gostam da disciplina de
Lingua Inglesa, porém consideravam as aulas monotonas e repetitivas, alegando ainda
que, quando os professores trabalhavam a gramatica através de filmes, séries e musicas
que faziam parte da sua realidade, o interesse pelo estudo do idioma se elevava. Diante
disso, podemos perceber que existe entre os alunos a percepcdo positiva de que a
gramatica contextualizada ajuda significativamente a entender melhor o uso do inglés no

dia a dia, além de aumentar a motivacéo e o interesse pelo estudo do idioma.

Além disso, 80% dos participantes acreditam que a gramatica contextualizada
melhora sua habilidade de comunicacdo em inglés, com uma maioria expressando que
essa abordagem é muito importante. Isso demonstra uma clara valorizacdo da aplicacédo
pratica da gramatica em contextos reais e interativos, o que deve ser analisado pelos

professores com vistas a melhorar seu trabalho pedagdgico.

Os resultados mostram ainda uma preferéncia marcante por atividades de
gramatica contextualizada em comparacdo com abordagens tradicionais. 85% dos
participantes preferem a gramatica contextualizada, indicando uma inclinacdo para
métodos que permitem uma imersdo mais pratica e aplicavel ao uso da lingua. Esta
preferéncia é respaldada pela opinido de que as atividades praticas sdo mais eficazes,

evidenciando a necessidade de integrar mais dessas atividades no curriculo.

Em relacdo a possiveis melhorias nas aulas de gramatica contextualizada, a
principal sugestdo dos participantes é a inclusdo de mais atividades praticas. 60% dos
respondentes mencionaram a necessidade de mais exercicios interativos, o que aponta

para uma demanda por maior envolvimento ativo durante o processo de aprendizagem.
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Outras sugestdes incluem mais exemplos do uso cotidiano da lingua e maior feedback

individualizado.

CONCLUSAO

Partindo das discussdes realizadas, o estudo buscou refletir sobre o uso da
gramatica contextualizada no ensino de lingua inglesa para adolescentes, analisando
como o aprendizado dessa lingua pode ser mais significativo, ludico e eficaz para os
estudantes, caso seja conduzido de forma dinamica, utilizando musicas, filmes e séries
que facam parte do contexto dos alunos, facilitando o entendimento e promovendo a

motivacdo e o interesse pelo estudo da lingua inglesa.

Os dados coletados indicam que a gramética contextualizada é bem recebida pelos
estudantes e considerada uma abordagem eficaz para o ensino de inglés. A preferéncia
por atividades praticas, lidicas e a alta valorizacdo da aplicacdo da gramatica em
contextos reais destacam a necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas para atender a
essas demandas. A inclusdo de mais atividades préticas e feedback individualizado s&o
areas-chave para aprimorar a eficacia das aulas de gramatica contextualizada. Essas
informacdes sdo valiosas para orientar futuros ajustes no curriculo e melhorar o processo

de ensino-aprendizagem da lingua inglesa para adolescentes.

Diante de tais reflexdes pode-se dizer que a pesquisa alcangou seu objetivo, pois
verificou que trabalhar a gramatica da lingua inglesa de forma pragmaética e
contextualizada, utilizando-se de recursos ludicos, como jogos, musicas, filmes e séries,
é sim uma metodologia capaz de possibilitar um aprendizado significativo e funciona
como uma mola propulsora do interesse e da motivacdo dos estudantes pelo estudo da

lingua inglesa.
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RESUMO

Para o desenvolvimento do presente estudo foi escolhido o tema em que se buscara
analisar a “Formacao dos Professores da Educacao Infantil: diversos olhares”. Uma vez
que, a educacéo Infantil é considerada uma das fases mais importante, por ser o periodo
de desenvolvimento cognitivo, afetivo e locomotor, e a formacao do professor também é
importante e essencial para acompanhar esse processo de desenvolvimento. Quanto a
metodologia aplicada o presente artigo desenvolvimento primeiramente uma pesquisa
bibliogréafica, seguindo do método de pesquisa exploratério e analise de pesquisa
qualitativa para assim encerrar as conclusdes do estudo. Este artigo buscou apresentar
discussdes sobre a formacéao do professor da educacéo infantil, como se tem sido realizada
essas pesquisas e 0s elementos presentes nesses artigos que demonstrem a importancia da
formacdo do professor para essa modalidade de ensino que é a educacdo infantil. O
desenvolvimento do artigo foi realizado por pesquisa realizada em artigos cientificos e
outros trabalhos j& desenvolvidos e apresentados por especialistas e pesquisadores da area
de pesquisa da educacéo infantil e da formacéo de professor. Analisando a formacéo do
professor da educacdo infantil, a busca pelo aperfeicoamento deve ser constante. O
professor precisa estar sempre buscando conhecimento, pois ele se modifica, ndo é
mutavel.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacéo de Professor. Desenvolvimento. Crianca
na Educacéo Infantil.

ABSTRACT

- For the development of the present study was chosen the theme in which it will be sought
to analyze the "Training of Teachers of Child Education: several looks". Since early
childhood education is considered to be one of the most important phases, because it is
the period of cognitive, affective and locomotor development, and teacher education is
also important and essential to accompany this development process. Regarding the
applied methodology, the present article developed a bibliographical research, followed
by the method of exploratory research and qualitative research analysis, in order to
conclude the conclusions of the study. This article sought to present discussions about the
formation of the teacher of the children 's education, how these researches have been
carried out and the elements present in those articles that demonstrate the importance of
the teacher' s formation for this type of education that is the infantile education. The
development of the article was carried out by research carried out in scientific articles and
other works already developed and presented by specialists and researchers of the area of
investigation of the infantile education and the formation of professor. Analyzing the
formation of the teacher of the early childhood education, the search for improvement
must be constant. The teacher must always be seeking knowledge, since it changes, is not
changeable.

Keywords: Child education. Teacher Training. Development. Child.
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1- INTRODUCAO

A Educacdo infantil é uma das etapas da educagdo na qual as criangas estdo se
desenvolvendo, e requerem um olhar mais minucioso dos adultos ao seu redor. A crianga

precisa ndo apenas do brincar, como também do educar e cuidar. Deve se contemplar

todos 0s quesitos nessa fase, e cabe a instituicdo escolar propiciar momentos que possam

contribuir para que haja todos os quesitos acima mencionados.

O professor tem um papel fundamental nesse processo, pois ele esta presente nesse
espaco e precisa executar as agcdes necessarias para que se cumpram os direitos das
criancas que estdo no espacgo da creche. Sua formacdo é essencial, e ndo apena suma
formacédo inicial, e sim, uma formacdo continua que garanta e promova préaticas

pedagogicas positivas.

Este artigo buscou apresentar discussdes sobre a formacdo do professor da
educacdo infantil, como se tem sido realizada essas pesquisas e 0s elementos presentes
nesses artigos que demonstrem a importancia da formacdo do professor para essa

modalidade de ensino que € a educacéo infantil.

Assim, a principal abordagem deste estudo € averiguar nos artigos os elementos
necessarios para um professor da educacao infantil que estejam presentes em todos 0s

artigos.

O tema levantado para o desenvolvimento do presente artigo cientifico de Pds-
Graduagdo em Educacdo Infantil buscard analisar a “Formacao dos Professores da
Educacao Infantil: diversos olhares”. Uma vez que, a educacao Infantil € considerada uma
das fases mais importante, por ser o periodo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e
locomotor, e a formacdo do professor também é importante e essencial para acompanhar

esse processo de desenvolvimento.

“E imprescindivel que tais espagos propiciem a reflexdo historica e subjetiva, sob
pena de tais representacdes se converterem em verdadeiro obstaculo tanto a formacao
profissional docente, quanto & aprendizagem do educando” (ARAGAO; KREUTZ, 2012,
p. 13). As instituicdes de educacdo infantil devem promover aprendizagens, sendo
escolares ou ndo. Para tanto, o foco principal é a formacao dos professores da educagédo

infantil.
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Para o seu desenvolvimento, o presente estudo traz como questdo problema o
seguinte: Quais os elementos essenciais na formacgéo de um professor da educacéo infantil
que promoverdo uma melhor préatica pedagdgica?

A formacdo independente da modalidade de ensino que se realiza, ela €

fundamental, pois nos permite aperfeicoar nossas praticas, respeitando o tempo de
desenvolvimento de cada crianga. Assim, a hipotese deste estudo trata da assertiva de que

a formacdo do professor pode sim influenciar no desenvolvimento das criangas.

Como objetivo geral do estudo procurou-se 0s elementos essenciais na formacéo
de um professor da educacdo infantil que promoverdo uma melhor pratica pedagogica.
Para auxiliar nesta pesquisa 0s objetivos especificos elaborados foram os seguintes:
descrever sobre a Educacéo Infantil a Formacéo dos professores; apresentar os elementos
essenciais na formacao do professor detectados nos artigos; evidenciar a importancia da

formacdo do professor para a educacdo infantil.

O desenvolvimento do artigo foi realizado por pesquisa realizada em artigos
cientificos e outros trabalhos ja& desenvolvidos e apresentados por especialistas e

pesquisadores da area de pesquisa da educacdo infantil e da formacao de professor.

Analisando a formacdo do professor da educacdo infantil, a busca pelo
aperfeicoamento deve ser constante.

O educador de infancia precisa refletir sobre essa pratica, sem partir de

concepgdes pré-determinadas, de receitas ou manuais para direcionar a

experiéncia. Na prépria acdo, o educador de infancia encontrara seu material

para refletir sobre um fendmeno vivido, para elaborar seus contetdos a partir
do experimentado (ROCA, 2018, p. 6)

O professor precisa estar sempre buscando conhecimento, pois ele se modifica,

nao é mutavel.
2 - EDUCA(}AO INFANTIL: MODALIDADE DE DESENVOLVIMENTO

A Educacdo infantil é uma das etapas da educagdo na qual as criangas estdo se
desenvolvendo, e requerem um olhar mais minucioso dos adultos ao seu redor. A crianga
precisa ndo apenas do brincar, como também do educar e cuidar. Deve se contemplar
todos 0s quesitos nessa fase, e cabe a instituicdo escolar propiciar momentos que possam

contribuir para que haja todos os quesitos acima mencionados.
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De acordo com o RCNEI - O Referencial Curricular para a Educagédo Infantil
(1998),

O professor (e neste momento o documento opta pelo termo genérico) precisa
ser polivalente, trabalhando com conteldo de naturezas diversas, que
abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos
provenientes das diversas areas do conhecimento (ARAGAO; KREUTZ,
2012, p. 5).

Quando compreendemos que a educacéo infantil ndo é apenas brincar por brincar,
percebemos a necessidade de nos atentarmos aos documentos que nos orientam e nos
direcionam para trabalharmos com as criancas, que trazem concepcdes, teorias, praticas
que consolidam a educacdo. Aléem do RCNEI gue nos direciona, temos também a LDB —
Leis de Diretrizes e Bases que também nos orienta a caminhar um caminho ardoroso, mas

que trara beneficios.

A LDB, nos artigos 29, 30 e 31, nos explicam que

Artigo 29 da LDB: A educacgdo Infantil, primeira etapa da educacéo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus espacos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.

O Artigo 30°, I, LDB afirma que: A Educagdo Infantil sera oferecida em
creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 1l:
pré-escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

O Artigo 31°, LDB afirma que: Na Educacéo Infantil ha avaliagdo far-se-&
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promog&o, mesmo para o acesso ao ensino fundamental (ESCOBAR, 2007,
p. 4 — grifo nosso).

A Educagdo Infantil € uma modalidade como vimos nos documentos relevantes
na educacédo, e temos ndo os tomar como Unico caminho, e sim, analisa-los e buscar
alternativas que promovam a aprendizagem das criancas e seu desenvolvimento. Lidar
com esse desenvolvimento requer comprometimento, ndo apenas com a escola, como
também com as criangas e familiares. “A crianca constroi seus fluxos interativos de
infinitas formas, sendo necessario possibilitar a ela 0s espacos e tempos propicios para
que estabeleca interagcdes com seus pares, com os adultos e com o ambiente” (PEROZA;
MARTINS, 2016, p. 824).

O adulto nesse espaco da educacdo tem que respeitar a diversidade das criancas,

o0 tempo de desenvolvimento,
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O profissional da educacdo infantil deve ter um olhar respeitoso diante das
culturas e dindmicas familiares ao passo que contribui para que elas tenham
informagBes sobre o0s processos educativos e necessidades das criangas
(PEROZA; MARTINS, 2016, p. 825).

A crianca nessa fase esta em desenvolvimento de carater, de afetividade, de

construcdo de sua autonomia. A educacdo Infantil requer profissionais da educacéo

comprometidos, e com uma formacéo de qualidade como veremos no topico.

21 - FORMACAO DE PROFESSOR: PRATICAS PEDAGOGICAS
TEORICAMENTE EMBASADAS

O professor tem um papel fundamental nesse processo, pois ele esta presente nesse
espaco e precisa executar as ages necessarias para que se cumpram os direitos das
criangas que estdo no espaco da creche. Sua formacdo € essencial, e ndo apena suma
formacdo inicial, e sim, uma formacdo continua que garanta e promova praticas
pedagbgicas positivas, e por isso, “o educador exerce um papel imprescindivel no
desenvolvimento dos individuos e da sociedade como um todo” (QUEIROZ ET AL,
2013, p. 10199).

A formacdo do professor ndo surgiu de um dia para o outro, ela se constituiu

mediante as préaticas que vinham sendo realizadas. Queiroz et al (2013) explica-nos que,

Compreendemos entdo, que no contexto do século XXI, a concepgdo do que é
professor, modificou-se profundamente: de detentor do saber e da experiéncia,
de senhor da sala de aula e de manipulador da informacdo ele agora é o
mediador do conhecimento, o facilitador da aprendizagem, aquele que lida
com uma clientela diversificada e tem papel importantissimo, ndo s6 no que se
refere ao contelido em si, mas, principalmente aos conhecimentos extra-classe,
que envolvem as relagdes humanas e sociais, valores éticos e comportamentais
(QUEIROZ ET AL, 2013, p. 10203).

Ao longo dos anos ele se modificou e se modifica, ndo é estética, e se consolida
na nossa constituicdo como profissionais da educacdo. A educacdo por estar sempre em
transformacdo exige de nos um aperfeigoamento, uma busca para nos tornarmos

melhores.

Uma identidade profissional constréi-se com base na significacdo social da
profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da profissdo, na reviséo
das tradicbes. Mas também na reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem &
inovacdes porque sdo prenhes de saberes validos as necessidades da realidade,
do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das préaticas a
luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se também
pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano com base em seus valores, seu modo de situar-se no
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mundo, suas historias de vida, suas representacdes, seus saberes, suas angustias
e seus anseios (GOMES, 2009, p. 41 apud ARAGAO; KREUTZ, 2012, p. 3).

Nossa formacdo inicial é importante, sua continuacdo é essencial, entretanto,
como se percebe na fala de Gomes (2009), ela também se constitui ao longo da nossa
docéncia. Queiroz et al (2013) vem ao encontro da ideia apresentada na citacdo acima ao
afirmar que

Pensar em uma formacéo e que esta seja de qualidade, é fundamental, mas é
importante abranger conhecimentos no que se refere as pessoas diretamente
ligadas a acdo do educar. Como acontecem com as criangas, 0s profissionais
vao se constituindo e construindo o exercicio da docéncia, com as relacdes e

experiéncias vivenciadas como também a peculiaridade profissional (Queiroz
et al, 2013, p. 10204).

Obviamente, a formagcdo inicial é importante, e sem ela, ndo ha a possibilidade de
se exercer a docéncia, que se tornou essencial ao iniciar a expansdo das instituicdes de
educagao infantil no Brasil. “Ao vislumbrar a formacao de professores para a educagao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, iniciou-se uma corrida por formacéo e,
também, a criacdo de instituicdes para oferecé-la” (Peroza; Martins 2016, p. 815). Ha
exigéncias nas nossas leis e diretrizes e que devem ser cumpridas na educacgdo. Escobar
(2007) nos apresenta o que diz no Artigo 62 da LDB.

Artigo 62: A formagdo dos docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educagdo Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Dessa forma,
a legislacéo indica como devera ser conduzida a formacdo, propondo um viés
escolarizante e incluindo apenas os profissionais que estejam habilitados em
cursos de magistério ou cursos superiores. No entanto, quando percebemos o
cotidiano das instituicdes, sabemos que um grande numero delas,
especialmente as que atendem criangas menores de zero a trés anos, tem, nos
seus quadros, profissionais sem formagao especifica ou ainda sem nenhuma
formacdo (ESCOBAR, 2007, p. 6).

Percebemos uma preocupacdo no que se refere a formacdo dos professores,
apresentada por Escobar (2007) em sua fala. De acordo com o autor, por mais que se exija
na lei a formacédo especifica para exercer a profissdo de professor de educacdo infantil,
ainda hé situagdes de profissionais que ndo possuem formacdo minima exigida para a
docéncia. E preciso estar atento a essa situacdo enquanto professores, enquanto pais,

responsaveis, avos ou tios que tenham criangas em instituicdes que ferem essa nossa lei.
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A formagdo de professores para a educagdo infantil ¢ entendida como um
processo permanente que acontece dentro e fora da escola, articulando
conhecimentos formalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica.
Essa concepgdo enfatiza o carater historico e cultural do conhecimento
possibilitando uma formacdo articulada com as necessidades sociais,
promovendo a auto-realizacdo e o desenvolvimento dos professores com ela
envolvidos (QUEIROZ et al, 2013, p. 10206).

Queiroz et al (2013) é clara ao afirmar que esse processo esta articulado ao
contexto cultural ou social, ou histérico, entretanto, ndo ter uma formacéo nao valida sua
experiéncia de acordo com a lei. A formacgédo sempre sera necessaria, pois ela consolida
nossas préaticas.

No que se refere & formagéo de professores para atuar na educagdo infantil, é
fundamental entender quem s8o as criangas, os modos como elas se
desenvolvem e se constituem enquanto sujeito, mas também, conhecer a
historia das institui¢des que hoje compdem a primeira etapa da educacao bésica

e as especificidades de sua préatica pedagdgica (PEROZA; MARTINS, 2016,
p. 821)

A pratica pedagdgica deve condizer com nossas criancas, elas sao sujeitos que por
meio das relagcbes com nds adultos, com outras crian¢as e com 0 meio se constituirdo ao
longo dos anos, “o professor se torna um profissional que vive em um dinamismo
continuo, alimentado pelas trocas com alunos, colegas, funcionarios, pais, pelos

encontros na escola e nas atividades fora dela” (ROCA, 2018, p. 5).

2.2 - METODOLOGIA

Todo conhecimento produzido requer seriedade, e uma pesquisa cientifica deve
ser estruturada seguindo uma sistematizacdo metodologica que possibilitara se alcancar
os objetivos tracados, por ser a pesquisa cientifica um “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos™ Gil (2002, pg. 17).

Para Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa bibliogréfica,

Trata-se do levantamento de toda a bibliografia ja publicada em forma de
livros, revistas, publicagbes avulsas e imprensa escrita. Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto [...] (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 43-44).

O seu desenvolvimento esta fundamentando na pesquisa bibliografica, que “¢
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e

artigos cientificos” (Gil, 2002 pg. 44). No caso da presente pesquisa, utilizamos de artigos
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cientificos publicados em revistas cientificas e eventos na area da educacéo, o que a torna

uma pesquisa exploratdria, que tem por objetivo,

Aprimorar hip6teses, validar instrumentos e proporcionar familiaridade com o
campo de estudo. Constitui a primeira etapa de um estudo mais amplo, e é
muito utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado, podendo ser
aplicada em estudos iniciais para se obter uma visdo geral acerca de
determinados fatos (FRANCO; DANTAS, 2017, p.14847).

Explorar esses artigos nos permite uma maior aproximacao do nosso objeto de
estudo, pois os analisados de modo minucioso compreenderemos 0 processo de
desenvolvimento das pesquisas, consideramos desse modo, uma analise qualitativa, que
“tem como objetivo principal interpretar o fenbmeno que observa. Seus objetivos sdo: a

observag¢do, a descri¢do, a compreensao e o significado” (JUNIOR, 2018, p. 1).
3 CONCLUSOES

Com o desenvolvimento do presente estudo foi possivel verificar que a formacéao
inicial e continuada do professor é importante no exercicio da docéncia ndo apenas na

Educacao Infantil, mas em todos os ambitos.

Destaca-se também que a Educacdo Infantil veio se expandindo ao longo da
histéria da educacdo, e por ser recente em relacdo as demais, de acordo com 0s
apontamentos dos autores pesquisados, por mais que seja necessario por lei a formacéo
do professor, infelizmente, ha ainda instituicdes que realizam sua atividade com sujeitos

sem formagéo.

Outro ponto importante que também se despontou, foi a formacdo inicial e
continuada como complementares, porém, articuladas a pratica pedagdgica. Percebeu-se
nas discussdes que ter apenas uma formacdo inicial, e realizar todas as outras formagoes
continuadas que surgirem nao garantird minha pratica, mas podemos buscar teorias que

as consolide.

Os elementos essenciais na formacdo de um professor da educacéo infantil que
promoverdo uma melhor pratica pedagdgica apresentados nas pesquisas que 0s considere
um professor da educacdo sdo: sua sensibilidade com a crianca, a considerando e a
respeitando como um ser historico, social, cultural, bioldgico, cidaddo; relacionar-se bem
com seus pares e com as criangas e familiares; ser autbnomo, critico, criativo; buscar

constantemente conhecimento cientifico e pratico.
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A formacdo independente da modalidade de ensino que se realiza, ela €
fundamental, pois nos permite aperfeicoar nossas préaticas, respeitando o tempo de
desenvolvimento de cada crianga. Assim, a hipotese deste estudo trata da assertiva de que

a formacéo do professor pode sim influenciar no desenvolvimento das criancas.
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RESUMO

Ao abordar o tema diversidade cultural na escola, vem em mente como nossos alunos se
interagem nesse contexto tdo importante para nossas vidas, e na posi¢do do educador em
intervir em situacdes que colocam alunos em constrangimentos. A pesquisa teve a
intencdo de refletir sobre injusticas e preconceitos que acontecem no ambiente
educacional e possiveis formas de fazer com que a diversidade seja respeitada e
entendida, para que todos possam usufruir o direito a igualdade. Na maioria das vezes
momentos constrangedores passam despercebidos pelos professores, causando grandes
transtornos psicologicos para o individuo em questdo, isto acontece por falta de iniciativa
ou despreparo dos professores que ndo sabem como agir em tais momentos, entendemos
que sdo necessarios planos de aula que pautem a diversidade, para que alunos e
educadores se conscientizem de que 0 nosso pais é composto por misturas de ragas e
etnias que devem ser respeitadas e valorizadas, pois todos tém o mesmo valor diante da
sociedade, independente das singularidades de cada um, ressaltando o direto a igualdade,
e 0 mal que o preconceito causa na vida das pessoas prejudicadas.

Palavras-Chave: Diversidade. Igualdade. Escola. Aluno. Professor.

ABSTRACT

When approaching the topic of cultural diversity at school, it comes to mind how our
students interact in this context that is so important to our lives, and the educator's position
in intervening in situations that place students in embarrassment. The research intended
to reflect on injustices and prejudices that occur in the educational environment and
possible ways to ensure that diversity is respected and understood, so that everyone can
enjoy the right to equality. Most of the time, embarrassing moments go unnoticed by
teachers, causing major psychological disorders for the individual in question, this
happens due to lack of initiative or unpreparedness on the part of teachers who do not
know how to act in such moments, we understand that lesson plans are necessary that
guide the diversity, so that students and educators become aware that our country is made
up of mixtures of races and ethnicities that must be respected and valued, as everyone has
the same value in society, regardless of the singularities of each one, highlighting the
direct equality, and the harm that prejudice causes in the lives of those harmed.

Keywords: Diversity. Equality. School. Student. Teacher

1 INTRODUCAO

A diversidade cultural € vivida diariamente nos contextos sociais, muitas vezes
sdo recebidas de forma irbnicas, nas escolas principalmente podemos observar atitudes
desagradaveis em relacdo as diferengas, ambiente esse que se encontram pessoas em fase
de transformacao, que precisam ser respeitados em suas diferencas de forma a entender

que todos séo iguais, independente de cultura.
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As desigualdades sociais, econémicas e raciais tém causado uma grande
disparidade no que tange a escolaridade alcancada pela populacéo brasileira e sempre esta
presente nas salas de aulas, no contexto com varias realidades sociais e culturais. Com a
pesquisa busquemos formas de evitar para que a diversidade ndo atrapalhe o aluno no

ensino ou até mesmo na convivéncia entre outros alunos, com o objetivo de trabalhar para

que todo aluno possa viver em um ambiente escolar de forma tranquila, livre de
preconceitos e injusticas: Promover o respeito as diferencas, Valorizar e acolher

identidades plurais e Superar discriminacgdes e preconceitos.

A pesquisa foi de extrema importancia para entender sobre as diferencas que
acontecem no dia a dia do meio educacional. , por se tratar de um tema que tem causado
grandes impactos no psicolégico de nossos alunos, acredito que todo educador deva
buscar maneiras de levar para seus alunos o espirito de cidadania e igualdade, um direito
de todos, mas que, muitas vezes ndo funciona na pratica, deixando cicatrizes profundas

no intimo de quem passa por tais injusticas.

Na fundamentacdo tedrica trabalhemos: A multiculturalidade na escola, conviver
e aprender com a diversidade, como o educador deve lidar com as diferencas, o0 que
acontece no ambiente escolar com relacao ao tema, como é a escola que buscamos alguns
direitos do educando, como o educador deve agir em relagdo a problemética pautada,

como identificar preconceitos e descriminagdes na escola entre outros.
2 A DIVERSIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Falar em diversidade significa constatar e reconhecer as varia diferencas sociais,
culturais étnicas. Sabemos que a diversidade sempre esta presente nas salas de aulas, no
contexto com vérias realidades sociais e culturais, e que a preocupacao de atender a todos

sem excecdo é recente nas escolas brasileiras.

A multiculturalidade no contexto educacional é um avanco contra o racismo,
partindo para a contribuicdo de povos reconhecendo seus historicos, suas origens, que
representam uma significacdo de valores e crencas baseados nas experiéncias vividas por

eles.

No universo escolar, frequentemente alunos sofrem preconceitos, por diversos

motivos entre eles raga, etnia, religido, classe social e outras, fato esse, que traz
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constrangimentos afetando a aprendizagem e a convivéncia dos alunos, ao se falar sobre

diversidade cultural na escola Freitas afirma:

A escola e, consequentemente, a educagdo, como espago em que as
contradi¢cBes sociais se manifestam, converte-se em um dos cenarios do
multiculturalismo. A presenca das maltiplas culturas ndo é uma invencédo
escolar, mas a convivéncia entre as maltiplas culturas existentes no ambiente
escolar é fator importante no contexto que estamos tratando. Essa convivéncia
é resultado das interagBes humanas, seja por processos de colonizagdo,
migracdo, éxodo, guerras etc. (Freitas, 2011, p.90)

No ambiente escolar nossos alunos tem o desafio de conviver com diversas
culturas e aprender com elas, pois nds aprendemos a partir do contato com o outro, onde
percebemos as diferencas sejam elas de cultura, de regiGes, de etnias ou de familia. Nessa
perspectiva o devemos estar atentos, entendendo que tais diferencas sao riquezas de nosso
pais e aprofundar seus conhecimentos para poder agir de maneira coerente com a
realidade cultural, social e étnica, do nosso meio escolar. Criar em suas praticas
pedagoOgicas valores e conteudos com situagfes positivas, proveitosas e efetivas,
valorizando a desigualdade, ressaltando a igualdade, buscando assim combater o
preconceito e a descriminacdo, para que toda crianca se sinta parte da escola de maneira

geral ndo importando suas raizes, cada um é Unico, mas a0 mesmo tempo somos iguais.

A escola deve ser um espaco em que se pode aprender de formas mdltiplas,

valorizando vivéncias experiéncias prévias para construir novos caminhos e saberes.

No que diz respeito a diversidade cultural, preconceitos e injusti¢as no contexto
escoar MICHALISZYN comenta:

H4 ainda que se considerar que a escola é uma instituicdo social que pertence
a uma estrutura social maior, que abrange os grupos sociais de que fazem parte
as criangas pobres, bem como o daquele cujo poder aquisitivo é maiores e lhes
oferece mais privilégios. Como a estrutura social é determinada pelo poder
econdmico, obviamente, a escola acaba por representar muito mais a cultura
das classes privilegiadas, ja que a prépria estrutura a determina como a cultura
padrdo. (Michaliszyn, 2008, p.79).

Trata-se de um ambiente com multiplas culturas, um espago onde contradi¢es
sociais se manifestam. Com frequéncia, injusticas e preconceitos acontecem quando o
individuo tem uma identidade diferente, dos padrbes definidos como validos e aceitos,
ela é constituida por relagdes sociais, entre elas aliangas e conflitos. Na maioria das vezes
a escola passa para seus alunos, referéncias trazidas pelo professor sobre o mundo e a

classe social que ele pertence, valorizando os conhecimentos de elite e deixando de lado
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criancas que estdo longe dessa realidade, com culturas que ndo se encaixam nos seus
planos de ensino e programa, criangas essas que ndo tem total ou nenhum acesso a tais
informagdes, principalmente meios de comunicacdo mais elevados, e consequentemente
terdo dificuldade de aprendizado perante as outras criangas que tem os privilégios citados

acima.

Nos educadores devemos estar atentos a transformagGes sociais que resultam
diferentes maneiras de ver a vida, ndo podemos ficar omissos diante de injusticas,
educando as atuais e as novas geracOes a partir de uma visao multicultural, que leva em
conta a necessidade e importancia de se reconhecer, valorizar e acolher identidades
plurais sem representar ameagas ou qualquer forma de preconceito e constrangimento
independente de sexo, cor, género, credo e etnia, buscando superar discriminacdes e

preconceitos para termos uma sociedade com justica social e igualdade.

Uma vez que os seres humanos sdo considerados seres destinados a se adaptar,
impde-nos a receber e arquivar informagdes narradas ou transmitidas, inibindo-os de
desenvolver em si, a consciéncia critica que Ihes fazem agente de sua transformagéo como
sujeito, que ndo se preocupam em fazer mudancas, e tendem a se adaptar a realidades

contidas no deposito recebido.

Esta proposta traz a necessidade da formacdo de professores no tema da
pluralidade cultural, essa formacdo docente é exercicio de cidadania um investimento
importante e precisa ser um compromisso politico pedagogico de qualquer planejamento

educacional escolar, para formacdo ou desenvolvimento profissional dos professores.

Um dos fundamentos psicolégicos da descriminagdo é o medo (manifestacdo de
inseguranca) muitas vezes é plantada em cada um de nés, que pode ser revertida apenas

guando encarada e trabalhada.

Uma forma de superar esse tipo de medo é oferecendo informagdo que permita
esse conhecimento mutuo, tanto dos alunos entre si quanto em relacdo a cidadaos
brasileiros de diferentes origens. Trata-se também de recuperar conhecimentos dos
grupos étnicos e sociais aprimorarem-se, para que possa cada vez mais fortalecer a
educacdo, o profissional deve estar em permanente formagdo. Ter uma reflexdo critica
entre préaticas educativas, e tedricas que ja existe e sobre aprimoramentos dagueles que

necessarios, podendo assim gerar fundamentos na construcao de outras.
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Valorizar e respeitar a cultura dos educandos, debater os relatos trazidos pelos
alunos criando um ambiente propicio ao dialogo, superam repeticdes de contetdo que
dificulta o entendimento dos educandos, levando em conta suas experiéncias que podem

ser conhecidas e reconhecidas no processo educativo.

A melhor forma desenvolvermos esse papel é mostrando ao aluno sua capacidade
e seu potencial sobre si mesmo e sobre o mundo, para que sejam cidaddos ativos e
participativos. Respeitando suas culturas, trajetoria, dando-lhes oportunidades para

aperfeicoa suas profissdes e tornando-os seres com capacidades para avaliacdes criticas.

N&o podemos esquecer que desigualdade social e exclusdo foram fatos marcantes

na histéria da educacao brasileira.

E a partir de maltiplas culturas, de diferentes maneiras de ver a vida, e de diversos
acontecimentos na histéria da humanidade, que surgi a necessidade de dialogos entre as
culturas, buscando uma educacdo intercultural tem como principio a interacdo entre
culturas, ndo interessando apenas constatar diferengas, mas sim a interagao a troca entre
as partes. Desenvolver atitudes de responsabilidade do aluno pelo ser, exigindo respeito
para si, cuidado com a saude, seus vinculos afetivos, sua capacidade de fazer escolhas e
opcdes, questionar como serd a educacdo, o aprendizado, as dificuldades e as historias de
vidas da populagéo que nos rodeiam que nas maiorias das vezes ndo se identificam com
nossas trajetorias, mais que sao seres humanos que vem enfrentando dificuldades diérias,
passando por conflitos e até mesmo violéncia para terem o direito de liberdade, essa e

outras conquistas devem ser aplaudidas e incorporadas na educacao.

A escola deve perceber através do conhecimento das diferencas culturais, e buscar
solucBes que beneficie o outro e considere que 0 mesmo tem para contribuir, buscando
ensinar as criancas com temas ligados a sua histdria e a de seus antepassados, para que a
mesma possa conhecer o que estd estudando e ter orgulho da sua historia de vida.
Construir saber que é poder, ndo distribuir poder, seu papel é colocar o conhecimento nas
méaos dos excluidos porque a pobreza politica produz pobreza econémica, ndo se pode

apenas saber, mas saber que esta sabendo.

O ser humano é educado de acordo com a sua cultura, com sua pratica social, é

sujeito de conhecimento que se constrdi, a medida que pensa o seu contetdo.
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De maneira natural quando nascemos somos diferentes, mas € apenas na sociedade
que nos transformamos num ser mais complexo, somente na relagdo com outros seres
humanos que a crianga se transformar psicologicamente e adquiri um carater de um

individuo, cuja cultura foi estabelecida pelo meio que a desenvolveu.

A cultura € um dos elementos que mais se destaca na construcdo do
relacionamento social, ela é produto exclusivo da criagdo humana, esta presente desde
surgimento dos primeiros agrupamentos humanos, é considerada uma das responsaveis

pela sobrevivéncia humana.

Sobre a diversidade na escola a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
em seu Art.3° dispde:
Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios -
Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; 11 - Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € 0

saber; 111 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; 1V - Respeito a
liberdade e apreco a tolerancia; (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

O homem deve ser educado de acordo com a sua cultura, com sua préatica social,

é sujeito de conhecimento que se constroi, a medida que pensa o seu contetdo.

Experimentar novas situacdes nos da o direito de descobrir informacdes,
reconstruir e a partir dai inventar e cooperar. N6s vivemos num modelo de sociedade que
se prevalece das diferencas, em muitas vezes somos vitimas da diversidade, em outros

momentos acabamos fazendo uso dela para afirmar nossa propria identidade.

Crescer em certa sociedade é uma forma pela qual o individuo, aos poucos adquire
uma cultura que € herdada para que 0 mesmo perceba e entenda o seu mundo e aprenda
viver nele, com relacdo a outras pessoas ao seu ambiente natural, as crencas religiosas séo
logo transmitidas para a geracdo seguinte por meios de simbolos, linguagens da arte e dos
rituais. A cultura pode ser vista como uma lente que introduz o individuo na sociedade e

logo mais ele pode introduzir ou dispensar o que julgar ser necessario para sua bagagem.

E na escola que essas diversidades culturais se afloram, ja que a educacio é um
processo coletivo regido por politicas publicas, que deveriam ter como objetivo a
realizacdo do bem comum, valorizando o saber local, a identidade linguistica e sua

inclusédo no curriculo é o que garante a diversidade cultural dos alunos, ndo pensar apenas
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nos individuos que nos cercam, mas sim em relacdo de convivéncia entre comunidades

em geral.

O professor, que por vezes € visto com certo apreco pelos seus alunos, pode e deve

ajuda-los a criar modelos positivos, valores do bem, da justica, o seu lugar na sociedade.

Precisamos olhar para a crianca na sala de aula, pois na maioria das vezes a crianga tem

confianca em seu professor, o que o torna para elas um exemplo.

Precisamos de um apoio maior dos politicos governamentais, nos programas
educacionais, para termos nossas escolas cada vez mais voltadas para a inclusdo social
em todo tipo de diferenca que existe e que surge a cada dia, a escola deve preparar as
novas geragdes para esta educacdo, voltada para a diversidade, precisamos romper o
preconceito que foi construido ao longo do processo histérico, e somente através da
pratica de transformacdo no espaco escolar e que podemos construir uma sociedade mais
justa, que perceba a escola como espaco de construcao dos sujeitos, através da valorizacao
das individualidades, do respeito para com as diferencas, com a cultura de cada um, onde

educacao ¢ a peca fundamental para um mundo melhor.

Temos que trabalhar em cima de assuntos que ressalte a diversidade valorizando
a igualdade, assuntos com pesquisas sobre objetos pessoais ou religido é bons exemplos.
E importante também que os conceitos de respeito a diferenca sejam trabalhos
naturalmente, no dia a dia, muitas vezes fazemos comentarios do tipo quem ndo estuda
vira faxineiro, automaticamente passa a ideia que o faxineiro seja inferior. Devemos
também prestar atencdo nos alunos timidos que precisam de um estimulo para que nédo

sejam excluidos.

Educar compreender e defender os propdésitos inclusivos do que, muitas vezes,
convence rum educador da importancia e das exigéncias dessa inovacdo, de tal forma as
nossas concepcdes educacionais carregam o peso de uma escola para alguns, o que

vivenciamos, e que ndo corresponde ao que a escola para todos preconiza.

Sabemos que ao longo da historia conquistamos o direito de educacéo para todos,
como também o direito de sermos tratados de maneira iguais, livre de qualquer forma de
preconceito. Como assegurd-lo a todos os escolares brasileiros, sem distingdes de

qualquer tipo, natureza?
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Como nés educadores pode identificar o preconceito e a discriminagéo na escola?

N&o existe uma formula magica para lidar com essas problemaéticas, mas existem
métodos que ao serem abordados em sala de aula, poderdo apresentar resultados positivos.

A escola deve exercer sua tarefa, preparando o individuo para diversas situacdes da vida,

entendendo-o como alguém ativo e capaz de produzir novos conhecimentos.

Se os professores fizerem uma reflexdo, partindo do principio de que o aluno
precisa aprender num ambiente em que se sinta aceito pelo grupo, entdo poderiamos
concluir que mesmo havendo problemas de diversidade, o professor sabendo lidar com

essas problematicas, seriam possiveis haver aprendizado por parte do aluno.

O professor precisa trabalhar juntamente com o aluno o desrespeito a diversidade
fazendo-o entender que isso fard com que gere falta de respeito em sala de aula,
possibilitando de forma tranquila que o aluno, entenda essas regras, mas de forma a
favorecer a autonomia do aluno, pois sem essa consciéncia nao sera possivel tornar o

ambiente agradavel, facilitando a aprendizagem.

Mas é preciso que o professor esteja atento de forma equilibrada fazendo com que
o0 aluno entenda que limites sdo necessarios mas também € preciso cultivar tolerancia e
trabalhar vinculos positivos, mesmo naquelas circunstancias nas quais os alunos agem de
forma a nos mostrar que ainda precisam aprender mais sobre como conviver com as

diferencas no ambiente escolar.

O professor precisa estar sempre preparado as situacfes de frustracdes geradas
pela diversidade, procurando sempre utilizar meios para extinguir 0s preconceitos que
varias vezes sao vistos como brincadeiras, tentando resgatar, a confianca e a autoestima
do aluno, de modo que se possa construir um relacionamento inter e intrapessoal na

escola, baseada no respeito e bom senso entre professor e alunos e alunos.

A escola vai muito além de repassar apenas 0 que esta nos livros, é preciso
repensar seus métodos de ensino, hd muitas coisas que nao estdo nos livros e que precisam
ser ensinadas aos alunos, vai muito, além disso, o aluno precisa ter autonomia, saber
gerenciar seus problemas mesmo em sala de aula. O professor precisa ensinar esses

valores que antes era responsabilidade somente da familia, hoje passar a ser
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responsabilidade também da escola, pois é nesta que grande parte dos alunos passa maior

parte do tempo.

Sabe-se que conviver diariamente com pessoas que tem costumes e maneiras

diferentes de ser ndo € tdo simples e isso causa transtornos no cognitivo de criancas e

adolescentes, que na maioria das vezes ndo sabem lidar com essa realidade acreditando
que a cultura que ela recebeu € a certa e que as outras ndo possuem o mesmo valor. Um
dos grandes objetivos desse trabalho foi a busca da compreensdo sobre alunos, que
acabam sendo injusticados e se culpando por ndo irem bem a escola e muitas vezes nao é
culpa desse aluno, mas de um conjunto, familia, escola, sociedade. Cabe a nos futuros
docentes verificar essas probleméticas ajudando esses alunos a se relacionar de maneira

mais harmoniosa. Observando e tomando atitudes com referéncia a:
Banalizacdo das situacdes de discriminacéo e preconceito na escola
Repeticao de apelidos, piadas e ironias que encobrem ideias preconceituosas.
Tratamento afetivo diferente, recusando beijos, agrados e carinhos.
Valorizagéo exclusiva de cultura, beleza e comportamento.

Uso de cartazes, livros e revistas que apresentem apenas referéncias de pessoas

brancas.
Auséncia de alunos negros em posic¢des de destaque nas atividades da escola.
Prevaléncia de professores brancos na equipe das escolas

Consequéncias do preconceito e discriminacdo para aluna (0)s:
Auto rejeicdo, rejeicdo ao outro igual, rejei¢do por parte do grupo.
Baixa autoestima.
Apatia, timidez, pouca ou nenhuma participacdo na sala do grupo.
Agressividade aparentemente sem motivo, docilidade excessiva.

Recusa em ir para a escola.
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Dificuldade de aprendizagem.

Repeténcia e exclusdo escolar.

Consequéncias para os alunos que usam do preconceito e discriminacéo para com
0s demais:

Cristalizacdo de um sentimento irreal de superioridade: étnica, cultural,

intelectual, profissional, etc.
Perpetuacdo de uma postura desrespeitosa com o diferente.
Algumas sugestdes de atividades para se em sala de aula:
Explicar o que € racismo, preconceito e discriminacao.

Aproveitar e trabalhar as curiosidades dos alunos reforcando o respeito as

diferencas.
Como representar os temas MORTE e DEUS atraveés das diferentes culturas?

Gravacdes e entrevistas entre 0s proprios colegas para que eles contem suas

historias familiares.
Fotografias sobre a composicao familiar dos préprios colegas.

Mural sobre as personalidades negras e suas contribuicdes para a construcdo do

Pesquisas sobre instrumentos musicais e contar as suas historias.
Pesquisas sobre dancas, folclore e apresentar as suas coreografias.

Explorar as diferentes culinérias e outras manifestagdes culturais existentes,

preservadas pela comunidade.

Pesquisar com os alunos habitos, costumes e palavras de varias origens. Promover

visitar a institui¢des culturais, museus, casas de cultura existentes na comunidade.

Pesquisar com as criangas sobre obesidade e sedentarismo.
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Muitas vezes os professores costumam cometer alguns erros em sala de aula, que
parece ser normal, porém ndo sdo como apelidos, brincadeiras ou piadinhas de mau gosto,
o professor também precisa rever sua posi¢do em relacao a seus alunos. Sendo assim seria
de grande relevancia que o professor trabalhasse com essas problematicas em sala de aula

juntamente com os alunos de forma democratica onde todos possam estar discutindo de

forma autdbnoma, onde se sintam capazes de sentirem-se sujeitos participativos mesmo

em sala de aula, para que futuramente consigam lidar com situa¢des nas suas vidas

Ha muito a fazer, no sentido de que acabe o preconceito que constrange e regredi
N0SsO pais, e que o contexto escolar possa ser entendido e posto em agdo nos sistemas de

ensino publico governamental e privado.

3. FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

A pesquisa foi realizada de forma bibliografica, através de livros, artigos e sites,
que teve por objetivo conhecer as diferentes contribuicdes cientificas disponiveis sobre o

tema.

Consideramos também como uma pesquisa exploratéria e explicativa.
Exploratoria porque, foram utilizadas ideias de alguns autores sobre o tema aqui tratado
nas quais foi feito uma sintese sobre o assunto, e explicativa porque foi utilizado a ideias
dos autores para determinar a ocorréncia de alguns assuntos abordados, além de

proporcionar uma Vvisdo sobre uma realidade ja conhecida.

O presente estudo teve uma abordagem qualitativa, pois trabalhamos com
valores, atitudes, representacGes, opinides e adéqua-se a aprofundar a complexidade de
fatos e processos particulares e especificos aos individuos. Segundo JUSTINO (2011,
pg.29) “A pesquisa qualitativa € muito usada na area educacional, pois ela tem como
caracteristica o enfoque interpretativo dos fatos.” Nessa pesquisa a interpretacdo dos

acontecimentos é que atribuem os significados.

O tema foi escolhido, por se tratar de um assunto bastante comum nas escolas,

onde muitos professores ndo conseguem lidar com a forma em que seus alunos encaram
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a diversidade. Nesse sentido, focamos na posicdo do educador nesse contexto que esta

inserido.

Busquemos também fatores internos e externos que podem causar atritos no

universo escolar. Por termos observado ao longo dos anos diversos casos de desrespeito,

que alunos tém sofrido em relacdo a diversidade, sempre questionando sobre como o
professor deve agir para evitar que tais descriminacfes acontegcam e ndo atrapalhem o

aluno no aprendizado e na convivéncia com os demais.
4.CONSIDERACOES FINAIS

O educador (a) pode e deve na condi¢cdo de um ser social buscar mudancas com
melhorias na educacdo, pois acreditamos num futuro melhor, onde nossas criangas,
adolescentes e jovens possam sentir-se valorizadas como seres humanos, ndo pela sua

classe social ou por suas origens.

Muito tem se falado em igualdade, mas na prética, diariamente alunos passam por
momentos constrangedores quando suas bagagens culturais ndo agradam. Na maioria das
vezes 0 educador ndo sabe lidar com tais situagOes. Acredito que por falta de informacdes
e aperfeicoamento, ndo s6 na formacdo do professor, mas também na formacdo
continuada, que precisa dar uma atengdo maior ao tema em questdo, assunto esse que

pode causar magoas profundas em quem passa por tais exclusoes.

A historia de nosso pais é marcada por injusticas devido a diversidade de culturas
e ainda hoje essa exclusdo se manifesta nos contextos sociais principalmente nas escolas,
onde contrastes de personalidade se afloram, ja que cada um traz consigo seus
aprendizados e maneiras de ver e viver, é necessario que todos aprendam a entender e

respeitar a singularidade de cada individuo.

Com essa pesquisa chegamos a conclusédo, que, devemos estar atentos para cada
detalhe em nosso meio educacional, com um olhar amplo para ndo deixarmos que as
diferengas sejam vistas como defeitos, mas ressaltar a igualdade, buscando maneiras de
educarmos nossas criancgas livres de preconceitos e descriminacfes, oferecendo meios
para que tomem consciéncia sobre si e sobre a sociedade na qual vivem, formando
dialogos, transformando e humanizando, pois educar se faz através do estimulo ao

desenvolvimento e ndo do impor ideias.
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N&o basta que o direito a igualdade seja defendido por lei, todos nds temos o dever
de coloca-lo em prética principalmente no ambiente escolar onde os pais deixam seus
filhos depositando a confianca de que eles estdo se preparando para serem cidadaos

melhores. Nessa perspectiva se entende que o educador por estar constantemente e

diretamente envolvido com a sociedade, tem um papel ou uma responsabilidade maior

em contribuir para formag&o de cidaddos criticos, conscientes e atuantes.

O tema foi de grande relevancia, pois através dele foi possivel refletir sobre
possiveis maneiras de lidar com a problematica que a diversidade cultural apresenta nas
escolas, tema esse que sempre sera alvo de grandes debates, pois nossa sociedade é rica
em culturas. Foi um trabalho pedagdgico, focado no aluno, trabalhando sempre com um
olhar investigativo, podemos entdo concluir que conseguiremos focar mais no aluno, no
preparo do professor e na sua busca pelos direitos de seus alunos, nds professores
acreditamos num Brasil sem preconceitos, e para isso precisamos educar nossos alunos
voltados para a cidadania para que sejam autdnomos e livres em seus pensamentos de
maneira democratica respeitando a diversidade de cada um, e entendo que somos iguais

apesar de pertencermos a culturas diferentes.
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RESUMO

O Projeto de Formag&o Continuada: A Arte de contar Historias, desenvolvido com muito
esforco e muito trabalho e teve como base proporcionar as criangas (na fase caracterizada
infancia) a possibilidade de escutarem bons textos para a partir deles, vivenciarem o faz
de conta, viajando no mundo da imaginagdo. E assim, experimentarem sensacoes, de
formas ludicas dentro do contexto infantil, com as historias contadas e também
adquirirem uma melhor percepcao do cotidiano onde vivem, contribuindo em sua leitura
de mundo. Para os professores veio oportunizar a construcdo de saberes inerentes ao
trabalho docente. Nas minhas pesquisas a historia é uma arte de suma importancia nas
nossas vidas, através delas conhecemos fatos, adquirimos experiéncias e nos despertamos
para habitos de leitura. Na metodologia o projeto educativo, cujo objetivo é formar
criancas leitoras e produtoras de textos, cria condi¢des de aprendizagem para que a leitura
e escrita sejam prazerosas, melhorando significativamente a qualidade e a equidade da
aprendizagem. Com este enfoque construtivista os alunos aprendem através da interacao,
da troca de experiéncias, sendo o professor um mediador e facilitador do processo de
aprendizagem. O objetivo neste artigo foi realmente isso, resgatar a arte de contar
historias, incentivando o habito da leitura e despertando a imaginacéo.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Contacdo de historias, como Estratégia
Educacional.

ABSTRACT

The Continuing Training Project: The Art of Telling Stories, developed with a lot of effort
and work and was based on providing children (in the childhood phase) with the
possibility of listening to good texts and then experiencing make-believe, traveling in the
world of imagination. And so, they experience sensations, in playful ways within the
children's context, with the stories told and also acquire a better perception of the daily
life where they live, contributing to their reading of the world. For teachers, it provided
an opportunity to build knowledge inherent to teaching work. In my research, history is
an art of utmost importance in our lives, through it we learn facts, acquire experiences
and awaken ourselves to reading habits. In methodology, the educational project, whose
objective is to train children as readers and producers of texts, creates learning conditions
so that reading and writing are enjoyable, significantly improving the quality and equity
of learning. With this constructivist approach, students learn through interaction, the
exchange of experiences, with the teacher being a mediator and facilitator of the learning
process. The objective in this article was really this, to rescue the art of telling stories,
encouraging the habit of reading and awakening the imagination.

Keywords: Continuing training. Storytelling, as an Educational Strategy.
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1.INTRODUCAO

Desde a antiguidade a prética da contagdo de historia ja fazia parte do cotidiano

das pessoas e era vivenciada como meio de interacdo, troca de experiéncia para melhor

compreensdo do mundo e meio em que se estavam inseridos e utilizada também para
repassar costumes, crencas, habitos, a cultura e o modo de viver de diferentes povos.
Atualmente é vista pelos estudiosos como instrumento de grande valia no processo de
ensino aprendizagem, e esta cada vez mais presente na escola e na sala de aula. (Busato
2006) nos diz que “a contagdo ou narragdo oral de histérias permite ao sujeito que conta
e a0 sujeito que ouve um contato com outras dimensdes do seu ser e da realidade que o

cerca”.

Na educacdo infantil, € importante olhar a crianca e perceber o seu mundo de uma
forma contextualizada e a partir dai buscar meios que ajudem na assimilagdo do mundo
ao seu redor. Ndo ha uma melhor forma de fazer isso, como o habito de contar histérias

visto que nessa fase elas aprendem mais pelo que ouvem, visualizam e sentem.

De acordo com varios estudiosos a contacdo de historias auxilia na préatica
pedagogica de professores da educacdo infantil. As narrativas estimulam a criatividade e
a imaginacdo, a oralidade, facilitam o aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, e
posteriormente a escrita e visual. Incentiva ainda o prazer pela leitura, como também
promove o movimento global e fino, trabalha o senso critico, valores e conceitos,
colaboram na formacéo da personalidade da crianca, propiciam o envolvimento social e

afetivo, e trabalham a cultura e a diversidade.

Portanto, investir na formacdo continuada para professores da educacédo infantil,
dando énfase a contacdo de histéria como instrumento de aprendizagem, é uma tarefa
urgente, e para que essa formacéo tenha sucesso precisa ser de forma mais ampla, ou seja,
uma formacao cultural. A defasagem na formacao dos professores se da por varios fatores,
em especial pela falta de contato com a cultura’. E a falta do habito de ler e a falta de
tempo que faz com que os professores ndo construam e nem ampliem os conhecimentos

que a leitura de diferentes tipos de textos possibilita.

O objetivo é fortalecer o vinculo do aluno e professor fazendo com que os alunos

se interessam pela leitura. E garantir a qualidade do ensino aprendizagem por meio da
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contacdo de historia, e mantendo-os integrados e dando suporte para os alunos com

dificuldades fisicas ou psiquicas e respeitando a igualdade de todos.

A proposta pedagdgica onde fiz meus estégios, foi elaborado a partir do processo

participativo de discussdo e compartilhamento de experiéncia, e isso so € possivel quando

existe a democracia. Educadores firmam que aprender em grupo € melhor do que aprender
sozinho e que incentivar o trabalho colaborativo ¢ uma das ferramentas para melhorar o
aprendizado a eficacia do aprendizado colaborativo porque, quando o aluno precisa
argumentar sobre uma ideia, refaz o percurso do aprendizado e obrigatoriamente tem de

conhecer o assunto.

Para concretizacdo deste estudo, usei as seguintes técnicas: observacéo,
revisdo bibliogréafica e andlise do desenvolvimento do trabalho. Esse procedimento
utilizado possibilitou a ampliacdo do conhecimento teérico, bem como a fundamentacao
dos pontos importantes que permeardo o estudo. As principais fontes enfocadas serdo:
livros; publicacOes; artigos; textos online; reforcando dessa forma a compreensdo da
questdo em pauta. Utilizaremos roda de conversa, leitura de livros, dramatizacéo,

conversa dirigida.

A contacdo de historias € uma estratégica pedagdgica que pode favorecer de
maneira significativa a pratica docente na educacéo infantil. A escuta de historias estimula
a imaginacdo, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de
leitura e escrita, além de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem
infantil. A ludicidade com jogos, dancas, brincadeiras e contacéo de historias no processo
de ensino e aprendizagem desenvolvem a responsabilidade e a autoexpressdo, assim a
crianga sente-se estimulada e, sem perceber desenvolve e constréi seu conhecimento
sobre 0 mundo. Em meio ao prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas criam,
varios tipos de aprendizagem acontecem. “A leitura de historias ¢ uma rica fonte de

aprendizagem de novos vocabularios” (BRASIL, 1998).

A iniciacg&o literéaria desde a infancia com livros de imagens com ou sem textos e
o trabalho com contos podem ser uma grande alavanca na aquisicéo da leitura para além
da simples decodificacdao do codigo linguistico. Conforme afirma Bambergerm (1995) “a
leitura € um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da

personalidade. Trabalhar com a linguagem ¢ trabalhar com o homem”.
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A crianca que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da
escuta da leitura do professor, ainda que néo possa decifrar todas e cada uma das palavras.
Ouvir um texto ja € uma forma de leitura (BRASIL, 1998).

Foi pensando em ampliar ainda mais meu conhecimento, que desenvolvi

trabalhos, onde pude construir meu préprio instrumento para auxiliar no processo de
ensino, a partir de materiais de baixo custo, pensando no contexto social de cada
comunidade, viabilizando materiais acessiveis a todos. Interessante também é
desenvolver palestras sobre técnicas, bem como a apresentacdo de materiais e livros
didaticos que possam tornar 0 momento mais prazeroso e rico em aprendizado.
Trabalhando com professores o espirito “pré-ativo”, que segundo Luck (2009):
A pro atividade corresponde a uma percepgao de si proprio como agente capaz
de iniciativas e, ao mesmo tempo, responsavel pelo encaminhamento das
condigdes vivenciadas. Uma escola proativa é aquela que age com criatividade
diante dos obstaculos, desenvolvendo projetos especificos para as
comunidades em que atua, de modo a ir além da proposta sugerida elas
secretarias de Educacdo. O contrério da proatividade é a reatividade, que esta

associada a busca de justificativas para as limitagdes de nossas acdes e de
resultados ineficazes. (LUCK, 2009)

O docente da Educagéo Infantil precisa incluir em seu planejamento curricular,
periodos dedicados a contacdo de historia, formando criancas que gostem de ler e
escrever, uma geracdo de leitores e escritores que veem na literatura infantil um meio de
interacdo e diversdo. Segundo Abramovich (1991) o ato de escutar contos € o inicio para

a aprendizagem de se tornar um leitor.

Oferecer estas oportunidades didaticos educativos significa capacitar as criancas
para que possam desenvolver todas as suas potencialidades dentro da lingua materna.
... 0 ato de ler é incompleto sem o ato de escrever. Um ndo pode existir sem o
outro. Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler e escrever a vida, a histdria.
Numa sociedade de privilegiados, a leitura e a escrita sdo um privilégio.
Ensinar o trabalhador apenas a escrever o seu home ou assina-lo na Carteira
Profissional, ensina-lo a ler alguns letreiros na fabrica como ‘perigo’,

‘atengdo’, ‘cuidado’, para que ele ndo provoque algum acidente e ponha em
risco o capital do patrdo, ndo é suficiente (GADOTTI, 1982, 53).

Para a crianga, em uma contacao de historias, € importante a convivéncia e a troca
afetiva, a possibilidade de recontar do seu jeito o que ouviu, a oportunidade de ouvir de
novo, enfim, a mediacdo da leitura. A interagdo entre o contador e 0 ouvinte podem

fornecer subsidios para a compreensao mais ampla da histéria, constituindo possibilidade
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de aproximar afetivamente as pessoas, o que é fundamental para o desenvolvimento de

comportamentos éticos e de uma percep¢ado estética mais apurada.

Diante disso, percebemos a relevancia da contagdo de historias na vida das

criancas e nas praticas dos professores na escola. Assim, reiteramos a importancia de sua

manifestacdo cotidiana no espaco da sala de aula, momento em que as interagdes entre
guem conta e quem ouve se realizam com mais intensidade e proximidade, atravées da
mediacgdo da leitura. Podemos dizer que acontece, nesse momento o processo estudado
por Vygotski (2001), o conceito de zona de desenvolvimento proximal, uma vez que
podemos conceber a roda de contacdo de histérias como oportunidade de transformacao
e desenvolvimento da crianca através da ajuda do mediador e dos colegas, e sem dlvida,
de sua capacidade de imaginar.

2.FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES

A formacdo de professores, segundo Garcia (1999), é uma area de conhecimento

e investigacdo que tem por objetivo o estudo dos processos através dos quais 0S

professores aprendem e desenvolvem sua competéncia profissional. Segundo o autor, esta
area

(...) estuda os processos através dos quais os professores — em formacao ou

em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de

aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram o0s seus

conhecimentos, competéncias ou disposi¢des, e que lhes permite intervir

profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola,

com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem
(GARCIA, 1999 43).

Embasados nesses pressupostos teoricos, entendemos que a formacdo de
professores é um processo sistematico e organizado que se refere tanto a formacdo inicial,
a qual corresponde ao periodo de aprendizado do futuro professor nas instituicdes
formadoras, quanto a formacdo continuada, que diz respeito a aprendizagem dos

professores que estdo no exercicio da profissao.

Partindo da concepcédo de formacdo de professores como um processo continuo,
GARCIA (1995, 1999, 2009), utiliza o termo desenvolvimento profissional e justifica que

este tem “(...) uma conotagdo de evolugdo e continuidade que nos parece superar a
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tradicional justaposicdo entre a formagdo inicial e aperfeicoamento dos professores”

(GARCIA, 1999).

Foi pensando nisso que desenvolvi este trabalho o projeto de Formacéo

Continuada, onde trabalhei varias formas voltadas para a contacao de historia (utilizando

luvas, tapete, a mala viajante, o livro gigante, técnicas de como contar historia, a partir de

varios recursos e exposicao de livros didaticos infantis).

Buscamos com isso superar a dicotomia entre formacéo inicial e a formacéo
continuada, remetendo o conceito desenvolvimento a ideia de processo. Buscamos
também superar a concepc¢do individualista das praticas habituais de formacéo
permanente, partindo do pressuposto de que o desenvolvimento profissional esta inserido

num contexto mais amplo de desenvolvimento organizacional e curricular.

Nesse sentido, Oliveira (1998), ressalta que o desenvolvimento profissional € um
processo vivencial ndo puramente individual, mas um processo em contexto. Ou seja, é
um processo que depende da vida pessoal do professor, mas também das politicas e dos

contextos nos quais ele realiza sua pratica docente.

A formacdo pode favorecer o desenvolvimento profissional dos professores,
entretanto, NAvoa (1995), ressalta que € preciso que a formacdo promova a preparacao de
professores reflexivos e estes ao assumirem a responsabilidade de seu proprio
desenvolvimento profissional sejam protagonistas na implementacdo das politicas
educativas. Para isso € preciso que a “formacdo tenha como eixo de referéncia o
desenvolvimento profissional dos professores, na dupla perspectiva do professor
individual e do coletivo docente” (NOVOA, 1995).

Segundo Gatti (2009) o desenvolvimento profissional configura-se com condicdes
que vdo além das competéncias operativas e técnicas, ou seja, configura-se como uma
“(...) integragdo de modos de agir e pensar, implicando num saber que inclui a
mobilizacdo de conhecimentos e métodos de trabalho, como também a mobilizac&o de

intengdes, valores individuais e grupais, da cultura da escola (...)” (GATTI, 2009).

Assim, para favorecer o desenvolvimento profissional, o processo de formagao
continuada precisa propiciar o confronto de crencgas, de saberes, de rotinas, de objetivos

e de praticas, num constante (re) pensar sobre a pratica docente.
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A contacdo de historias € uma estrategica pedagogica que pode favorecer de
maneira significativa a pratica docente na educacéo infantil. A escuta de historias estimula
a imaginacao, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de
leitura e escrita, além de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem

infantil. A ludicidade com jogos, dancas, brincadeiras e contacéo de historias no processo

de ensino e aprendizagem desenvolvem a responsabilidade e a autoexpressdo, assim a
crianga sente-se estimulada e, sem perceber desenvolve e constréi seu conhecimento
sobre 0 mundo. Em meio ao prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas criam,
varios tipos de aprendizagem acontecem. “A leitura de histérias é uma rica fonte de

aprendizagem de novos vocabularios” (BRASIL, 1998).

A iniciacdo literéria desde a infancia com livros de imagens com ou sem textos e
o trabalho com contos podem ser uma grande alavanca na aquisicao da leitura para além
da simples decodifica¢do do codigo linguistico. Conforme afirma Bamberger (1995) “a
leitura € um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da

personalidade. Trabalhar com a linguagem ¢ trabalhar com o homem”.

A crianca que ainda nao sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da
escuta da leitura do professor, ainda que nédo possa decifrar todas e cada uma das palavras.

Ouvir um texto ja € uma forma de leitura (BRASIL, 1998).

Foi pensando em ampliar ainda mais meu conhecimento, que desenvolvi
trabalhos, onde pude construir meu préprio instrumento para auxiliar no processo de
ensino, a partir de materiais de baixo custo, pensando no contexto social de cada
comunidade, viabilizando materiais acessiveis a todos. Interessante também ¢é
desenvolver palestras sobre técnicas, bem como a apresentacdo de materiais e livros
didaticos que possam tornar 0 momento mais prazeroso e rico em aprendizado.
Trabalhando com professores o espirito “pré-ativo”, que segundo Luck (2009):

A pro atividade corresponde a uma percepcao de si préprio como agente capaz
de iniciativas e, ao mesmo tempo, responsavel pelo encaminhamento das
condic@es vivenciadas. Uma escola proativa é aquela que age com criatividade
diante dos obstaculos, desenvolvendo projetos especificos para as
comunidades em que atua, de modo a ir além da proposta sugerida elas
secretarias de Educacdo. O contrério da proatividade é a reatividade, que esta

associada a busca de justificativas para as limitagbes de nossas agdes e de
resultados ineficazes.
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O docente da Educacdo Infantil precisa incluir em seu planejamento curricular,
periodos dedicados a contagdo de historia, formando criancas que gostem de ler e
escrever, uma geracao de leitores e escritores que veem na literatura infantil um meio de
interacdo e diversdo. O ato de escutar contos € o inicio para a aprendizagem de se tornar

um leitor.

Oferecer estas oportunidades didaticos educativos significa capacitar as criancas
para que possam desenvolver todas as suas potencialidades dentro da lingua materna.
... 0 ato de ler é incompleto sem o ato de escrever. Um néo pode existir sem o
outro. Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler e escrever a vida, a histdria.
Numa sociedade de privilegiados, a leitura e a escrita sdo um privilégio.
Ensinar o trabalhador apenas a escrever o seu home ou assina-lo na Carteira
Profissional, ensina-lo a ler alguns letreiros na fabrica como ‘perigo’,

‘aten¢do’, ‘cuidado’, para que ele ndo provoque algum acidente e ponha em
risco o capital do patrdo, ndo é suficiente (GADOTTI, 1982 p.95.

Para a crianca, em uma contacao de historias, € importante a convivéncia e a troca
afetiva, a possibilidade de recontar do seu jeito o que ouviu, a oportunidade de ouvir de
novo, enfim, a mediacdo da leitura. A interacdo entre o contador e 0 ouvinte podem
fornecer subsidios para a compreensao mais ampla da historia, constituindo possibilidade
de aproximar afetivamente as pessoas, o que é fundamental para o desenvolvimento de

comportamentos éticos e de uma percepc¢ao estética mais apurada.

Diante disso, percebemos a relevancia da contagdo de historias na vida das
criancas e nas praticas dos professores na escola. Assim, reiteramos a importancia de sua
manifestacdo cotidiana no espaco da sala de aula, momento em que as interacdes entre
guem conta e quem ouve se realizam com mais intensidade e proximidade, através da
mediacéo da leitura. Podemos dizer que acontece, nesse momento, o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, uma vez que podemos conceber a roda de contacdo de
historias como oportunidade de transformacédo e desenvolvimento da crianca através da

ajuda do mediador e dos colegas, e sem davida, de sua capacidade de imaginar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo permanente dos professores nos remete a pensar a escola como

espaco privilegiado de formacao. Se nas instituicbes formais de ensino, o professor realiza
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sua formacdo inicial, seja ela em nivel médio ou superior, na escola, local de trabalho do
professor, ele encontra um espago que promove sua formagéo continuada. Sabemos que
se deve atentar a0 maximo ao processo de ensino aprendizagem das criangas, sabendo
que o desenvolvimento infantil se d& num processo criado pela propria crianca a partir

das interacdes que vivéncia.

Sendo assim, vivenciar a literatura infantil em especial a contacdo de histdrias na
educacdo infantil, como atividade interativa e pedagdgica mediada pelo educador
contribui para o desenvolvimento cognitivo da crianca. Além disso, a historia permite o
contato das criancas com o uso real da escrita, leva-as a conhecerem novas palavras, e,
por conseguinte discutirem valores como o amor, familia e trabalho, e com isso usarem a
imaginacdo, desenvolvendo a oralidade, a criatividade e 0 pensamento critico. Tudo isso
vai auxilia-los na construcdo da prépria identidade, seja esta pessoal ou cultural.
Certamente trard melhorias nos seus relacionamentos afetivos interpessoais e abrem
espaco para novas aprendizagens nas diversas disciplinas escolares, pelo seu carater
motivador sobre a crianca. Por isso € indispensavel que o educador tenha conhecimento
dos beneficios dessa pratica sobre o desenvolvimento infantil, e saiba utiliza-lo

adequadamente.

Se escola apresentar certa dificuldade em reconhecer e utilizar os meios de
instrumentalizagdo para executarem o trabalho. N&o levando em conta a crianga como ser
agente do processo de aprendizagem. Talvez possa ser pelo comodismo, ou até mesmo
falta de conhecimento da importancia de como alguns métodos de ensino, nesse caso
especificamente a contagdo de historia, pode transformar num espaco sem graga, mais se

ndo for este 0 caso a sala de aula se tornard um espago prazeroso e criativo.

A satisfacdo de terem aprendido novos métodos de trabalho foi percebido no
brilho dos olhos daqueles professores durante nossa culminancia, e nos agradecimentos
feitos ao nosso grupo de trabalho. O que para nés foi gratificante ver em suas expressoes
a satisfacdo pelo trabalho realizado, diante disso concluimos com o pensamento da LUCK
(2002), que para nds foi muito feliz nas suas palavras, quando disse:

A participacdo da as pessoas a oportunidade de controlar o préprio trabalho,
sentirem-se autoras e responsaveis pelos seus resultados, construindo,
portanto, sua autonomia. Ao mesmo tempo, sentem-se parte organica da

realidade e ndo apenas um simples instrumento para realizar objetivos
institucionais. Mediante a pratica participativa, € possivel superar o exercicio
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do poder individual e de referéncia e promover a construgdo do poder da
competéncia, centrado na unidade social escolar como um todo. (Luck, 2002)

Percebemos que houve entusiasmo por parte da maioria dos professores, com as
oficinas realizadas, pois ali elas tiveram a oportunidade de construir seu préprio

instrumento para auxiliad-los na contagdo de historia.
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RESUMO

A ludicidade no sentido de sistematizar conhecimentos tedricos e praticos centrais para a
utilizacdo do ludico como recurso pedagdgico pelos professores da educacgédo infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental tem como ponto principal o entendimento sobre
as necessidades e os interesses dos educandos e do educador no processo de ensino e
aprendizagem. Ensinar através da ludicidade é ver como o brincar na escola pode ser
diferenciado dependendo dos contextos e situacdes; € buscar novas formas de trabalhar
as informac0es; € ter novos paradigmas para a educacao; € deixar de lado o0 modismo; é
atribuir sentido e significado as a¢6es educacionais; portanto, o brincar é uma ferramenta
a mais que o educador pode lancar mao para favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos, proporcionando um ambiente escolar planejado e enriquecido,
que possibilite a vivéncia das emogdes; 0s processos de descoberta, a curiosidade e 0
encantamento, os quais favorecem as bases para a construcdo do conhecimento.

Palavra-chave: Ludicidade. Aprendizagem. Conhecimento. Educacao.

ABSTRACT

Playfulness in the sense of systematizing theoretical and practical knowledge central to
the use of playfulness as a pedagogical resource by teachers in early childhood education
and the early years of elementary school has as its main point the understanding of the
needs and interests of students and the educator in the process of teaching and learning.
Teaching through play means seeing how playing at school can be differentiated
depending on contexts and situations; is to seek new ways of working with information;
is to have new paradigms for education; is to put aside fads; is to attribute meaning and
significance to educational actions; therefore, playing is another tool that the educator can
use to promote the development and learning of students, providing a planned and
enriched school environment, which allows the experience of emotions; the processes of
discovery, curiosity and enchantment, which provide the foundations for the construction
of knowledge.

Keyword: Playfulness. Learning. Knowledge. Education.

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar a relevancia da utilizacdo da
ludicidade como atitude pedagdgica do professor de educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, no processo de ensino-aprendizagem considerando o educando um
sujeito ativo e reflexivo, contribuindo assim para o seu desenvolvimento cognitivo. O
educando quando aprende de forma descontraida, leve, divertida, sem exigéncias, sua
atencdo e concentracdo sdo despertadas, ele aprende a memorizar com mais facilidade a
informag&o recebida tornando a aula mais atrativa, menos cansativa e prazerosa. E mais

interessante adquirir conhecimento de forma ludica e interativa.
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Os profissionais de educacgdo, na sua grande maioria, ttém a intencao de fazer um
trabalho pedag6gico mais eficiente, por isso, nesse meio, a discussdo sobre a melhoria do
ensino tem-se voltado para a busca de alternativas que tornem o ensino mais atraente e
que proporcionem uma aprendizagem significativa pela via do prazer, do afeto, do amor

e do despertar das emocdes, pois a falta de concentracdo dos alunos, o desinteresse pelas

aulas, a indisciplina, a ansiedade, a falta de capacidade de memorizacao, de ldgica e de
apropriacdo dos contetidos tem sido a ténica das discussdes escolares.

O ser humano, em todas as fases de sua vida, estd sempre descobrindo e
aprendendo coisas novas, por meio do contato com seus semelhantes e do dominio sobre
0 meio em que vive. O ser humano nasceu para aprender, descobrir e apropriar-se de
todos os conhecimentos, desde os mais simples (levar a colher a boca) até os mais
complexos (criar e solucionar problemas), e, € isso que garante a sobrevivéncia e a

integracdo na sociedade como ser participativo, critico e criativo.

A abordagem sobre o ludico na educacdo esta fundamentada aqui nas concepgdes
tedricas e praticas de autores de grande expressdo na area educacional, enfocando as
concepcdes de ludicidade, infancia, educacdo, sociedade, bem como, a apresentacédo
sobre a classificacdo de jogos. A esse ato de busca, de troca, de interacéo, de apropriacédo

é que damos o0 nome de Educacao.

Em muitas unidades escolares e professores de outras disciplinas encontram
dificuldades em compartilhar conhecimentos, que poderiam ser enfatizados com a pratica
da atividade lddica, inserida numa perspectiva na qual os educandos poderiam
desenvolver seus conhecimentos. Através de um breve levantamento bibliografico e a
afirmacéo de alguns pesquisadores do assunto, verificamos que se pode trabalhar o corpo
e 0 movimento dentro da sala de aula de uma forma mais lidica, onde o aluno ira ter mais
interesse em aprender; pois o aspecto ludico desperta o interesse e a motivacdo para a

aprendizagem.

Por meio da brincadeira, a crianca se envolve no jogo/atividade e sente a
necessidade de partilhar com o outro, de dividir com o amigo. Esta relacdo expGe as
potencialidades dos participantes, afeta as emocGes e pde a prova as aptiddes, testando
limites e propondo desafios. Brincando e jogando, a crianca ter4 oportunidade de

desenvolver capacidades indispensaveis a sua futura atuacao profissional e social, tais
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afetividade, o habito de permanecer concentrada e outras habilidades perceptuais e/ou

psicomotoras, pois brincando, a crianca torna-se operativa (AGUIAR, 1998).

A atividade ludica é reconhecida como meio de fornecer & crianga um ambiente

agradavel, motivador, planejado e enriquecido, que possibilita a aprendizagem de varias

habilidades, além de trabalhar estas habilidades na crianca, ajudara no desenvolvimento
da criatividade, na inteligéncia verbal-linguistica, coordenacdo motora, dentre
outras. Partindo da consideracdo de que as atividades ltdicas podem contribuir para o
desenvolvimento Intelectual da crianca, Platdo ensinava matematica as criancas em forma
de jogo e preconizava que 0s primeiros anos da crianca deveriam ser ocupados por jogos
educativos (AGUIAR, 1998, p. 36). Desta maneira, a crianga aprende com mais
facilidade; e dificilmente ir4 esquecer o contelido que foi passado, guardard em sua
memoOria para o resto da vida e também terd incentivo em ensinar aos seus colegas,

aprendendo cada vez mais, conseguindo se socializar com o proximo.

O professor de EF pode desenvolver um espaco com 0s outros professores,
trabalhando a interdisciplinaridade no aprendizado da crianga. Para a crianca, isto sera
algo interessante, aprender mateméatica de uma maneira mais dindmica; lingua
portuguesa, geografia através de coreografia; historia através da danca. Mas isto s6 podera
acontecer se entre os professores e suas disciplinas ocorrer a unido das matérias, o
trabalho em grupo, com apenas um objetivo: os alunos serem beneficiados e participarem

do processo de producao e busca de conhecimento.

Ensinar a crianca de uma maneira mais dindmica é buscar cada vez mais o seu
interesse em querer aprender, 0S jogos e as brincadeiras sdo somente uma maneira de
ensino diferente do que a escola esta acostumada a ver. O ludico na escola é fundamental
para promover atividades com jogos, buscando um meio de aprendizagem prazeroso para
a crianca, ao mesmo tempo em que facilita o trabalho do educador (o professor), pois,
atraveés dos jogos, pode ser feita facilmente uma investigacdo do modo de pensar dos

alunos, para ajuda-los a compreender os contetidos escolares e superar suas dificuldades.

Com a incluséo do ludico nas aulas das matérias diversas, podemos perceber que
a educacdo fisica ndo serd vista apenas como algo apenas alienante e recreativo, mas sim
uma disciplina que se legitima e se faz necessaria no ambiente escolar, aproveitando o

J0go, o esporte e a brincadeira como experiéncia para o amanha da crianca.
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2 O BRINCAR E A LUDICIDADE

O brincar por si so € instrumento de alegria, de diversdo, de entretenimento, de
praticas das emoc0es e de construcdo do conhecimento. Brincar é a primeira conduta

inteligente do ser humano. Quando a crianca nasce, suas brincadeiras tornam-se tao

essenciais como o sono e a alimentacdo. Portanto, na escola, a crianga precisa continuar
brincando para que se desenvolvimento e crescimento fisico, intelectual, afetivo e social
possam evoluir e se associar a constru¢do do conhecimento de si mesmo, do outro e do
mundo, enfim, do campo de possibilidades que a vida lhe reserva. Portanto, o brincar
trabalha com as emoces, é uma caracteristica da infancia que persiste na juventude,

continua na idade adulta e alcanca a velhice.

A escola, de modo geral, tem-se preocupado pouco com o Vvalor prético da
ludicidade. Os educadores exigem que os alunos prestem atencdo, contem historias,
demonstrem memoria, tenham pensamento ldgico, criatividade e imaginacdo, mas
quando oferecem atividades Iudicas, estas estdo dissociadas do contexto do aluno e,
também, de qualquer tipo de aprendizagem. Eles ndo tém o habito de desenvolver
habilidades e nem de usar 0s jogos como estratégias de intervencdo psicopedagogico.
Portanto, ndo aproveitam o ludico para afiar as habilidades e desenvolver competéncias

e inteligéncias.

2.1 A ludicidade na aprendizagem

Ludicidade é o conceito dado a qualquer atividade que possibilite o aprendizado
em momentos de prazer e integracdo entre as pessoas envolvidas, mas esse conceito ndo
se restringe apenas a nocao de divertimento. Ele esta ligado a evolucgdo que tais préaticas
podem trazer para 0 aprendizado em diversos aspectos importantes para 0

desenvolvimento humano.

O ludico propicia imaginacao, solucéo de problemas que possibilita descoberta de
novas possibilidades na sala de aula, os ganhos séo imensuraveis, o aprendizado fica mais

leve e 0 conhecimento pode ser construido em conjunto.

O prazer, muitas vezes manifestado nas realizagdes das atividades, ndo deve estar
vinculado ao que o aluno possa conseguir executar nem mesmo aos prémios que possa
receber por isso. O prazer esta no ato da brincadeira e ndo no resultado de uma agdo. Sé

assim é que desenvolve propostas permeadas pela ludicidade, ou seja, oferecemos as
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criancas atividades adequadas a sua compreensdo, interesse e expectativas, e que ao

mesmo tempo proporcionam prazer no momento em que sdo vivenciados.

Uma situacdo vivida em aula de forma prazerosa certamente podera se transformar

numa aprendizagem significativa, e cada vez que se retornar aquele conceito aprendido,

vira junto uma sensacao de alegria, de prazer e de satisfacdo (Toledo, Velardi; Nista-
Piccolo, 2009)

A ludicidade, como ciéncia, fundamenta-se em quatro eixos: Sociolégico,
porque a atividade de cunho lGdico engloba demanda social e cultura;
Psicolégico, porque se relaciona com o processo de desenvolvimento e de
aprendizagem do ser humano em qualquer idade em que se encontre;
Pedagdgico, porque serve tanto da fundamentacdo tedrica existente como das
experiéncias educativas provenientes da pratica docente e Epistemoldgico,
porque tem fontes de conhecimentos cientificos que sustentam o jogo como
fator de desenvolvimento.

Séo varios os beneficios ligados as atividades ludicas entre eles: Estimulo a
independéncia; Desenvolvimento de habilidades motoras; Socializacdo; Interacdo e
Autoconhecimento; Melhora na percepcdo auditiva e visual; Relagdo entre o mundo

externo e interno; Desenvolvimento da imaginacgéo; vivenciar sentimentos positivos.

2.2 Ludicidade: um novo olhar para a formacéo do Educador

Muitos profissionais da area educacional utilizam a ludicidade como um recurso
pedagogico, pois a utilizacdo de recursos ludicos, como os jogos e brincadeiras, auxilia a
transposicdo dos contetdos para 0 mundo do educando. A ludicidade na educacdo da
sequéncia aos estudos tedricos sobre esse tema, enfocando como este pode fazer parte do

curriculo escolar, a partir da conceituacdo sobre 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira.

Kishimoto diz (2008, p.37): O jogo é um instrumento pedag6gico muito
significativo. No contexto cultura e bioldgico é uma atividade livre, alegre, que engloba
uma significacdo. E de grande valor social, oferecendo inlimeras possibilidades
educacionais, pois favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para a adaptacdo ao rupo, reparando a crianga para viver em
sociedade, participando e questionando 0s pressupostos das relagfes sociais tais como
estdo postos.

A Lei Federal 8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente, capitulo I, artigo
16 que diz no inciso V- Brincar, praticar esportes e divertir-se. Nota-se que o documento

sugere que toda crianga deve desfrutar de jogos e brincadeiras, os quais deverdo estar
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dirigidos para a educagdo. Ficando toda pessoa, especialmente pais e professores,
responsaveis em promover o exercicio desse direito. A crianga constroi e reconstroi sua
compreensdo de mundo por meio do brincar; amadurecem algumas capacidades de
socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis

sociais presentes nas brincadeiras.

E brincando que a crianga constréi sua identidade, conquista sua autonomia,
aprende a enfrentar medos e descobre suas limitagOes, expressa seus sentimentos e
melhora seu convivio com os demais, aprende entender e agir no mundo em gue vive com
situacbes do brincar relacionadas ao seu cotidiano, compreende e aprende a respeitar
regras, limites e os papéis de cada um na vida real; ha a possibilidade de imaginar, criar,

agir e interagir, auxiliando no entendimento da realidade.

2.3 As diferentes visOes e teorias envolvendo a ludicidade

A preocupacao em educar as criancas de uma maneira melhor, tem sido alvo de
muitos debates e estudos. Ha reflexdes sobre a utilizagdo de materiais e atividades ludicas
no sentido de tornar o ensino aprendizagem um processo dindmico e significativo.

Do ponto de vista fisioldgico e motor, o brincar auxilia no gasto de energia; na
aquisicdo de habilidades para sobrevivéncia na idade adulta; desenvolve os musculos, a
motricidade e a forca. Do ponto de vista sociol6gico, permite a observacao, interacdo e
troca de modelos de comportamento; e do ponto de vista psicoldgico e tdo importante
guanto 0s outros, o brincar sugere o entendimento da realidade.

Para Freud, o brincar reproduz os sentimentos da crianca. Ela ndo brinca apenas
para reproduzir situacdes e acontecimentos satisfatorios, mas também para expressar suas
angustias, sendo em sua concepcao o brincar uma representacdo da realidade.

Para Vygotsky deu enorme importancia para o brinquedo no desenvolvimento
humano, paté do principio que o sujeito se constitui nas relagdes com os outros, por meio
de atividades humanas que ocorrem em contextos sociais especificos, ndo ocorrendo o
processo de forma passiva nem direta. O desenvolvimento humano é visto como um
processo, marcado por etapas qualitativamente diferentes e determinadas pelas atividades
mediadas.

Nesta visdo, o brincar tem posicao privilegiada; a brincadeira e o jogo de faz de
conta seriam considerados espacos de construcdo de conhecimento pelas criangas, as
situacbes que fazem parte do seu cotidiano e os significados que transitam nas

brincadeiras sdo apropriados por elas de forma especifica. Vygotsky afirma que:
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A importéncia do brincar para o desenvolvimento infantil reside no fato de esta
atividade contribuir para a mudanca na relacéo da crianca com os objetos, pois
estes perdem sua forga determinadora na brincadeira. A crianga vé& um objeto,
mas age de maneira diferente em relagdo ao que vé; assim, é alcangada uma
condigdo que comeca a agir independentemente daquilo que vé. (Vygotsky,
1988, p.127).

Vygotsky ainda ressalta que a crianca satisfaz algumas necessidades por meio do

ato de brincar. Porém, o que acontece é que muitos desejos nédo sao realizaveis, sendo o

brinquedo, uma forma de solucionar o problema; elas entram no mundo da fantasia e
Imaginacao e os realizam por meio das brincadeiras.

(...) se as necessidades ndo realizaveis e mediatamente, ndo se desenvolvem

durante os anos escolares, ndo existiriam os brinquedos, uma vez que eles

parecem ser inventados justamente quando as criangas comegam experimentar
tendéncias irrealizaveis. (Vygotsky, 1988, p.106).

Para Vygotsky, é nessa situacdo que as criangas se tornam capazes de
transformacéo e toda situacdo imaginaria contém regras que a crianga precisa vivenciar e
respeitar. Diz ele que:

“(...) jogos puros com regras sdo essencialmente, jogos com situacBes

imaginarias da mesma forma que uma situagdo imaginaria tem que conter
regras de comportamento (...) (Vygotsky, 1988, p.125)”.

Para Piaget, o intelectual ndo pode ser separado do fisico, assim, ndo ha
aprendizado sem um funcionamento total do organismo. A brincadeira e 0 jogo, neste
aspecto, assumem func¢des fundamentais no desenvolvimento do individuo. Piaget (1998)
diz que a atividade ludica é o berco obrigatério das atividades intelectuais da crianca,

indispensavel & pratica educativa.

Piaget (1976, p.48) afirma que o jogo € uma atividade influente pra o exercicio da
vida social e da atividade construtiva da crianca. E possivel observar que todo jogo,
mesmo 0s que envolvem regras ou uma atividade corporal, abre espaco para a
imaginacdo, a fantasia e a projecdo de conteudos afetivos, além de toda a organizacao
logica implicita. Por isso “deve-se compreender as manifestagdes simbolicas dessas
atividades ludicas e procurar-se adequa-las as necessidades das criangas”. Para Piaget ha
uma estreita relacdo entre os jogos e a construcdo da inteligéncia. O jogo espontaneo
influencia o processo de aprendizagem uma vez que faz a crianga utiliza sua inteligéncia

de modo significativo e a estimula a investigar e a explorar. (Grassi, 2008, p.75).
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Outro que se destaca pela sua importante contribuicdo em relacdo ao papel do
jogo é Froebel, que deu muita importdncia a crianga, destacando suas atividades
estimuladas e dirigidas, valorizando a liberdade de expressdo e o interesse das criancas,
percebidos por meio de brincadeiras livres e espontaneas. Froebel foi o primeiro

pedagogo a incluir o jogo no sistema educativo por acreditar que as criancas aprendem

através do brincar e que sua personalidade pode ser aperfeicoada e enriquecida pelo
brinquedo. (Marinho; Junior; Filho e Finck, 2007, p.81).

Froebel pregava uma pedagogia de acdo; Ele dizia que a crianca para se
desenvolver ndo devia apenas olhar e escrutar, mas agir e produzir. As manifestacdes
ludicas que acompanham o desenvolvimento da inteligéncia estdo associadas aos estagios
de desenvolvimento cognitivo, segundo Piaget. Cada etapa do desenvolvimento esta
relacionada a um tipo de atividade ludica que se sucede da mesma maneira para todos 0s

individuos.

2.4 A respeito do jogo

O jogo é construtivo, pois pressupde uma a¢do do individuo sobre a realidade, €
uma acéo carregada de simbolismo, do faz-de-conta, que reforca a motivacao e possibilita
a criacdo de novas acdes. Souza (2006) considera 0 jogo importante para o crescimento
de uma crianca, apresentando a ideia de desenvolvimento humano a partir das acdes que
0 sujeito exerce sobre o ambiente. Piaget identifica trés tipos de estruturas mentais que
surgem na evolucdo do brincar infantil, o exercicio, os simbolos e 0s jogos de regras.

O jogo é um caso tipico das condutas negligenciadas pela escola tradicional,
dado o fato de parecerem destituidas de significado funcional. Para a
pedagogia correta, é apenas um descanso ou o desgaste de um excedente de
energia. Mas esta visdo simplista ndo explica nem a importancia que as

criangas atribuem aos jogos e muito menos a forma constante de que se
revestem os jogos infantis, simbolismo ou ficcdo (PIAGET, 1972, p.156).

Grassi diz, 0 jogo, segundo Piaget, pode ser classificado de trés formas de acordo
com as fases do desenvolvimento em que aparecem: jogos de exercicios psicomotores,
jogos simbdlicos e jogos de regras, sendo que essas trés modalidades de atividades

ludicas podem coexistir de forma paralela ao adulto. (Grassi, 2008, p.76).

Jogo de exercicio — Manifesta-se de zero a dois anos. Representa o jogo inicial
na crianca e caracteriza o periodo sensorio-motor do desenvolvimento. E através dele que
a crianca repete gestos, assimila ac¢fes, incorporado novo fazeres. O principio é de

exploracao e repeticdo. O jogo consiste em manipulacdo de objetos em funcéo dos desejos
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e habitos motores das criancas. A fungédo dos jogos de exercicio psicomotor é a acao, o
exercicio das fungbes psicomotoras através de atividades ludicas que envolvem prazer
pelo funcionamento, pela exploracéo, pela experimentacao, pela acdo e pelo movimento.
(Grassi. 2008, p.78).

Jogo simbolico — Compreende de dois aos sete anos aproximadamente. A
ludicidade nesse estagio adquire o carater simbolico. E a aplicagdo do que foi assimilado
anteriormente. E a substituicdo do real por simbolos. Nesta fase o faz de conta ganha
destaque. Os jogos simbdlicos tém umas caracteristicas proprias: liberdade de regras,
auséncias de objetivos, auséncia de uma légica da realidade, adaptacdes da realidade aos
desejos. A funcdo do jogo simbolico é transformar o real para satisfazer as necessidades
do eu em fungéo dos desejos.

Jogo de regras — Tem quando a crianca comeca a se interessar pelas regras.
Permite a relacdo entre ideia e pensamento, antecipa jogada, planeja estratégias, utiliza o
raciocinio operatério. Trabalha acima de tudo, respeito e ética, pois apesar da estratégia,
€ necessario observar regras, esperar sua vez de jogar e lidar com o imprevisto, lidar com
perdas e ganhos, é importante para o desenvolvimento das estruturas cognitivas. Nesse
estagio, o jogo provoca muitos conflitos internos, a necessidade de buscar saida, € desses

conflitos que o pensamento sai enriquecido.

2.5 O jogo como recurso pedagdgico
O jogo é uma atividade que tem valor educacional intrinseco. Leif diz que: “jogar
educa, assim como, viver educa, sempre sobra alguma coisa”. E um recurso no processo

de ensino-aprendizagem: o jogo.

1. O jogo corresponde a um impulso natural da crianga, e neste sentido, satisfaz

uma necessidade interior, pois 0 ser humano apresenta uma tendéncia ludica.

2. A situacdo do jogo mobiliza os esquemas mentais: sedo uma atividade fisica e
mental, 0 jogo aciona e ativa as funcgdes psiconeurologicas e as operagdes mentais,

estimulando o pensamento.

3. O jogo integra as varias dimensdes da personalidade e afetiva, motora e

cognitiva.
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Froebel, que viveu de 1782 a 1852, pregava uma pedagogia da acdo, e mais
particularmente do jogo. Ele dizia que a crianga, para se desenvolver, ndo devia apenas
olhar e escutar, mas agir e produzir. Brincando e jogando, a crianca aplica seus esquemas
mentais a realidade que a cerca, reproduz as suas vivéncias, transformando o real de

acordo com seus desejos e interesses. Por isso, pode-se dizer que, através do brinquedo e

do jogo, a crianca expressa, assimila e constrdi a sua realidade.

Para Piaget (1967): “O jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou
brincadeira para desgasta energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo e moral”. O jogo supde relagdo social, interagdo, por isso, a participacao em jogos
contribui para a formacdo de atividades sociais: respeito mutuo, solidariedade,
cooperacao, obediéncia as regras, senso de responsabilidade, iniciativa pessoal e grupal.

2.6 O jogo de construcéo

O jogo de construcdo, enfatizado por Freire (2002), difere da caracterizacdo de

Souza (2006) e é mais uma forma de desenvolvimento da crianca, uma mudanca no ato
de brincar:

O jogo como o desenvolvimento infantil, evolui de um simples jogo de

exercicio, passando pelo jogo simbélico e o de construgdo, até chegar ao jogo

social. No primeiro deles, a atividade ludica refere-se ao movimento corporal

sem verbalizacdo; o segundo é o faz-de-conta, a fantasia; 0 jogo de construcéo

é uma espécie de transicao para o social. Por fim 0 jogo social é aquele marcado

pela atividade coletiva de intensificar trocas e a consideracdo pelas
regras (FREIRE, 2002, p.69).

A crianga, através de objetos e brinquedos, mostra 0 mundo simbdlico, um
simbolismo ludico, no qual a brincadeira que a crianca desenvolve € quase que
imaginéria, o brincar de faz-de-conta, aquilo que ndo é. Sdo representacdes livres, pouco
vinculadas a realidade que atinge o nivel de compreensdo da crianca em relacdo ao mundo

gue a cerca.

A improvisacdo de material € estimular a criatividade da crianca para que ela
também possa fazer o mesmo, criar um brinquedo do seu proprio gosto. Isto ira despertar
0 interesse da crianca em aprender e a criar algo diferente. Materiais diversificados trazem
0 ladico como uma forma de aprendizado e desenvolvimento: "O jogo contém um
elemento de motivacé@o que poucas atividades teriam para a primeira infancia: o prazer
da atividade ltdica” (FREIRE, 2002, p.75).
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Ao trabalhar com o préprio corpo, a crianca tem certa dificuldade em interpretar
o simbolismo com o ato corporal. Mas, com a evolugdo do brincar, suas descrigcdes verbais
passam aos objetos utilizados, procurando reproduzir com materiais 0 que caracteriza o
jogo de construcdo. O jogo de construcdo deixa de lado um pouco o simbolismo, para

desenvolver a socializacdo da crianca com o mundo social. Para que a crianca encontre

amplo espaco de expressdo dentro do jogo de construcdo, precisa dispor de material
variado e de contato com a natureza. O professor ira trabalhar com os lados: cognitivo,

fisico e afetivo da crianca trazendo a criatividade para dentro da sala de aula.
2.7 Tipos de brinquedos e brincadeiras

Os brinquedos sdo objetos manipulaveis, recursos voltados ao ensino que
desenvolvem e educam de forma prazerosa; permitindo a agdo intencional, a manipulagéo
de objetos, o desempenho da ac¢do sensorio-motora e troca na interagdo, em um contexto
diferenciado. A funcdo do brinquedo no processo pedagogico hoje € permitir o
desenvolvimento da crianca na apreensao do mundo e em seus conhecimentos. Para tanto,
esse brinquedo pode ser escolhido voluntariamente e vai atingir sua funcgéo ludica quando

propiciar prazer, diversdo ou até mesmo desprazer.

Os brinquedos educativos materializados destinados a ensinar estimulam o
raciocinio, atencdo, concentracdo, compreensdo, coordenagdo motora, percepcao visual,
dentre outras. S&o brincadeiras com cores, formas, tamanhos, brincadeiras de encaixe,
que trabalham noc¢es de sequéncia; quebra-cabecas que exigem a concentracao, memaria
e raciocinio para juntar uma peca na outra; tabuleiros que exigem a compreensdo do

namero e das operacfes matematicas (FREIRE, 2002).

O uso do brinquedo / jogo educativo com fins pedag6gicos para situacdes de
ensino-aprendizagem (a qual envolve o ser humano em processos interativos, com suas
cognicOes, afetividade, corpo e interacBes sociais) é de grande relevancia para
desenvolvé-lo, utilizando o jogo como ensino-aprendizagem na construcdo de
conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de
iniciacdo e acdo ativa e motivadora (KISHIMOTO, 2001).

O brinquedo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber,
seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo, o brinquedo educativo
conquistou espaco na educacdo infantil. Quando a crianca esta desenvolvendo

uma habilidade na separacdo de cores comuns no quebra-cabega a funcao
educativa e os ludicos estdo presentes, a crianga com sua criatividade consegue
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montar um castelo até mesmo com o quebra-cabeca, através disto utiliza o
lidico com a ajuda do professor (KISHIMOTO, 2001, p.36-37).

A psicopedagogia estuda o ato de aprender e ensinar, levando sempre em conta as
realidades internas e externa da aprendizagem, tomadas em conjunto. Procurando estudar

a construcdo do conhecimento em toda a sua complexidade, procurando colocar em pé de

igualdade os aspectos cognitivos, afetivos e sociais que lhe estdo incluidos.

2.8 Combinacgdes com atividades de sala

O que a crianca aprende quando pequena, serve de base para uma aprendizagem
superior. Ela ndo aprende de um dia para o outro, mas gradativamente. Portanto, deve-se
trabalhar em grupo suas capacidades individuais, para que seja desenvolvido o convivio

em grupo.

Na escola, o jogo dramatico estimula a leitura e a escrita e, com base neste
estimulo, o individuo exercita-se sem fadiga, adquirindo um bom dominio na linguagem
corporal, oral e escrita, naturalmente desencadeada pelo exercicio gestual, geralmente de
forma prazerosa (CANDA, 2006).

Com as atividades corporais, a crianga melhora suas habilidades na qual ja existe
um conhecimento. E também aprende outras, aprende a realiza-las em grupos e com
regras. Espera-se que todo conhecimento em matematica, da escrita e leitura, e da
Educacdo Fisica possam se entrelacar num todo que garante a esse aluno uma vida de

participacdo social satisfatdria, de dignidade, de justica e de felicidade.

2.9 Exemplos de algumas atividades com fungéo educativa

Para o desenvolvimento destas habilidades, serdo apresentadas como exemplos

ilustrativos algumas atividades ludicas com funcdo educativa, que se apresentam a seguir:

Jogos de palavras - Este jogo podera envolver varias matérias como, por
exemplo, ciéncias fisicas e biologicas, geografia ou historia, uma teoria ou um teorema,
uma lei natural ou outro tema descrito com as palavras fora de ordem, um estimulo para
sua estruturacdo no vocabulario e configurarem-se em um valioso recurso para 0 uso em
sala de aula. A estratégia de aprendizagem reconhecida como jogo de palavras, trabalha
a concepcao visual, além de enriquecer o repertério linguistico do educando (ANTUNES,
2002).
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Jogo do telefone sem fio - além de ser uma estratégia para o0 pensamento critico,
é um estimulo as contextualizacbes e também representa uma ferramenta valiosa para a

inteligéncia verbal-linguistica.

Jogo de trava-linguas - tambeém ira estimular o aluno a desenvolver sua

inteligéncia verbal-linguistica, pois exigira um empenho maior da crianca sobre o que
estd sendo ensinado. A forma em que a crianga consegue pronunciar palavras rapidas e

longas, desenvolvendo a fala, a audicdo e atencéo.

Jogo de caga ao erro - um jogo elaborado pelo proprio professor dentro da sala
de aula. O "caca aos erros" pode ser feito em anuncios, avisos, recados, frases ou mesmo
nos textos elaborados pela escola. E possivel seleciona-los nos contetidos das disciplinas
ensinadas, inclusive a Educacdo Fisica, ou em alguns eixos tematicos importantes e
solicitar aos alunos que busquem noticias sobre os mesmos, estimulando a concepgéo
visual, a escrita, trabalhando a lingua portuguesa. O caca ao erro estimula o raciocinio
rapido, o conhecimento entre as palavras e também incentiva a busca de novas palavras
(ANTUNES, 2002).

Fantasiando com a verdade - a brincadeira "Fantasiando com a verdade", podera
ser desenvolvida através de teatro, abordando os assuntos como: geografia, historia,
literatura, ciéncias e educacdo fisica. O professor podera sugerir divagacdes e a criacao
de fantasias que contextualizem esses temas ou tema que se pretende demonstrar, 0s
personagens da histéria podem ser inventados pelos alunos, mas o cenario do enredo
criado pode ser verdadeiro. A imaginacdo de uma crianca flui sem parar, basta dar
oportunidade a ela e acreditar que serd capaz de criar 0s personagens, falas, cenarios
(ANTUNES, 2002).

Adivinhar o tempo - o professor avisa as criancas que vai marcar no relégio um
determinado tempo, em segundos e/ou minutos. Ao sinal de inicio do professor, as
criancas tentam calcular mentalmente o tempo. Conforme seus célculos, elas informam
ao professor quando acham que o relogio chegou ao tempo proposto pelo professor.
Assim, ao término do jogo, o professor revela qual delas chegou mais perto ou acertou o
tempo (FREIRE, 2002).

O espago e 0 tempo ndo sdo categorias acessiveis a0 n0sso mecanismo sensorial,

ninguém vé o tempo ou 0 espaco, somente vai formando a ideia de tempo. Os professores
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devem estimular a realizacdo de atividades ritmicas, com a preocupacao de desenvolver
a nogdo de tempo das criancas. As atividades com musica, com capoeira e dancas
folcléricas, o uso de instrumentos, da voz, sdo alguns dos recursos que, dependendo das
condicdes de cada escola, podem ser propostas num programa de Educacdo Fisica
(FREIRE, 2002, p.186).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida para analisar como a ludicidade pode intervir no
aprendizado da crianga em algumas disciplinas, desenvolvendo seus saberes com
criatividade e desempenho e a sua importancia como recurso metodoldgico de
aprendizagem. Com a ludicidade na escola, € possivel perceber a crianga e estimula-la no

que ela precisa aprender.

A palavra ludicidade tem sua origem na palavra latina "ludus™ que quer dizer
"jogo". Se achasse confinada a sua origem, o termo ludico estaria se referindo apenas ao
jogo, ao brincar, a0 movimento espontaneo, mas passou a ser reconhecido como traco
essencialmente psicofisioldgico, ou seja, uma necessidade basica da personalidade do
corpo e da mente no comportamento humano, as implica¢des das necessidades ludicas
extrapolaram as demarcag6es do brincar espontaneo de modo que a definicdo deixou de

ser 0 simples sinbnimo de jogo.

O ludico faz parte das atividades essenciais da dindmica humana, trabalhando com
a cultura corporal, movimento e expressao (ALMEIDA, 2006). Os jogos e as brincadeiras
estdo presentes em todos as fazes da vida dos seres humanos, tornando especial a sua
existéncia, o ladico acrescenta um ingrediente indispensavel no relacionamento entre as
pessoas, possibilitando que a criatividade aflore. Sabendo que o jogo é reconhecido como
meio de fornecer a crianca um ambiente agradavel, motivador, planejado e enriquecido,
que possibilita a aprendizagem de varias habilidades, trabalhando também o desempenho

dentro e fora da sala de aula.

Através desta pesquisa, fica possivel perceber que a atividade lidica e o jogo
intervém no aprendizado da crianca na sala de aula. O jogo é agradavel, motivador e
enriquecedor, possibilitando o aprendizado de vérias habilidades e também auxiliando no

desenvolvimento mental, na cognicdo e no raciocinio infantil. A ludicidade precisa ser
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trabalhada por todos os professores, independente da disciplina que atuam, dentro e fora

da sala de aula.

Os professores devem usar a interdisciplinaridade para ensinar as criangas. E

precisam planejar cuidadosamente os objetivos das aulas e trocar informagdes entre si. O

que ndo ocorre normalmente. Os professores precisariam se unir para trazer novamente
0 prazer as criangas em aprender. E também os proprios professores recuperarem a

vontade de ensinar.

O foco que devemos ter é apenas o beneficio da crianca, conhecé-la realmente,
saber suas dificuldades e vontades; e é através do ladico que conseguiremos reconhecer
0s problemas de cada crianca, apresentando a elas um mundo real, misterioso e curioso
para se aprender e transformar. Através da interdisciplinaridade, os professores néo
deixariam os aspectos teodricos e 0s conhecimentos de lado... Apenas problematiza-los em
conjunto com o0s aspectos praticos e problematizacbes reais e contextualizadas.
Ensinariam o que fosse preciso, aplicavel, usando a dinamica de jogos e brincadeiras, que
poderia estimular o desenvolvimento do raciocinio, além de estimula-las com desafios
que as incitassem a serem mais ageis, espertas, atenciosas, criativas e dinamicas,

condutoras de seus proprios movimentos.

Pudemos observar que a ludicidade, apesar de diversdo e prazer, é uma
possibilidade muito rica de aprendizado, com inGmeras potencialidades para se
desenvolver habilidades, competéncias (PERRENOUD, 2000) e produtos culturalmente
valorizados atribuidos a resolucdo de problemas e situacBes reais ou simulativas.
Consequentemente, estas situacfes estimulariam momentos de criatividade espontaneos
e individualidades; crescimento intelectual e continuidade para o desenvolvimento das
inteligéncias multiplas. Assim sendo, surge nessa proposta a necessidade de um alto
engajamento, envolvimento e motivacdo por parte dos educadores, pois ensinar e
aprender passa a ser uma responsabilidade muito grande... Finalizando, poderiamos
pensar no surgimento de outro paradoxo, utépico, mas que poderia se realizar: como a
diversdo e brincadeiras sdo coisas que deveriam ser levadas muito "a sério™ no ambiente

educacional.

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1



4 REFERENCIAS

ALMEIDA, A. Ludicidade como Instrumento Pedagogico. Disponivel em:
http://www.cdof.com.br

ANTUNES, C. Novas Maneiras de Ensinar- Novas formas de Aprender. Rio de
Janeiro: Artmed, 2002, p.113-152.

. Jogos para a estimulacdo das maltiplas inteligéncias. Petrépolis (RJ):
Vozes, 1998, p. 13-152.

AGUIAR, J.S. Jogos para o ensino de conceitos. Campinas: Papirus, 1998, p.33-40.

CANDA, C.N. Jogando, se expressando e aprendendo. http://www.faced.ufba.br

FREIRE, J.B. Educacéo de Corpo Inteiro: teoria e préatica da educacao fisica. 4%d.
S&o Paulo: Scipione, 2002.

KISHIMOTO, M.T. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacgdo. 5% ed. Sdo Paulo.
Editora Cortez, 2001.

LEIF, Joseph e Brunelle, Lucien. O jogo pelo jogo-RJ, Zahar,1978
PIAGET, J. Psicologia e pedagogia. 2%d. Rio de Janeiro: Forense, 1972.

- A formacdo do simbolo na crianca: imitacdo, jogo, imagem e

representacdo. Rio de janeiro: J. Zahar, 1976

R1ZZli, Leonor/ Haydt, Regina Célia. Atividades Iudicas na Educacéo. Série educagao.
72 edigdo — ed. Atica, SP-2001

SANTOS, Santa Marli Pires dos — O brincar na escola: metodologia ludico-vivencial,

coleténea de jogos, brinquedos e dindmicas, 32 ed. Editora VVozes — Petrépolis, RJ, 2014

Disponivel em: Lei Federal 8069/90. Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 13 de
julho de 1990; https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/91764/estatuto-da-

crianca-e-do-adolescente-lei-8069-90

SUMARIO Caminhos da Educagéo — vol. 1


http://www.cdof.com.br/
http://www.faced.ufba.br/
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/91764/estatuto-da-crianca-e-do-adolescente-lei-8069-90
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/91764/estatuto-da-crianca-e-do-adolescente-lei-8069-90

https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/a-ludicidade-

construindo-aaprendizagem-de-criancas-na-educacao-infantil/50878. Acesso em: 29 de
julho de 2019

https://www.educamundo.com.br/blog/ludicidade-curso-online Acesso em 29 de julho de
2019

https://www.efdeportes.com/efd119/a-ludicidade-no-desenvolvimento-e-aprendizado-

da-crianca-na-escola.htm Acesso em 01 de agosto de 2019

SUMARIO Caminhos da Educacgédo — vol. 1


https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/a-ludicidade-construindo-aaprendizagem-de-criancas-na-educacao-infantil/50878
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/a-ludicidade-construindo-aaprendizagem-de-criancas-na-educacao-infantil/50878
https://www.educamundo.com.br/blog/ludicidade-curso-online
https://www.efdeportes.com/efd119/a-ludicidade-no-desenvolvimento-e-aprendizado-da-crianca-na-escola.htm
https://www.efdeportes.com/efd119/a-ludicidade-no-desenvolvimento-e-aprendizado-da-crianca-na-escola.htm

Capitulo 13

A MUSICA NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-268-1_013

Claudia Fernandes Ferreira 2
Renata Daveli Strada®®
Sandra Maria Daveli Sampaio 34
Marilza Guimaraes Neto Daveli®
Aliana Daveli de Oliveira®

Neide Aparecida Barbosa®’

%2Graduacdo: Licenciatura Plena em Matematica, UNEMAT/ Universidade do Estado de Mato Grosso.
Licenciatura Plena em Pedagogia, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni. Licenciatura Plena em
Educacdo Especial, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni. Pés-graduagdo: Ensino da Matemaética,
UNEMAT/ Universidade do Estado de Mato Grosso. Gestdo Escolar: Administragdo, Supervisdo,
Orientagdo e Inspe¢do, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni. Pedagogia Empresarial, Educacéo
Especial e Inclusiva, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni. claimat@hotmail.com

$Graduagao: Licenciada em Formagéo de Docente para a Educacéo Basica, Pedagogia, FAEL / Faculdade
Educacional da Lapa. Bacharel em Ciéncias Contabeis. FIAR/ Faculdades Integradas de Ariquemes. Pds
-graduacéo: Gestdo Escolar: Administracdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspecdo, UNIFAVENI/ Centro
Universitario Faveni. renatadavelistradal0@gmail.com

34 Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni. Licenciatura em
Matematica, FIAR / Faculdades Integradas de Ariquemes. Pds-graduacdo: Especialista em Gestdo
Escolar: Administracdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspe¢do, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni.
Pedagogia empresarial, UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni. Educacdo Especial e Inclusiva,
UNIFAVENI/ Centro Universitario Faveni |. Educagdo Matematica com Enfase em Matemética
Financeira, FIAR/ Faculdades Integradas de Ariquemes. sandramdaveli@outlook.com

% Graduacéo: Bacharel em Ciéncias Contabeis, FIAR / Faculdades Integradas de Ariquemes. Licenciatura
em Pedagogia/ Faculdade Alfa América. Pés-graduacdo: Docéncia da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais, FAVENI / Faculdade Venda Nova do Imigrante. guimaraesnt@hotmail.com

% Licenciada em Pedagogia — UNISERRA. Licenciada em Letras/Inglés — FIAR/ Faculdades Integradas
de Ariquemes. Especialista em Metodologia e Didatica no Ensino Superior — FIAR/ Faculdades Integradas
de Ariquemes. Letras: Portugués e Literatura — FAVENI. davelil2aliana@hotmail.com

7 Graduacdo: Licenciatura Plena em Letras -Portugués/Espanhol UNIFAVENI- Centro Universitario
Faveni.. Licenciatura Plena em Pedagogia, UNIFIL Centro Universitario Filadélfia. Licenciatura Plena em
Educacdo Especial, UNIFAVENI- Centro Universitario Faveni. Bacharel em Direito, UNIC/ Universidade
de Cuiabd. Pds-graduacéo: AEE- Atendimento Especializado Educacional, FAVENI/ Faculdade Venda
Nova Do Imigrante. Educacdo Infantil e Alfabetizacdo, UP/ Universidade Positivo.
neide.unisat@hotmail.com

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1


mailto:clalmat@hotmail.com
mailto:renatadavelistrada10@gmail.com
mailto:sandramdaveli@outlook.com
mailto:guimaraesnt@hotmail.com
mailto:daveli12aliana@hotmail.com
mailto:neide.unisat@hotmail.com

RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo realizar uma revisdo sistematica da literatura
cientifica sobre o uso da musica como ferramenta pedagdgica no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A mdsica, por sua natureza multissensorial e
expressiva, possui um potencial significativo para promover o desenvolvimento integral
de estudantes com necessidades educacionais especiais. A revisdo busca identificar os
principais beneficios da musica no AEE, as metodologias utilizadas e as areas do
desenvolvimento humano que mais se beneficiam dessa pratica. Através de uma busca
sistematica em bases de dados académicas, foram selecionados estudos que abordam a
temaética, os quais foram analisados qualitativamente. Os resultados da revisao apontam
para a muasica como um recurso eficaz para o desenvolvimento da linguagem, da
cognicdo, da motricidade, da socializa¢éo e do emocional. Além disso, a musica contribui
para a melhoria da autoestima e da qualidade de vida dos estudantes. A partir dos achados,
sdo discutidas as implicacdes para a pratica pedagdgica no AEE e a necessidade de mais
pesquisas nessa area.

Palavras-Chave: Musica— AEE — desenvolvimento humano.

ABSTRACT

This article aims to carry out a systematic review of the scientific literature on the use of
music as a pedagogical tool in Specialized Educational Services (AEE). Music, due to its
multisensory and expressive nature, has significant potential to promote the integral
development of students with special educational needs. The review seeks to identify the
main benefits of music in AEE, the methodologies used and the areas of human
development that benefit most from this practice. Through a systematic search in
academic databases, studies that address the topic were selected, which were analyzed
qualitatively. The results of the review point to music as an effective resource for the
development of language, cognition, motor skills, socialization and emotional
development. Furthermore, music contributes to improving students’ self-esteem and
quality of life. Based on the findings, the implications for pedagogical practice in AEE
and the need for more research in this area are discussed.

Key Words: Music — AEE — human development.

1 INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como objetivo
complementar ou suplementar a escolarizacdo regular, atendendo as necessidades
especificas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nesse contexto, a busca por recursos pedagdgicos que

promovam o desenvolvimento integral desses estudantes é constante. A musica, por sua
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natureza multissensorial e expressiva, emerge como uma ferramenta promissora para o
AEE. A musica possui a capacidade de estimular multiplas areas do cérebro, favorecendo
0 desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional. Além disso, a musica
proporciona uma forma de comunicacao ndo verbal, que pode ser especialmente Gtil para

estudantes com dificuldades de linguagem.

O estudo sobre da musica é de grande relevancia na formacdo da crianca,
mostrando as qualidades, como concentragdo, a coordena¢do motora, a socializacdo, a
acuidade auditiva, a destreza do raciocinio, a disciplina pessoal, o equilibrio emocional,
a auto-realizacdo, auto-estima e outros atributos que colaboram com a formacéo social do
individuo. Vem com o objetivo de aproximar educadores, musica e criangas,

compartilhando informagdes.

O artigo procura mostrar o quanto é importante trabalhar a musica em sala de aula,
mesmo que os materiais didaticos nao sejam suficientes ou nao esteja disponivel, a musica
pode ser levada a sala de aula de vérias formas, auxiliando assim, para o melhor

desenvolvimento dos alunos especialis,
2 A MUSICA NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O estudo de Schlaug e Gaser, pesquisadores de Harvard e da Universidade de
Jena, revela que musicos possuem maior massa cinzenta em areas relacionadas a audicao,
visdo e controle motor, devido ao intenso uso dessas capacidades ao tocar um instrumento
(apud Sharon, 2000). A préatica musical envolve a atuacdo de multiplos sentidos: a leitura
visual de uma partitura se converte em acdo motora e é, finalmente, verificada pela
audicdo, resultando em uma experiéncia "em rede" no cérebro. Musicos, inclusive,

demonstram mais progresso na mao ndo dominante.

Outras pesquisas indicam que a musica, mesmo quando apenas ouvida com
atencdo, promove estimulos especificos intensos. Losavov, em estudo com criancas,
notou que como ouvir musica classica em andamento lento apresentavam melhor
desempenho em aprendizado, pois a musica ajudava a manter o estado relaxado e
concentrado, facilitando sinapses e aumentando a capacidade de concentracdo (apud
Ostrander e Schoeder, 1978 ).

SUMARIO Caminhos da Educacdo — vol. 1



Straliotto (2001) afirma que a musica, sendo um cédigo complexo, promove 0
desenvolvimento intelectual e, quanto mais cedo a crianca tiver contato com ela, mais
amplia seu repertorio e memoria sonora. A pratica musical ajuda na expressdo emocional
e na socializacdo, oferecendo um "novo idioma" para a exteriorizacdo dos sentimentos e

aumentando a criatividade e a autodisciplina. Além disso, ela promove o

desenvolvimento afetivo e a autoestima, ajudando a crianga a desenvolver o cognitivo.

A prética musical ndo apenas beneficia o desenvolvimento cognitivo e emocional
das criancas, mas também desempenha um papel crucial na sua socializacdo e no
fortalecimento de habilidades socioemocionais. Através da musica, as criangas aprendem
a compartilhar experiéncias, a trabalhar em equipe e a desenvolver empatia. Atividades
musicais coletivas, como o canto em grupo ou a execugédo de instrumentos em conjunto,
criam um ambiente em que a cooperacdo € essencial, ajudando-as a entender a

importancia da colaboracéo e do respeito ao outro.

De acordo com Faria (2001), a presenca da musica no ambiente escolar contribui
para uma socializacdo positiva, onde as criancas sdo encorajadas a expressar suas
emoc0es e explorar sua criatividade em um contexto seguro e acolhedor. A musica, ao
fornecer uma linguagem universal e acessivel, permite que criancas de diferentes origens
e culturas encontrem uma forma comum de expresséo, o que facilita o entendimento

matuo e a liberdade das diferencas.

Além disso, a expressdo musical incentiva o desenvolvimento de uma consciéncia
estética e ritmica, promovendo o senso de beleza e harmonia nas criangas. Com o tempo,
essa avaliacdo estética se transforma em um componente importante da formacéo cultural
e pessoal, ajudando as criangas a construir um entendimento mais amplo e sensivel do

mundo ao seu redor.

Uma pesquisa realizada por Sandra Trehub na Universidade de Toronto corrobora
esses efeitos, demonstrando que a exposi¢cdo a musica afeta o humor e a disposicdo das
criangas, contribuindo para um desenvolvimento emocional mais equilibrado. Quando
criangas e bebés sdo expostos a musicas com ritmos lentos e melddicos, tendem a
permanecer mais calmos e atentos, mostrando que a musica pode servir como um recurso

eficaz para regular o estado em
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Por fim, a musica representa uma importante ferramenta educacional, que vai
além do simples entretenimento. Ela proporciona um ambiente propicio para o
desenvolvimento integral das criangas, incluindo aspectos emocionais, cognitivos, sociais
e culturais. Ao se expressar musicalmente, as criangas ndo apenas desenvolvem

habilidades especificas ligadas a pratica musical, mas também fortalecem a autoconfianca

e a capacidade de comunicacdo. Este desenvolvimento contribui para que se tornem
adultos mais criativos, seguros e abertos ao aprendizado continuo, capazes de enfrentar

desafio.
2.1 Desenvolvimento Social e a MUsica

A musica desempenha um papel crucial no desenvolvimento social, funcionando
como um poderoso meio de comunicagéo e expressdo cultural. Ela transcendeu barreiras
linguisticas e geogréaficas, promovendo a interacdo entre individuos de diferentes origens.
No contexto educacional, a musica pode ser uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. Atividades musicais em grupo,
como corais ou bandas, incentivam a colaboracdo, a escuta ativa e a empatia. Além disso,
a musica pode facilitar o desenvolvimento da linguagem e da progressdao motora,

contribuindo para o aprendizado de criancas e jovens

A musica também desempenha um papel significativo na promocao da identidade
cultural. Em diversas comunidades, as tradi¢cbes musicais ajudam a preservar a heranca
cultural e a fortalecer o sentimento de pertencimento. Através de festivais, dancas e
celebrages, a musica retine as pessoas, promovendo um senso de unidade e celebrando

a diversidade.

Em ambientes terapéuticos, a musicoterapia tem eficacia indicada no tratamento

de diversas condi¢cGes emocionais

Assim, a musica ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas uma ferramenta

poderosa para o desenvolvimento social.

Além de seus efeitos diretos nas interacGes sociais e no desenvolvimento
individual, a musica também desempenha um papel importante em contextos mais

amplos, como a politica e o ativismo social. Em muitos momentos da histdria, cangdes se
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tornaram hinos de resisténcia, unindo pessoas em torno de causas comuns. Movimentos

pelos direitos civis, pela igualdade

A influéncia da musica na formacéo de identidades sociais também ndo pode ser

subestimada. Géneros musicais como o rap, o rock e a musica folclérica frequentemente

refletem as experiéncias e os desafios de grupos especificos, ajudando os individuos a se

identificarem e a se conectarem com suas comunidades.
2.2 Musica e a Crianca Especial

A musica exerce um impacto significativo no desenvolvimento de criangas com
necessidades especiais, atuando como um meio de comunicacdo, expressao e
socializacdo. Para muitas dessas criangas, a musica se torna uma forma de interacdo que
transcende as barreiras da linguagem verbal, permitindo que se conectem com 0 mundo
ao seu redor. Um dos principais beneficios da musica para criancas com deficiéncia € sua
capacidade de estimular o desenvolvimento cognitivo e emocional. Através de atividades
musicais, como cantar, tocar instrumentos ou até mesmo dangar, as criancas podem
melhorar suas habilidades motoras, progressivas e percep¢do sensorial. A musica também
pode ajudar as emocdes regulares, proporcionando um espago seguro para a expressao de
sentimentos. Por exemplo, melodias suaves podem ser engragadas, enquanto ritmos

animados podem

Além disso, a musica promove a inclusdo social. Em ambientes escolares e
comunitarios, atividades musicais em grupo permitem gue criancas com e sem deficiéncia
interajam e colaborem. Essas experiéncias em grupo nao apenas desenvolvem habilidades
sociais, como empatia e cooperacao, mas também ajudam a construir lacos de amizade e
um senso de pertencimento. A musica é uma linguagem universal que pode unir criangas

de diferentes origens e capacidades, criando um ambiente de facil acesso e capacidade.

a musica € uma ferramenta poderosa no apoio ao desenvolvimento de criancas
com necessidades especiais. A0 promover a comunicacdo, a expressao emocional, a
socializacdo e a inclusdo, a musica ajudam a criar um ambiente positivo e estimulante,
onde todas as criangas podem florescer e se desenvolver plenamente. Investir em
programas musicais e na formacdo de educadores e terapeutas que compreendam a

importancia da musica no desenvolvimento infantil € essencial para garantir que todas as
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criancas, independentemente de suas capacidades, tenham a oportunidade de

experimentar os beneficios transformadores de sua vida.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A musica no AEE oferece uma rica gama de beneficios para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos alunos com necessidades educacionais especiais. No
entanto, a implementacao eficaz dessa préatica requer formacao adequada dos professores,
disponibilizag&o de recursos especificos e uma abordagem integrada ao curriculo escolar.
Ao superar esses desafios, as escolas podem criar um ambiente de aprendizado mais

inclusivo e equitativo, permitindo que todos os alunos alcancem seu potencial maximo.

Na escola cabe ao professor utilizar a musica como principio norteador em
atividades didatico-pedagdgicas, possibilitando as manifestagdes corporais, emocionais e
sociais encontrarem significado pela ludicidade nos contetdos trabalhados, e nas
situacOes presentes na relacdo que as criancas mantém com o mundo. Porém, é preciso
saber adequar a musica a cada situacdo proposta, observando sempre a reacdo que ela
provoca na crianga, visando trabalhar o resultado positivo a partir da atividade realizada.
Experimentar sons, comparar timbres e reconhecer fontes sonoras. Explorar as varias
possibilidades que o corpo oferece para compor formas, cantar com as criangas
dramatizando a mUsica como uma brincadeira de roda, ginastica cantada onde as criancas
possam representar com 0 COrpo 0S movimentos da cangdo sao recursos que o professor
pode utilizar modificando, aumentando ou diminuindo os movimentos de acordo com as
necessidades e o nivel da turma, favorecendo assim o desenvolvimento integral da

crianga.

Portanto ao incorporar praticas e métodos musicais em suas rotinas, os professores

do AEE podem criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz.
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