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(RE) PENSANDO O ESPACO DA ESCOLA NA SOCIEDADE

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos
Ana Karoline de Carvalho Silva

Rogério Luiz Souto Cavalcanti

Os desafios enfrentados pelos profissionais da educac¢do, na atualidade,
reforcam a necessidade do debate em torno do papel que as institui¢cdes educativas
possuem na emancipacdo da populacdo, no intuito de propiciar sujeitos criticos e
analiticos capazes de compreender e transformar as realidades cotidianas,
desvelando os malfeitores e as perversidades cometidas nos diferentes territdrios
existentes em nossa nagao.

Deste modo, a coletanea (Re) pensando o espago da escola na sociedade se
propde a trazer capitulos com tais discussoes, a partir de propostas pedagogicas,
relatos de experiéncias, pesquisas, estudos, entrevistas e revisdo da literatura,
elaborados por professores da educagdo basica, ensino técnico e superior.
Contudo, apresentar a situacdo da educacao por intermédio da 6tica dos docentes
— que sao grandemente os responsaveis pela transformacao cultural e intelectual
do pais, reforca a importancia de dar voz a uma classe que anseia por melhorias e
por valorizagao, assim como, ajuda a identificar as mazelas presentes nos sistemas
de ensino, sugerindo a¢des que visem supera-las.

Entre as perspectivas da coletanea, objetiva-se contribuir para um didlogo
entre os saberes, por meio da visao de professores das multiplas disciplinas e com
diferentes vivéncias na educacdo. Em vista disso, endossa-se o carater da
interdisciplinaridade que se faz pertinente em uma conjuntura secular de
supervalorizagdo de debates, apenas pautados na especialidade de uma
determinada area do conhecimento.

Os trabalhos aqui evidenciados também apontam os resultados das ag¢des
que se desenvolveram em salas de aula, inclusive, em tempos de pandemia,
mostrando para os incrédulos que o professor tem a capacidade de sinalizar
caminhos mesmo quando em situacdo de precariedade. Diante de tantas
adversidades, principalmente, com a atual configuragdo politica no ambito
nacional, os educadores precisam ser resilientes e destemidos na luta por dias
melhores, usando como escudo os frutos do seu trabalho e as obras de grandes
educadores como o Paulo Freire (apud CORTELA, 2005, p. 12), que deixou o
seguinte dizer:

“E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E
esperanca do verbo esperar nao é esperanca, € espera. Esperancar
¢ se levantar, esperancar é ir atrds, esperancar € construir,
esperancgar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperangar
€ juntar-se com outros para fazer de outro modo”.

Usemos este livro como um “cano de escape”, para sair desta insanidade
contemporanea que descredencia o honroso oficio de ensinar. Mas, também, que
aproveitemos essa obra para fornecer subsidios com o intuito de ampliar a



reflexdo em relacdo ao futuro da educacao brasileira. Aos homens e mulheres de
bom coracdo: desejamos sabedoria, fé e esperanga, do verbo esperancar, para
conseguirmos juntos, sair deste tempo de crise.

Nesse sentido, a publicacdo oferece dois espagos: o primeiro comporta treze
capitulos escritos por professores e pesquisadores da area da educacao que
abordam diversas experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo vivenciados nos
estados de Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Bahia. O segundo espaco
apresenta registros de atividades desenvolvidas por professores e estudantes da
educacgdo basica.

O primeiro capitulo desta obra busca refletir sobre a relevancia do ensino
de Geografia na educagdo basica brasileira, considerando a constru¢dao do
conhecimento geografico, orientado pela dimensdo espacial da vida dos
educandos, principalmente, no contexto da pandemia da COVID-19.

O segundo capitulo trata-se da andlise das lacunas de contetidos nos livros
didaticos a partir da experiéncia na p6s-graduacao sobre a temadtica caatinga, diz
respeito a plausibilidade da aplicacdo de tais sequéncias enquanto instrumentos
pedagogicos no ensino de Geografia.

O terceiro escrito propde-se a escrutinar algumas das vicissitudes do fazer
universitario em tempos de pandemia a partir de um relato das experiéncias
vivenciadas pelos seus autores quando da realizacdo de agdes vinculadas a
pesquisa (iniciacdo cientifica) e extensdo, dando énfase tanto aos problemas
enfrentados nesse periodo quanto as solugdes encontradas.

No quarto trabalho, institui-se Geografia da feira: espaco, ensino e
representacdes na feira de Aroeiras, Paraiba. Visa verificar a importancia da feira
para formacao e dinamica socioespacial da cidade.

O quinto capitulo discute a importancia da utilizacdo de atividades ludicas,
como ferramentas no ensino do vocabulario, e pratica da oralidade da Lingua
Espanhola com alunos de uma escola de referéncia em turmas do 12 e 22 ano do
ensino Médio em Nazaré da Mata, Pernambuco.

A sexta produgdo apresenta o relato das etapas e produtos realizados a
partir do projeto de extensdo no curso de Geografia da UFRN que trata do
mapeamento da COVID-19 em Natal-RN.

O sétimo capitulo versa sobre o desenvolvimento de aplicativo, enquanto
ferramenta tecnoldgica digital de interatividade intuitiva e agil, voltado para o
ensino das Ciéncias Ambientais no Ensino Fundamental.

O oitavo escrito discute a sala de aula invertida como uma ferramenta que
podera contribuir para a melhoria do ensino da matematica, especificamente do
ensino de andlise combinatoéria na educagao basica e superior.

0 nono trabalho, Cineclube na escola: um olhar transdisciplinar no processo
de ensino-aprendizagem, pretende fomentar nos educandos e educadores
reflexdes e debates a partir de obras cinematograficas sobre temas de seu
cotidiano.

A décima producao visa compreender o papel do artesanato na unidade
prisional como estratégia para o desenvolvimento de habilidades interpessoais, da
criatividade e registrar a cultura, favorecendo a ressocializacdo e cooperacao.

O décimo primeiro capitulo, Vicios de linguagem nas unidades prisionais: o
caso do presidio de Santa Cruz do Capibaribe-PE, evidencia a diversidade
linguistica entre pessoas privadas de liberdade (PPL) no presidio do municipio em
questao.



O décimo segundo capitulo trata sobre a justi¢a restaurativa nas escolas da
rede estadual de ensino da GRE Mata Norte de Pernambuco no ambito do Projeto
Restaurando a Mata, que tem o intuito de oportunizar, aos servidores e estudantes,
momentos de autoconhecimento e reflexdo na perspectiva da humanizacao das
relacdes no interior da escola e fora dela.

No capitulo final se discute a relevancia do ensino de Geografia diante a
situacdo contemporanea de retrocessos em que a nac¢do brasileira se encontra,
mostrando o papel das Ciéncias humanas e sociais na formagdo para a cidadania.

Por ultimo, salientamos que a responsabilidade ética, ortografica, autorais e
da normatizacdo dos escritos sdo dos respectivos autores de cada capitulo desta
coletanea.

Referéncias

CORTELLA, Mario Sérgio. Recusar a destruicdo da convivéncia digna! (valores inadiaveis).
In: PASSETTI, Edson; OLIVEIRA, Salete (Orgs). A tolerancia e o intempestivo. Cotia:
Atelié Editorial, 2005.






capitulo.1

EDUCACAO ESCOLAR, ENSINO DE GEOGRAFIA E TERRITORIO VIVIDO: UMA
REFLEXAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19!

Hugo Arruda de Morais
Doutor em Geografia, Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, E-mail:
hugo.geografia@yahoo.com.br

®
@ http://lattes.cnpq.br/9546392459265148
@https://orcid.0rg/0000-0002-5126-4124

Introducao

0 atual momento do capitalismo, com a expansdo do novo coronavirus (COVID-19), sindrome
respiratoria aguda grave, causada pelo SARS-CoV-2, é mais uma das etapas do acontecer histérico da
sociedade global2. Abrangendo um grupo de virus que causa problemas respiratorios sérios, podendo
evoluir para casos mais graves, especialmente em idosos e pessoas com comorbidades, a COVID-19
apresenta grande capacidade de propagacdo proporcionada pelo contato entre pessoas aglomeradas,
bem como pelo contato entre pessoas e superficies ou objetos contaminados.

Os primeiros registros de casos da COVID-19 ocorreram desde o final de 2019 a partir da
provincia de Hubei na China, especificamente da cidade de Wuhan, de onde, a partir do inicio de 2020,
expandiu-se pelo mundo constituindo-se como mais uma das grandes pandemias. De acordo com a
Organiza¢do Mundial da Saude (OMS), o surto do novo coronavirus constitui uma emergéncia de saide
publica de importancia internacional.

Com a rapida disseminagao da COVID-19 no Brasil, medidas foram tomadas para combater o
avanco do surto viral3 dentre as quais se destacam as orientagdes as instituicdes de ensino no sentido
de suspender as aulas presenciais nos diversos espacos concretos nos quais a educagao acontece. Isso
alterou os processos educacionais de aprendizagem no ambiente escolar e, por seu turno, no
doméstico, o que foi propiciado pelo uso de ferramentas digitais como um dos caminhos para
continuar a conduzir o ensino no pais.

Vérias foram as instru¢des normativas que orientavam um ensino a distancia, proporcionando
uma reorganizacdo dos calendarios escolares. Em sendo assim, as atividades pedagdégicas presenciais
ficariam suspensas desde entdo e, portanto, o contetido escolar seria transmitido por meio de uma
plataforma virtual de ensino e aprendizagem organizada pelas diversas secretarias de educacao.

1 Artigo destaque no I Congresso Latino-Americano de Ensino de Geografia (I CLEG) (2021) e publicado na
Revista Metodologias e Aprendizado, 4, 290-298. https://doi.org/10.21166/metapre.v4i.2248

2 A histéria da vida das sociedades no mundo é marcada pela presenca de virus que se encontram no planeta ha
bilhdes de anos, sendo a sua disseminacao fruto de diversos fatores histdricos e certas condi¢des espaciais que
colocam o homem como responsavel pela expansdo e disseminacdo de agentes infecciosos (UJVARI, 2003 e
2012). Por isso, a pandemia é mais que um aumento repentino do niimero de casos de uma doeng¢a em diversas
regides, é fruto do prdprio acontecer histdérico das sociedades: “Os microrganismos foram globalizados pelo
homem. Comércio, guerras, conquistas territoriais e exploragdes contribuiram para levarmos infec¢des as terras
distantes. Seres microscépicos atapetaram o planeta” (UJVARI, 2012, p. 161).

3 No caso do Brasil, os primeiros registros se deram nos primeiros meses do ano de 2020, fazendo com que a
maioria da populagdo tivesse que adotar medidas como a referente ao distanciamento social, além de a¢des de
conscientiza¢cdo, mudanca e insercdo de novos habitos de higienizacdo, uma vez que a rapida propagacdo de
infectados e de mortes pressionou os sistemas de satide publico e privado em todo territério nacional.
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Reconhecendo a importancia de fazer valer o distanciamento social, no momento atual,
utilizando-se de novas tecnologias disponiveis para isso, tem-se que estar bem atentos para que tais
medidas ndo reforcem as inten¢des de inviabilizar o ensino presencial; e, sobretudo, tem-se que
considerar as atuais condi¢cdes técnicas e psiquicas dos educandos em termos, respectivamente, de
acesso a tais tecnologias, provedores de Internet e a ambientes favoraveis ao acontecimento das
praticas pedagdgicas em seus lares.

Diante desse cendrio, acrescenta-se que uma reflexdo sobre o caso do ensino de geografia faz-
se relevante, uma vez que a geografia escolar é capaz de fazer uma leitura da realidade territorial como
uma totalidade complexa, superando um conhecimento fragmentado e estabelecendo o conhecimento
total, abrindo, assim, caminhos para “desvendar os significados do espaco da vida privada e publica, na
vida social, e oferecé-los a sociedade civil” (DAMIANI, 1999, p. 54).

Em sendo assim, cabe questionar qual deve ser a preocupacdo central do ensino de geografia
na educacdo basica* no Brasil? Com base nesse questionamento norteador, o presente artigo busca
refletir sobre a relevancia de desafiar o problema ora delimitado mantendo a valorizacdo de um ensino
de geografia que tenha por base a construcdo de um conhecimento que seja centrada na dimensao
espacial da vida do educando.

Parte-se da perspectiva de que o ensino de geografia deve ter o territorio vivido desses sujeitos
como centralidade e finalidade. Com efeito, é a partir da reflexdo construida no ambiente escolar, num
dialogo dos contetddos com a realidade de vida do educando, que é possivel compreender as questdes e
os fatos cotidianos, o que, no nosso entendimento, é impedido pelo “trabalho remoto” e/ou “a
distancia” adotado no momento de surto epidémico da COVID-19.

A realizacao deste trabalho fundamentou-se, basicamente, em uma metodologia centrada em
procedimentos da consulta, interpretacio e analise de parte das ideias acerca da educacao escolar e do
ensino de geografia. Porém, nio se fez referéncias a exaustdo de todos os nossos pares que escreveram
sobre a questdo ora em discussdo, com a finalidade, notadamente, de evitar excessos que levassem os
leitores a se cansarem quando se abusa das citagdes.

Diante do exposto, num primeiro momento, estruturou-se o escrito de maneira a apresentar
alguns conceitos e algumas perspectivas acerca da escola publica e da educagdo escolar para formacdo
cidad3; num segundo momento, buscou-se trazer um debate com relacdo a geografia escolar e ao papel
do professor, a partir da problematizacdo do territdrio vivido dos educandos. E, por dltimo, apresentar
uma reflexdo conclusiva.

Desenvolvimento
A escola publica e a educacio para a formagio da cidadania

Antes de debater como o ensino da geografia pode contribuir para a construcdo de um
conhecimento capaz de contextualizar e integrar fenOmenos ao espago geografico, a partir do
territério vivido dos educandos, é necessario compreender que a educacdo escolar tem por
perspectiva primeira e central o processo formativo para a cidadania, tendo a escola publica como
espaco e tempo, porém, nao o Unicos, para o acontecer desse processo.

Inicialmente, cabe lembrar que a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacio no Brasil (LDB),
no seu capitulo primeiro, deixa claro que a educagao é fruto de um processo formativo que acontece no
ambito do desenvolvimento do sujeito em varias instituicdes da sociedade, cabendo a educagio escolar
acontecer em espacos culturais de ensino. A LDB destaca, também, que todo o caminho de formacgéo
percorrido pelo estudante tem como objetivo central um preparo para “[..] o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho”.

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no seu artigo 4°, define a educacio basica do pais em trés niveis:
pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.
5 Aqui Castilho (2015) acentua que a escola publica é um dos espagos capazes de permitir a constru¢do de uma
formacgao voltada para a cidadania, junto com outros espagos como a universidade, os sindicatos, as associagdes
de bairro, entre outros.
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A escola publica é capaz de indicar caminhos, no minimo, reflexivos, viaveis e significativos
para a compreensdo de varios problemas existentes e vivenciados no cotidiano das pessoas. Para o
que, alias, segundo Cortella (1997), essa instituicdo é basilar, fazendo com que, acentua Castilho
(2015), o ensino voltado para a cidadania seja a condi¢do central em qualquer pratica pedagdgica.

Mesmo estando imersa no interior da sociedade, a escola publica ndo é somente um
instrumento de dominacdo, mas, antes, um espaco que possibilita a libertacdo dos individuos
(VESENTINI, 1999). O que, ao mesmo tempo, ndo a faz totalmente independente ou subordinada as
contradicdes que marcam a coletividade territorial da qual faz parte, constituindo, por exceléncia, uma
instituicao capaz de facilitar a construcao de conhecimento (CORTELLA, 1997).

Na visdo de Vesentini (1999), a escola, em geral, “[...] contribui - em maior ou menor escala,
dependendo de suas especificidades — para aprimorar ou expandir a cidadania, para desenvolver o
raciocinio, a criatividade e o pensamento critico das pessoas, sem as quais ndo constréi qualquer
projeto de libertacgdo, seja individual ou coletiva” (VESENTINI, 1999, p. 16). A esse respeito, acentua-se
que o conhecimento escolar coloca os estudantes em processos educativos que possibilitam o contato
com os valores humanos, situando-os no tempo e no espaco, e permitindo a construcio de visdes de
mundo diferentes através do didlogo no ambito de um processo sempre inacabado de reflexdo entre os
sujeitos na sala de aula.

Em tomando consciéncia de tal perspectiva, ter-se-a que afirmar que a escola possui papel
importante na promoc¢ao do saber para as novas geragdes. Na visdo de Callai e Deon (2018), “A escola é
a instituicdo que possui como atribuicdo promover o avango da educagao e do conhecimento e, por
isso, garante as novas geracdes o acesso ao que a humanidade produziu ao longo do tempo” (CALLAI;
DEON, 2018, p. 274).

Os argumentos acima ressaltados reforcam a visdo dos autores deste artigo na medida em que
compreendem que é na escola que o educando comega a organizar formas mais claras de
entendimento do seu territério, uma vez que faz conexdes entre os conceitos e fatos estudados na sala
de aula com base no seu cotidiano.

Em outras palavras, o tempo-espago escolar possibilita uma ligagdo com a realidade historica e
territorial vivida, permitindo que valores, concepcdes e ideias (CORTELLA, 1997) “extrapolem” o
ambiente da sala de aula. A Figura 1 demonstra grosso modo a légica atinente ao raciocinio do referido
processo.

| ESPACO GEOGRAFICO |
e - f
1 , Troca de saberes !
i TERRITORIO VIVIDO Questionamentos ESCOLA |
! Proposigdes 3
1 — !

' |
U |

Figura 1 - Fluxos da logica de relagdo entre a escola e o territério vivido
Fonte: Elaboracao dos autores.

Retrata-se, portanto, um processo dindmico entre o saber construido e organizado na escola
que, fundamentado no territorio vivido pelos sujeitos da escola, abraca uma educacdo comprometida
com a existéncia humana no mundo, problematizando-o, questionando-o e fazendo proposi¢cées
alternativas em termos de uso social do territério (CASTILHO, 2015). Tem-se uma perspectiva de
pensamento proxima a de Freire (2002, p. 20), quando afirmara que “hd uma pedagogicidade
indiscutivel na materialidade do espa¢o” (FREIRE, 2002, p. 20). Essa “pedagogia espacial”, estabelecida
através do constante didlogo entre espago de vida e saber escolar, suscita uma gama enorme de
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reflex0es e praticas diferentes no sentido, por exemplo, da promo¢do de um processo formativo em
que a cidadania seja central, para o que a escola pode tornar-se centro catalisador.

Reconhece-se que, no ambiente escolar, devem ser debatidos, ao mesmo tempo, o
conhecimento cientifico e os diversos saberes que existem e que sdo vivenciados fora da instituicao de
ensino, ou seja, nos territorios vividos pelos educandos. A educagido escolar constitui, portanto, um
processo de socializacdo dos sujeitos no mundo. Em assim sendo, a escola assume papel de
oportunizar ao educando, o acesso ao convivio com as intersubjetividades, a dimensao do respeito, do
dialogo, as questdes éticas, morais e estéticas (CALLAIL; DEON, 2018). Enfim,

[..] é importante que os curriculos das escolas incluam o conhecimento poderoso que,
uma vez adquirido pelos jovens, pode influenciar na forma como poderio interpretar
e transformar sua realidade social e o contexto em que vivem [..] também entendem
que é por meio dos conteidos das diversas disciplinas escolares que se consegue
abordar os problemas sociais, para que os estudantes possam construir sua
identidade e pertencimento com este mundo. Essa é uma das perspectivas de ensino
que caminha no sentido da educag¢do para a formacao cidada. (CALLAI; DEON, 2018, p.
277).

Da mesma maneira, os autores, ao contextualizarem historica e geograficamente a construgio
do saber, também afirmam que a educacdo escolar se torna um espago-tempo para o exercicio da
cidadania: “Assim, a aposta na escola de qualidade pela via do conhecimento é condicdo e, a0 mesmo
tempo, um desafio para a educacdo cidada” (CALLAIL; DEON, 2018, p. 278), o que, segundo eles,
permitirda o avanco em termos da producdo do conhecimento para além da reflexdo sobre as
experiéncias vividas, suscitando acoes diferentes por parte dos educandos.

Diante do acima exposto, a escola constitui uma instituicdo que abarca a sociedade em sua
complexidade, viabilizando dimensdes do processo educativo que caminhem dialética e
dialogicamente com possibilidades concretas de mudanca, inclusive desenvolvendo perspectivas de
empatia dos educandos para com os problemas relativos a alteridade inerente aos seus territorios.
Com isso, a referida instituicdo:

[..] proporciona e viabiliza nio somente o entendimento dos problemas inerentes a
realidade territorial vivida pelos educandos, suas familias e seus vizinhos no entorno
da escola e na propria cidade, mas, ao mesmo tempo, a discussdo e reflexdo sobre
possibilidades e perspectivas concretas de resolvé-los (CASTILHO, 2015, p. 14).

Tem-se, portanto, em vista a necessidade, ainda que breve, de se justificar o porqué da énfase
no papel das escolas publicas como instituicdes importantes no processo de consolidacio de uma
educacio escolar, voltada para praticas de ensino de geografia que tome por base uma reflexdo teérica
a partir do territoério vivido.

0 ensino de Geografia, o professor e o Territdrio vivido

Em face das argumentagdes anteriormente postas, reconhece-se que o principal desafio da
Geografia no ambiente escolar é “[..] educar para a participagdo cidadaos ativos diante do
compromisso social e de trabalho solidario” (CALLAI, 2018, p. 10). Com efeito, é na escola que se
constréi um pensamento préprio e reflexivo sobre a realidade em que vive (CALLAI, 2018). Nosso
raciocinio acha-se muito préximo dessa perspectiva, uma vez que se compreende que o ensino de
geografia pode ser compreendido como a capacidade de permitir uma conexdo da escola com o
territdrio vivido pelos educandos.

Desse modo, o papel da Geografia escolar é o de possibilitar um conhecimento que conduza os
educandos a uma leitura critica do espaco de sua existéncia, jA que este “[..] carrega em si o
movimento da vida” (CALLAI, 2008, p. 13). Por isso, parte-se do pressuposto de que para compreender
a dimensdo espacial do viver, é necessario haver um processo de aprendizagem que aconteca a partir
do que “nos rodeia”. Assim, faz-se

[..] importante reconhecer que somos educados por tudo que nos rodeia, seja
material/concreto ou imaterial, a natureza, os convivios, as linguagens e a palavra.
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Somos educados pelo lugar que habitamos, onde moramos, pelos lugares préximos e,
também, pelos lugares mais distantes que tém interligacdo com as nossas vidas
(CALLAIJ, 2008, p. 14).

Por meio do ensino de geografia, o educando passa a compreender melhor sua experiéncia
social a partir do seu lugar de vida, comecando a estabelecer e unir o seu saber cotidiano com o
conhecimento cientifico em didlogo com a escola. Segundo Ab’Saber (2001): “E preciso ensinar o aluno
a diferenciar, entre tudo o que se pode aprender, as questdes que realmente interessam a ele a partir
do ambiente em que vive” (AB’'SABER, 2001, p. 1).

Essa perspectiva de ensino permite ir além do senso comum, construindo um pensamento
mais amplo, complexo e menos fragmentado, a partir de teorizacdo e elaboracdo de questdes, andlise
de fatos e de seus desdobramentos no territorio. Dai por que o estudo do lugar possibilita um processo
de formacdo cidadd e o reconhecimento de pertencimento. Considerando “[..] o lugar, pode-se ao
estuda-lo buscar com que as aprendizagens resultem em consciéncia cidada tendo a dimensio da
construcdo da identidade e pertencimento” (CALLAI, 2018, p. 14).

A geografia escolar permite a unidade entre teoria e realidade, além de fazer a ligacdo das
partes com o todo (DAMIANI, 1999), numa andlise que supera a superficialidade (MORIN, 2004). Ao
afirmamos que o ensino de geografia deve buscar estabelecer ligacdes dos conteddos com partes da
realidade, ndo havendo fragmentag¢des ou separagdes, mas, antes, buscando a unidade do todo, esta se
afirmando que esse caminho estabelece a andlise e sintese dos fatos/fendmenos dentro de um
contexto. O que, na visdo de Morin (2004, p. 26), “Trata-se de procurar sempre as relacoes e inter-
retro-agoes entre cada fendmeno e seu contexto, as relagdes de reciprocidade todo/partes: como uma
modificacdo local repercute sobre o todo e como uma modificagdo do todo repercute sobre as partes”.

Com isso, quando o educando estuda os contetidos de geografia, fundamentando-se nas
experiéncias adquiridas a partir das suas proprias relagdes com o seu territério vivido, adquirem uma
visdo complexa dos fendmenos no espago geografico. Por isso, é necessario “[..] contextualizar
histérica e geograficamente os contetddos e conceitos, refor¢ando o ensino da geografia a partir dos
diversos territorios vividos pelos educandos” (CASTILHO, 2015, p. 12). A Figura 2 demonstra
nitidamente esse raciocinio.

_— _—
Troca de saberes Troca de saberes
Proposigtes ProposigSes

<

E ESPACO GEOGRAFICO Questionamentos TERRITORIO VIVIDO Questionamentos ESCOLA E

Figura 2 - Fluxos da légica de relacdo entre escola, territdrio vivido e espago geografico
Fonte: elaboracdo dos autores.

A figura reapresenta a visdo segundo a qual o ensino de geografia deve partir da
contextualizacdo dos contetidos e conceitos trabalhados em sala de aula, abrindo caminhos para que o
educando construa um saber que permitira conhecer e viver melhor a realidade na qual se encontra
em todas as escalas do seu acontecer histdrico-geografico. Nisso, o ensino de geografia, segundo
Damiani (1999), permite a captacdo dos problemas sociais da estrutura de reproducao da sociedade, a
partir de reflexdes centradas na dimensao espacial.

Para isso, é preciso que o professor-educador de geografia seja um agente social que,
praticando o didlogo entre o saber do aluno e o saber geografico escolar, possibilite a realizacdo de
uma geografia propositiva, visando estimular a reflexdo permanente dos educandos no sentido das
diversas possibilidades em termos de interveng¢io na realidade historico-geografica com a finalidade
de buscar resolver os problemas identificados, analisados e discutidos.
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Especificamente, o professor-educador deve unir o Projeto Politico-Pedagogico e Curricular da

Escola ao plano de aula e a realidade do corpo discente com o qual dialoga. Nesse sentido, no Sertdo

Nordestino, segundo Ab’Saber (1999, p. 55), o professor-educador devera chamar a aten¢do para a

problematica do Semiarido: “Cabera sempre, aos professores, um esforco de integracao metddica dos

conhecimentos, entranhados de mensagens éticas e culturais mais amplas. Somente assim o aluno é

iniciado na dificil tarefa para a conquista da cidadania e da ética”. Em outro texto, o mesmo autor
afirma que o professor-educador sempre deve procurar:

[..] incentivar os alunos a construir o conhecimento da regido onde vivem, desde os

limites territoriais até as caracteristicas geograficas, economicas e politicas. Essas

informagoes servirdo para ele se localizar como cidadido e sempre servirdo de base

para qualquer estudo de espagos maiores, as chamadas macro-regides. [..] Por tudo

isso, repito: o primeiro passo deveria ser incorporar a filosofia do processo que se

baseia no saber local, investir na formacdo dos professores e, sé entdo, exigir
resultados melhores (AB’SABER, 2001, p. 1).

E dessa maneira que os contetidos trabalhados em sala de aula partindo da problematizacio de
questdes vivenciadas no ambito da realidade espacial do educando, considerando e valorizando os
aspectos humanos, cognitivos, simbdélicos e ecoldgicos, possibilitard pensar ndo s6 o territério vivido,
mas apreender a relacdo entre cidadania e espago (CASTILHO, 2015). Com isso, ter-se-4 uma educagao
efetivamente voltada para a cidadania.

Com efeito, o ensino de geografia é capaz de fazer com que o educando seja capaz de
compreender o mundo em que vive, a partir do entendimento da realidade do seu entorno. Para isso, o
contato direto e permanente entre a dimensdo concreta das relacdes sociais e o espaco fazem-se
fundamentais para o didlogo dos saberes que envolvem todos os sujeitos do processo educativo, sem
nenhuma intermediacdo utilizada para substitui-las a exemplo do que vem acontecendo com a
utilizacdo das novas tecnologias refor¢adoras de ideias de uma “educagdo remota”.

Consideracgoes finais

A despeito da dificuldade no que tange a concretizagdo de um processo de ensino
aprendizagem no Brasil, no atual contexto de expansdo da COVID-19, acredita-se que o ensino de
geografia de base propositiva, participativa e democratica, a partir do territério de vida dos
educandos, nio se torna efetiva em condi¢cdes de “trabalho remoto” ou de “trabalho a distancia”, se
tomarmos por base, a reflexdo feita acima. Acredita-se que medidas como essas caminham mais no
sentido de uma tentativa de se ter um “ativismo didatico” (FILHO, 2020), do que uma clara busca por
alternativas capazes de constru¢do de um ensino de qualidade e com a¢des que sejam integradas entre
a instituicdo de ensino e a comunidade escolar.

Dai por que foi necessario recolocar a pertinéncia da questio da escola publica como espago e
tempo que pode e deve possibilitar reflexdo e possibilidade de acdo dos educandos diante de sua
realidade territorial. Tal colocacdo se faz numa perspectiva de reafirmar o ensino de geografia como
possibilidade de constru¢do de um processo de ensino e aprendizado que contextualiza histérico-
geograficamente contetdos e conceitos.

Em que pese a insercdo do ensino remoto como alternativa diante do contexto da COVID-19,
desencadeia, em certa medida, um afastamento do processo de construcdo do saber discente do
territorio vivido. A educacdo de forma remota encaminha entre os discentes e docentes perspectivas
de metodologias que unam o ensino a tecnologia e de continuacdo das aulas. Todavia, diante de um
contexto de forte desigualdade social no Brasil, muitos discentes tém dificuldades de acesso a suportes
tecnolégicos para participagdo do ensino remoto, a citar: computador de mesa, tablet, smartphone ou
notebook; internet (a cabo, 3G, 4G, entre outras.); fone de ouvido e acesso a sites e/ou aplicativos ou
ferramentas, como o Zoom ou Google Meet.

Porém, o mais grave é, possivelmente, o afastamento de toda a abrangéncia de significados e
saberes que sdo construidos no contato cotidiano de professor e aluno na sala de aula. Um saber que se
estabelece na troca e no didlogo constante e que permita ao educando compreender o mundo em que
vive, a partir da realidade escolar.
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E muito dificil a realizacdo plena de um conhecimento geografico, a partir do ensino de
geografia, que se estabeleca diante de um processo de construgdo de um saber aplicado de forma
remota. A escola é uma das instituicdes que permitem a constru¢do de um saber para a cidadania, uma
vez que possibilita que o educando tenha uma a interacdo entre o conhecimento cientifico e a
experiéncia cotidiana. E dificil imaginar uma cidadania concreta distante do componente territorial e
somente ligada na tela de um computador ou outro aparelho.

A escola é um espaco e tempo que permite que o discente faca uma leitura da realidade
territorial. E na escola, por meio da aula de geografia, que o discente tem acesso a um conhecimento
que possibilite que o0 mesmo se reconheca com identidade e pertencimento no mundo. Ou seja, por
meio de um processo de aprendizagem que se da a partir do espago que é o seu lugar.
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Introducao

0 professor no processo de ensino se depara com muitos desafios para cumprir as exigéncias
da legislacdo que prever oitocentas horas de aulas a serem distribuidas em duzentos dias letivos
(BRASIL, 1996), nos quais é preciso desenvolver aulas sobre diferentes contetidos, tendo que
contemplar uma base comum curricular e uma parte diversificada. Desse modo, para contemplar o
curriculo escolar, a maioria segue o que esta posto nos livros didaticos.

Nao bastante, os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula
para alunos e professores das escolas publicas e privadas do pais, embora sejam
utilizados de formas variadas: as vezes permitindo que os alunos fagam uma reflexao
sobre o espago; muitas vezes, trabalhando com a geografia de modo tradicional e ndo
reflexivo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 339).

Nesse contexto, o livro é tido como instrumento principal para nortear o desenvolvimento das
aulas e atividades propostas na escola, sob o qual alguns utilizardo de forma reflexiva e outras nao,
conforme apresentado por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Em relacao a essa realidade, as
referidas autoras ressaltam que o desenvolvimento das aulas vai depender de fatores multiplos ligado
a realidade do professor, como sua formacdo disciplinar e pedagdgica, ao ambiente escolar, como
também, a classe social dos sujeitos envolvidos, visto que, num pais de grandes dimensdes como o
Brasil, as realidades e contextos culturais sio muito diferentes, ndo sendo possivel aborda-las em
livros didaticos.
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Somando a isso a situa¢do da atual conjuntura no processo de globalizacido e disseminacgdo das
tecnologias, o livro didatico ndo consegue dar conta da complexa realidade a ser trazida para sala de
aula por se tratar de um material com vida ttil de quatro anos. Sendo assim, suas informacdes além de
limitadas podem ficar defasadas em relacdo as transformacdes globais que ocorrem a todo vapor nos
diversos setores da sociedade, abrangendo mudangas substanciais nas diferentes areas de
conhecimento (CASTELLAR; VILHENA, 2010). Isso implica na necessidade de atualiza¢des constantes
em todas as areas de conhecimento.

As implicacdes mencionadas devem ser consideradas pelos sistemas de ensino e setores
responsaveis pela elaboracdo de materiais escolares, sobretudo os livros didaticos, pois os contetddos
relacionados aos temas interdisciplinares ou ligados as especificidades regionais e locais precisam ser
abordados em sala de aula. Realidade prevista na legislacdo por meio da Constituicdo Federal em seu
artigo 210: “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988).

Em consondncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu artigo 26,
determina:

Os curriculos da educacgio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem

ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996).

Como podemos perceber, tais disposi¢cdes estdo previstas em lei, assim como estdo ressaltadas
em outros documentos oficiais que regem os sistemas de ensino de nosso pais: a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os documentos citados antecipam a importincia de seguir a base nacional comum de
contelido, assim como a parte diversificada destacando sua importidncia na valorizacdo das
caracteristicas e especificidades do cotidiano dos alunos. Assuntos esses que muitas vezes ndo chegam
a ser abordados nos livros didaticos (LD). A exemplo do Bioma Caatinga, exclusivamente brasileiro,
que as vezes s6 ocupa uma pagina ou menos dos manuais didaticos (ALVES; MELO & SOUZA; COSTA,
2019).

Nesse contexto, era de se esperar que o novo curriculo delineado pela BNCC buscasse mudar
essa realidade, no entanto observa-se que ao inserir a Geografia, em toda sua abrangéncia
interdisciplinar, na area das Ciéncias Humanas passa a ideia equivocada de que a essa seja dependente
das Ciéncias Humanas, acarretando o risco de ocorrer uma diluicdo dos conhecimentos geograficos
(PORTELA, 2018).

Tal enquadramento acaba diminuido a abrangéncia da Ciéncia Geografica a ser ministrada na
educacdo basica, refletindo pouca atencdo as questdes regionais e locais, a exemplo do tema em
discussdo, o qual é mencionado apenas uma vez na BNCC, dentro da unidade tematica “Natureza,
ambientes e qualidade de vida” do sétimo anos, tendo como objeto de conhecimento a “Biodiversidade
brasileira”.

Portanto, diante de tal situacdo, os LD devem ser utilizados como um meio que possibilite a
organizacdo de certos conteudos, ou seja, ponto de apoio, ndo como um fim no processo de ensino e
aprendizagem (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Por essas questdes e ainda pela insuficiéncia de informacdes sobre determinados contetidos
abordados nos livros didaticos (ALVES; MELO & SOUZA; COSTA, 2019), o(a) professor(a) deve buscar
recursos adequados para ensinar e fazer com que os estudantes avancem nos conhecimentos. Isso faz
refletir que a utilizagdo de sequéncias didaticas (SD) apresenta alto potencial para preencher essas
lacunas, assim como introduzir, no processo de ensino e aprendizagem, conteddos programaticos
ligados a realidade dos alunos que pouco sdo abordados, a exemplo da tematica Caatinga.

Perante a discussdo previamente apresentada e com o desenvolvimento da disciplina Topicos
Especiais em uma turma de Pés-graduacdo em Geografia (mestrado académico) da Universidade
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Federal do Rio Grande do Norte/Campus de Caicd, regido semidrida do Seridé, realizou-se como
atividade avaliativa uma oficina para construcdo de SD como instrumento de ensino que venha suprir
e esclarecer abordagens e fatos sobre o Bioma Caatinga (dentro das especificidades locais e regionais).

Assim, o presente texto teve por objetivo identificar se a construcdo de sequéncias didaticas
sdo instrumentos pedagoégicos plausiveis de aplicacdo no ensino de Geografia. Para tal verificacao,
apés avaliacdo das SD produzidas e a apresentacdo das mesmas, aplicou-se um questionario aos
discentes da Pds-graduacdo, procurando averiguar suas opinides a respeito da tematica. Logo, buscou-
se fazer um entendimento teérico do tema apresentado, envolvendo desde o papel dos livros didaticos,
o Dominio da Caatinga, a metodologia aplicada e algumas pontuacdes sobre as atividades.

Diante disso, acredita-se que discutir a tematica tem como justificativa o fato de essa ser do
cotidiano de muitos estudantes que pouco ou nada conhecem a seu respeito. Pois, por muito tempo, o
esse Bioma foi considerado pobre e degradado devido a falta de pesquisas que revelassem sua rica
biodiversidade (MORO et al., 2015), a qual é tratada por Ab’Saber (2011; 2012) como Caatingas.

O referido dominio ocupa o equivalente a 11% da area territorial nacional, com cerca de
844.453 km?, disposta sobre os nove estados que compdem o Nordeste Brasileiro (NEB) e extremo
Norte de Minas Gerais. Essa formacido exclusivamente brasileira é fortemente influenciada pelas
condigdes climaticas, pedoldgicas e geomorfolégicas (MMA, 2019).

Rico em biodiversidade, o bioma abriga 178 espécies de mamiferos, 591 de aves, 177
de répteis, 79 espécies de anfibios, 241 de peixes e 221 abelhas. Cerca de 27 milhdes
de pessoas vivem na regido, a maioria carente e dependente dos recursos do bioma
para sobreviver. A caatinga tem um imenso potencial para a conservagdo de servigos
ambientais, uso sustentavel e bioprospecc¢io que, se bem explorado, sera decisivo para
o desenvolvimento da regido e do pais. A biodiversidade da caatinga ampara diversas
atividades econdmicas voltadas para fins agrosilvopastoris e industriais,
especialmente nos ramos farmacéutico, de cosméticos, quimico e de alimentos (MMA,
2019, sp).

Possui fitofisionomias que compreende diferentes estratos como: Arbdreo, arborescente,
arbustivo, subarbustivo e herbaceo, além de formacbes rupestres caracteristicos com cactaceas e
bromélias sobre afloramentos rochosos, formando paisagens singulares, a qual vem sendo
negligenciada ao longo do tempo e s vezes pouco conhecida pela populagio local (AB’SABER, 2011).

De acordo com o MMA (2019), o desmatamento ocorre de forma acelerada, devido ao consumo
de lenha nativa, que normalmente é explorada ilegalmente e de forma insustentavel, para atividades
domésticas, industrias, sobrepastoreio e a conversdo para pastagens e agricultura.

A esse respeito, Coutinho (2016, p. 74) destaca o fato de ser “a regido semiarida mais povoada
do mundo”, a qual “concentra cerca de 50% de toda populagdo rural”, isso faz refletir no bioma menos
preservado do Brasil. Pois, como se verifica na figura 1, a extensao territorial da caatinga compreende
nove estados brasileiros, nove na regido Nordeste e parte do Norte do Estado de Minas Gerais, no
entanto poucas sdo as areas de protecdo integral.
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Figura 1 - Mapa de localizagao do Bioma Caatinga e Unidades de Conservacgdo. Elaboracdo: SILVA
FILHO, 2018.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (2019), existem apenas cerca de 7% do Bioma
Caatinga em areas de conservacdo, sendo que desse quantitativo, pouco mais de 1% compreende as
categorias de protecdo integral: Estacdo Ecoldgica, Reserva Bioldgica, Parque Nacional e Monumento

Natural, as quais sdo utilizadas apenas para pesquisa cientifica e turismo ecolégico (FREIRE et al.,
2018; MMA, 2019).

Assim, o mapa faz refletir sobre o quanto o tnico Bioma brasileiro esta de fato sob protecao.
Como também, pode-se observar que essas unidades sdo espacialmente desiguais sobre o territorio,
visto que a concentragdo ocorre nos estados do Piaui e Bahia, enquanto para outros estados verifica-se

pequenos pontos de protecdo integral, a exemplo de Ceara e Rio Grande do Norte, ou a inexisténcia,
como ocorre para a Paraiba.

Essa auséncia de unidades de conservagio, principalmente na categoria de prote¢io integral,
mostra o quanto a Caatinga foi e é negligenciada, situacdo declarada pelo proprio MMA (2019), além
da falta de conhecimento local e nacional dos meios educacionais que vem a aumentar essa
problematica. Por isso, é importante buscar trabalhar essa tematica de forma mais ampla no curriculo
escolar, principalmente nos estados que compreendem esse rico Bioma.

Material e Métodos

0 presente texto foi despertado a partir da realizacdo da disciplina “Tépicos Especiais”, a qual
buscou associar tedrica e pratica no ensino, a uma turma de mestrado académico e profissional da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte/Campus Caicd, na regido semidrida do Serid6 do Rio
Grande do Norte. Assim, ap0s as discussoes teoricas, realizou uma oficina de construgido de Sequéncias
Didaticas, as quais compreenderam a etapa de avaliagao.

Para isso, os procedimentos adotados para a construcdo do presente texto estdo divididos em
quatro etapas complementares, seguindo o desenvolvido durante a oficina até aplicacio de
questionarios aos discentes, para verificar a opinido deles a respeito do processo avaliativo.

A primeira etapa se realizou por meio da oficina de producdo SD, na qual apresentou-se como
as mesmas podem ser construidas de modo a ressaltar a importincia da Caatinga no ensino de
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Geografia dos alunos que residem em areas semiaridas, ou seja, que convivem com esse bioma e pouco
o conhece.

Na segunda etapa ocorreu a construcdo das SD sobre temadticas que busquem identificar os
tipos de caatingas, sua diversidade e riquezas culturais que envolvem produtos tipicos de cada regido e
valorizacdo da fauna e flora. Assim, partindo de perguntas norteadoras, os discentes tiveram uma
semana para pensar a estrutura das SD, bem como a livre escolha de qual turma do ensino basico essa
seria destinada.

Como parte da turma ja atua como docente da educacdo basica, escolheram as respectivas
séries de atuacdo, o que facilita na hora de pensar como os conteidos podem ser abordados e quais
atividades inserir.

A terceira etapa compreendeu as apresentacdes das SD pelos discentes. Na sequéncia, a quarta
etapa foi realizada, a qual compreendeu aplicacio de questiondrios com perguntas voltadas a
identificacdo da formagdo dos mesmos e suas opinides quanto a oficina de constru¢do das sequéncias
didaticas, bem como, se as mesmas seriam aplicadas por eles em sala de aula.

Resultados e Discussao

Para alcancar o objetivo proposto, os resultados compreendem trés momentos
complementares: o primeiro traz uma breve discussdo tedrica sobre as sequéncias didaticas enquanto
metodologia de ensino; por seguinte apresenta-se as SD produzidas durante a oficina; para finalizar,
realizou-se a andlise dos questionarios.

O tema de todas as SD foi o Bioma Caatinga e o publico alvo os alunos da educacdo basica.
Desse modo, buscou identificar se a atividade foi significativa e se a mesma é, na opinido dos
participantes, aplicavel ao ensino de Geografia como possibilidade de suprir lacunas existentes nos
livros didaticos a respeito do contetido, visto ser a formacgdo vegetal presente no dia-a-dia dos
estudantes de regido semiarida.

Sequéncias Didaticas como Instrumento Pedagégico

As sequéncias didaticas, inicialmente, foram pensadas e desenvolvidas pelo grupo de Genebra
como uma metodologia de ensino da lingua materna. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwl (2013,
p. 82), uma SD “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”. Desse modo, o docente deve planejar atividades que permitam
aos discentes uma postura ativa e participativa no processo de ensino e aprendizagem.

Essa metodologia de ensino passou a ser utilizada no Brasil em 1997 com o estudo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa. Segundo os PCNs (BRASIL, 2001, p.
44), a sequéncia e organizacdo dos contetidos pressupde um tratamento ciclico, ou seja, de modo geral,
os mesmos conteiudos aparecem ao longo de toda a escolaridade. Seu aprofundamento e
sistematizacdo dependem da etapa e do nivel de ensino.

Conforme os PCNs (2001), para garantir esse tratamento ciclico é preciso sequenciar os
conteddos considerando:

e Os conhecimentos anteriores dos alunos em relagdo ao que se pretende ensinar, identificando
até que ponto os contetidos ensinados foram realmente aprendidos;

e O nivel de complexidade dos diferentes contetidos como definidor do grau de autonomia
possivel aos alunos, na realizagio das atividades, nos diferentes ciclos;

e O nivel de aprofundamento possivel de cada contetido, em funcio das possibilidades de
compreensdo dos alunos nos diferentes momentos do seu processo de aprendizagem (PCNs,
2001, p.45).
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Nesse contexto, Gongalves e Ferraz (2016, p. 126), descreve o ensino em espiral,

Tendo como referéncia o ensino em espiral, ou seja, a compreensdo de que nio se
deve tentar esgotar o trabalho com um género em uma Unica série/ano da educacdo
basica, posto que a maturidade psicolinguistica deve ser respeitada, que o aluno, ao
longo dos anos, pode entrar em contato com o mesmo género e, também, que os
géneros transmutam-se e imbricam-se, sendo necessario voltar a “antigos” géneros
para entender os mais recentes (GONSALVES; FERRAZ 2016, p. 126).

Nessa mesma perspectiva segue as dez competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular, que defende ao longo do ensino fundamental a preparacdo do aluno para que esse seja
capaz de dominar um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores, atitudes e que estes possam
promover o desenvolvimento dos mesmos em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, social,
emocional e cultural. Porém, para contemplar todas essas dimensdes, a escola precisa se transformar
em um laboratério de vivéncias utilizando as mais variadas metodologias e diferentes formas de
linguagens.

Entendendo assim, a presente metodologia de ensino foi pensada para desenvolver a
linguagem verbal (oral e escrita), sendo que nos dias atuais sdo utilizadas por qualquer area do
conhecimento, desde as séries iniciais do ensino infantil e fundamental. A esse respeito, tém-se os
trabalhos produzidos por Silva e Callai (2013), Fernandes e Souza (2016), Cabral (2017), Sa (2018),
entre outros.

As SD compreendem uma metodologia que propde aos alunos uma postura ativa e
participativa no processo de aprendizagem por se tratar de um conjunto de atividades amarradas ao
contetido com a intencdo de favorecer de forma mais participativa. Como esclarece Zabala (1998, p.
18), “Sequéncia Didatica é um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos”.

Sob essa perspectiva, a utilizacdo dessa metodologia para organizac¢édo do trabalho docente nao

é uma acdo linear, pois requer pensar a pratica de ensino de modo a instigar os alunos sobre o tema

desenvolvido (CASTELLAR; VILHENA, 2010). Logo, as SD requerem um planejamento minucioso de

modo que possibilite a reconstrucdo das ideias e/ou conceitos, na medida em que estimula a
participagdo dos discentes no processo de ensino aprendizagem. Para isso,

A organizacdo e a escolha dos contetidos, nesta unidade, devem seguir alguns critérios

para que acontecam didlogos a partir de temas, perguntas, topicos, licdes, entre

outros. Por isso é fundamental eleger esses critérios para organizacdo dos contetidos e

ter consciéncia dos motivos que justificam uma sele¢do e distribuicio determinada
dos conteudos eleitos na sequéncia (SILVA; CALLAI, 2013, p. 2).

Conforme os idealizadores das SD (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), essa metodologia
de ensino deve ser planejada em quatro fases distintas: apresenta¢cdo da situacdo de ensino, a
producio inicial, os médulos e a producio final (Figura 2).

I
Apresentagao Produgao Produgao
da situagao Inicial final
I

Figura 2 - Esquema da Sequéncia Didatica. Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Pela ilustracdo acima, a apresentacdo da situacdo € o momento em que o docente apresenta a
proposta de trabalho que vai ser desenvolvida; a producdo inicial que pode ser oral ou escrita. E o
momento de analisar o que o discente sabe a respeito do tema; os mddulos sdo a sistematizacdo das
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atividades; e, por ultimo, a producio final é o momento em que o docente vai avaliar se houve avanco
no processo de aprendizagem e/ou que os discentes aprenderam.

Em consonancia com Dias e Mesquita (2017, p. 9), a SD possibilita aos alunos colocarem em
pratica o conhecimento que eles ja possuem quanto aqueles que ainda ndo tem dominio. Ainda
conforme as mesmas autoras:

Uma SD somente sera bem sucedida se todas as atividades pensadas e elaboradas pelo
professor basearem-se nas necessidades de cada aluno. Assim é preciso considerar,
por exemplo, o meio social a que eles pertencem o momento adequado para o estudo,
o conhecimento que possuem sobre o tema abordado e as dificuldades apresentadas
individualmente (DIAS; MESQUITA, 2017, p. 11).

Tomando por base esse contexto, o tema selecionado faz parte da vida dos discentes, pelo fato
de residirem numa regido onde o bioma se localiza. No entanto, a falta de conhecimento dos discentes
sobre a tematica deve-se a auséncia dos contetdos nos livros didaticos de geografia (SILVA; SANTOS,
2018). Dessa forma, se as SD forem bem planejadas, sua aplicagdo em aula pode trazer um alto
potencial no desenvolvimento e consolidagdo da aprendizagem, pois, podera suprir essas lacunas de
forma prazerosa, despertando o interesse e a participacdo dos mesmos.

Portanto, as SD devem ser planejadas para serem aplicadas por meio de uma metodologia
ativa, fazendo uso de atividades que envolvam diferentes linguagens sobre o tema em estudo, como
GNSS (Sistema de Navegacao Global por Satélite), imagens, mapas, reportagens, desenhos, videos e
outras ferramentas disponiveis que possibilitem diferentes estratégias metodoldgicas. Salientado que
dentro das possibilidades, é relevante desenvolver atividades praticas dentro e fora da sala de aula.
Nesse contexto, o trabalho de campo possibilita aos estudantes relacionar a teoria da sala com a
realidade observada e/ou vivenciada.

Contextualizacao das Sequéncias Didaticas (SD)

As SD contextualizadas aqui compreendem os resultados da atividade avaliativa desenvolvida
durante a disciplina Tépico Especial ministrada na Pés-graduagido de Geografia, na qual participaram
sete discentes do mestrado académico e um do mestrado profissional. Na época quatro tinha em sua
formacado inicial a licenciatura e quatro o bacharelado e cursando a licenciatura. 50% da turma
atuavam na educacio basica.

Diante do perfil apresentado, a atividade desenvolvida foi escolhida devido seu contexto
didatico e embasado nas metodologias ativas, ou seja, uma proposta que buscou levar os discentes a
construir SD direcionadas a aplicagdes multiplas, associando ac¢des voltadas a construcdo de um
conhecimento significativo. O qual teve a finalidade de integrar o aluno ao processo da aprendizagem,
tendo como ponto de partida os conhecimentos do cotidiano.

Acredita-se que essa metodologia ndo compde uma acdo linear, mas sim, deve ser embasada
em reflexdes sobre a pratica docente, buscando instigar os alunos com apresentacdo de questdes e
problemas focados nos temas/contetidos selecionados, seguindo os objetivos propostos. Pois, como
observado por Castellar e Vilhena (2010), o sucesso das atividades propostas depende do modo de
como escolhe-se as tarefas, objetivos, materiais, instrucdes e avaliagdes a serem aplicadas.

Posto isso, a oficina de construgdo de SD teve em seu primeiro momento uma explanag¢do por
parte das professoras sobre o que sao, quais suas finalidades e exemplos demonstrativo de cada etapa.
Entdo, tomou-se como modelo uma sequéncia didatica hipotética, ou seja, construida, mas ainda nédo
aplicada, cujo tema foi “Adequabilidade do Uso e Cobertura da Terra no Ambiente Semiarido”. Este
tema apresenta certa complexidade quanto a sua apreensao, mas por possuir carater interdisciplinar a
diferentes fases e modalidades do ensino, pode ser abordado em diferentes etapas de escolaridade.

Destaca-se para o momento a relevancia de se partir de uma conceituagio objetiva do tema, de
modo a permitir o entendimento da tematica frente ao arcabouco teérico do qual faz parte. Para tanto,
se faz indispensavel trabalhar com a realidade dos alunos, o cotidiano, visto essa ser uma ferramenta
que consegue inserir nas aulas temas ligados as especificidades regionais e locais pouco abordados nos
livros didaticos.
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Quanto a constituicdo do planejamento para ensino, a relacdo direta entre sequenciamento de
elementos basicos para composicdo, destaca-se a configuracdo de objetivos vinculados aos contetddos
contidos no cronograma escolar, para manter uma sequéncia adequada aos conteudos das disciplinas.

Assim, destaca-se a possibilidade de trés momentos, de facil aplicabilidade, para diferentes
temas, sendo ressaltado que os materiais didaticos sempre se caracterizam como sugestdes e dessa
forma, estdo passiveis por serem avaliados pelo professor com vias modifica-los, quando necessario,
para atender subjetividades metodolégicas e compatibilizar com a realidade da comunidade escolar.

e Momento I - atividade em sala por meio de aula expositiva e dialogada sobre o tema: essa deve
possuir carater dindmico com o uso de recursos audiovisuais, como fotografias, mapas
tematicos e videos, os quais podem ser impressos e/ou na apresentacao por slide ou televisao.
A utilizacdo desses depende da disponibilidade e realidade do ambiente escolar. Nesse
processo é preciso reservar um momento para responder as duvidas e curiosidades dos
estudantes; estimular a busca de conhecimento por meio de leitura; indicar livros ou textos
como elementos de reforco e aprofundamento da tematica trabalhada; estimular a criatividade
por meio da cartografia como construcdo de croquis representativo caminho de casa até a
escola com a introdugdo de elementos paisagisticos da vegetacdo que se sobressai para cada,
pode ser uma primeira atividade pratica. Sendo relevante estratégia e oportunidade de leitura
do lugar e do cotidiano nas perspectivas dos estudantes;

e Momento II - atividade de campo na area da temadtica, a exemplo ambiente de caatinga: levar os
estudantes ao campo tende a ser uma atividade prazerosa, na qual os estudantes tém a
possibilidade de aprender para além do ambiente escolar, ver in loco exemplos de temas
discutidos durante as aulas, bem como, promove condi¢do de andlise e associacdo entre teoria
e pratica. Assim é possivel que os alunos, apdés uma aula expositiva, possam identificar as
problematicas abordadas em sala com mais facilidade. Além disso, uma vez que compreendem
a teoria e a sua associada/representacdo com a realidade, as mentes estdo aptas a desenvolver
mapas mentais ou mapas tematicos do que foi observado no campo. Nesse contexto, deve ser
organizado os materiais necessarios, como mapas, blocos de anotagdes, camaras fotograficas,
entre outros, como também, é importante paradas em pontos estratégicos para direcionar a
observacdo na paisagem a tematica abordada;

e Momento III - atividade final: para finalizar é importante verificar se as atividades propostas e
realizadas para a SD foram significativas, entdo deve-se concluir as atividades por meio de
avaliagdes, as quais podem ser com questionarios, montagens de painéis expositivos, exposicdo
de semindarios, de modo a procurar identificar como os alunos conseguem explicar a tematica
estudada a partir de suas apreensdes.

A exposicdo relatada teve por finalidade demonstrar algumas das possibilidades que essa
metodologia proporciona. Coube a cada dupla participante da oficina escolher dentre essas ou propor
outras atividades. A esse respeito uma boa discussdo pode ser tracada, pois as sequéncias didaticas
construidas e apresentadas realgaram bem diferentes maneiras de se abordar a tematica caatinga em
sala de aula.

Nesse contexto, as atividades produzidas, como ja mencionado, apresentaram a tematica
Caatinga de forma diferenciada. A maioria foi dedicada a alunos do ensino fundamental (62 e 72 anos)
e uma ao 12 do ensino médio, anos em que os livros didaticos focam elementos da geografia fisica,
entre eles a vegetacdo.

Para cada SD, uma pergunta chave norteou as etapas a serem desenvolvidas, foram elas: “O que
se conhece da Caatinga?”, “Por que a mata da Caatinga é assim?”; “Quais Caatingas vocé conhece”?
“Conhece a diversidade e distribuicdo da Caatinga?”.

A partir das perguntas e colocagdes iniciais, pode-se confirmar que atividades diversas foram
propostas, as quais incorporaram recursos didaticos variados, como musica, video, atividade de
campo, dindmica e utilizacdo de projetor multimidia.
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No tocante ao planejamento de uma sequéncia didatica, como colocado na discussao tedrica, é
importante levar em consideracio a realidade vivenciada no ambiente escolar, principalmente na hora
de se pensar os recursos didaticos a serem utilizados. Pois, como as SD tém por finalidade introduzir
um tema interdisciplinar ou que pouco é contemplado no livro didatico, os discentes buscam fazer
usos de linguagens diversas, mas para isso é necessario acesso a equipamentos visuais. Assim, “Diante
do avanco tecnoldgico e da enorme gama de informagdes disponibilizadas pela midia e pelas redes de
computadores, é fundamental saber processar e analisar esses dados” (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 20009, p. 261).

Nesse contexto, a escolha dessas modalidades de linguagens deve ser planejada de modo a
permitir adequada apropriagdo desses instrumentos de comunica¢do, os quais devem passar pelo
processo de decodificagdo, analise e interpretacdo das informacoes de modo a desenvolver nos alunos
a capacidade assimilativa na utilizacdo de tecnologia como uma nova forma de aprendizagem
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Mas, as escolas muitas vezes possuem recursos didaticos limitados, como acesso a
equipamento de multimidia, televisao e sala de informatica, os quais precisam ser agendados, pois sao
insuficientes para atender as demandas do ambiente escolar. Realidade que refor¢a um planejamento
prévio das atividades, algo proporcionado no uso de sequéncias didaticas.

Esses fatos, como outros que venham decorrer do ambiente escolar, precisam fazer parte do
planejamento docente. Nesse sentido, as SD sdo vistas como uma metodologia positiva, por estar
estruturada em etapas que buscam desenvolver o conhecimento sobre determinada tematica. Nesse
contexto, as apresentadas aqui estdo enumeradas aleatoriamente seguindo a ordem das perguntas
norteadoras, sendo abordado primeiro as que se referem ao ensino fundamental (anos finais) e
finalizando com uma direcionada ao primeiro ano do ensino médio.

Desse modo, as dedicadas ao ensino fundamental abordam aspectos ambientais e culturais a
partir da pergunta “O que se conhece da Caatinga?”. Assim, trabalhou-se com a musica “Asa Branca” de
autoria de Humberto Teixeira e Luiz Gonzaga, a qual foi dividida em quatro momentos. No primeiro
realizou-se uma aula expositiva e dialogada para apresentacdo da musica aos alunos do sexto ano,
depois foi solicitado que os mesmos ilustrassem os acontecimentos relatados pela cancio.

O uso de musica em aulas é tido como atividade lidica que contribui no processo de ensino-
aprendizagem dos discentes, uma vez que essas possuem a capacidade de abordar a realidade ou o
cotidiano do aluno como o exemplo da can¢do “Asa Branca” ao fazer mencao a questdo do fendmeno da
seca no Nordeste. Conforme apresenta Kaercher (1996, p. 115), a musica deve ser utilizada como
recurso desencadeador para iniciar uma problematizacdo, reflexdo e sistematizacdo das aulas,
sobretudo quando esse esta ligado ao cotidiano do aluno.

[..] as musicas ouvidas cotidianamente por nds e nossos alunos trazem a questdo
social/espacial em suas letras e que podemos comecar alguns assuntos novos com
este "chamariz”. Desperta mais a aten¢ao do que iniciarmos nossa aula, ainda que bem

intencionada e de cunho progressista, com aulas expositivas abstratas e distantes do
mundo do aluno [..] (KAERCHER, 1996, p. 115).

Percebe-se que estas apresentam potencialidades multiplas aos conteidos geograficos que
dinamizam o processo de ensino-aprendizagem, constituem-se em linguagens alternativas que
abrangem diferentes géneros, acompanhando o cotidiano dos alunos em diferentes momentos
(SANTOS; CHIAPETTI, 2011).

Ao se trabalhar com uma cang¢do, deve-se procurar instigar o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos na interpretagido das letras, permitindo que seja demonstrado o entendimento real
da mensagem passada, de modo que seja possivel fazer relagdo com seu espaco de vivéncia ou com o
tema estudado (OLIVEIRA et al,, 2005).

Apés o trabalho com a musica, ocorreu a socializacdo dos desenhos feitos a partir da
interpretacdo musical, bem como, foi solicitado aos estudantes que tragam para a aula seguinte
objetos, artefatos ou imagens que retratam a Caatinga. Na ocasido, possibilitou trabalhar as
representacdes culturais da tematica que muitas vezes, mesmo sem serem notadas, faz parte do
cotidiano dos alunos.
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Por fim, foi proposto apresentar, discutir e etiquetar os elementos representativos da Caatinga
junto aos discentes para uma exposicao dos mesmos. A exposicdo compreendeu o quarto momento da
atividade, no qual os alunos tiveram a possibilidade de apresentar e socializar na escola os elementos
representativos, destacando sua importancia para o bioma.

A segunda sequéncia didatica abordou “Por que a mata da Caatinga é assim?”. Nessa, foi
pensado quatro etapas, sendo iniciado por meio de aula expositiva e dialogada sobre a tematica, na
qual foi trabalhado discussdes com intencdo de provocar os estudantes e junto a realizacdo de
desenhos de como percebem o Bioma.

Sendo importante entender que “Os desenhos, cartas mentais, croquis, maquetes, plantas e
mapas podem ser englobados entre os textos graficos, plasticos e cartograficos trabalhados no ensino
e nas pesquisas de geografia” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 292).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam que os desenhos quando espontaneos sobre
uma realidade permite ao professor fazer uma analise do desenvolvimento cognitivo do aluno, pois
eles podem retratar situacoes de vida, pensamentos e medos. Assim, desenhar é visto como uma
atividade interessante, que tende a ser prazerosa e permite diversificar a linguagem utilizada em sala
de aula (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Os desenhos espontaneos, em diferentes faixas etdrias e niveis socioecondémico-
culturais, possibilitam identificar o desenvolvimento grafico-espacial dos alunos como
uma representacdo do mundo préximo e conhecer nio s6 suas informagdes sobre os
lugares, mas também seu imaginario sociocultural (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p. 292).

A segunda etapa da referida SD pautou-se na apresentacdo de imagens correspondentes aos
elementos de uma lista de verificagdo, abarcando diferentes aspectos caracteristicos do Bioma
Caatinga, como: vegetacdo, hidrografia, relevo, solos e fauna, buscando-se fazer uma relacio entre os
desenhos feitos pelos discentes (primeiro momento) e as ilustracdes apresentadas a partir da lista
trazida pelo professor. Finalizando essa parte, os estudantes ficaram na incumbéncia de trazer para
proxima aula fotos de suas autorias sobre o tema para realizacdo de uma oficina com intuito de
construir mosaicos.

Por fim, como finalidade de avaliar as atividades desenvolvidas, foi proposto a exposicao dos
trabalhos, permitindo a socializagdo com os demais colegas do ambiente escolar, sendo importante
estabelecer discussdes sobre os principais contrastes entre as atividades realizadas com finalidade de
analisar a nova percepc¢ao dos alunos sobre a Caatinga.

A terceira SD dedicou-se a trabalhar com a pergunta “Quais as Caatingas vocé conhece?”. Inicia
sua proposta por uma dindmica, a conhecida “tempestade de ideias”, que tem por objetivo conhecer o
repertorio inicial dos alunos sobre a tematica abordada, identificando a percep¢do dos mesmos.

As dinamicas utilizadas em sala de aula devem ter o propdsito de instigar os discentes para o
conhecimento e desenvolvimento de habilidades. Como a musica, o desenho, os filmes e outros
exercicios, compreendem atividades ludicas, e por isso, sempre que possivel, devem estar ligadas ao
cotidiano escolar, de modo a facilitar o entendimento dos contetidos abordados. Assim, as mesmas sio
consideradas como:

[..] Um instrumento educacional facilitador da aprendizagem, aparece como opg¢io
lddica para dinamizar a relacdo ensino/aprendizagem. Através do seu uso,
efetivamente pode-se aplicar a teoria a pratica, uma vez que esse instrumento serve
como um feedback para que o professor possa fazer uma andlise dos procedimentos
metodolégicos utilizados, além de despertar a criatividade e criticidade dos sujeitos
envolvidos, professor e aluno. Para os discentes ha uma perspectiva de aprender os
conteddos de maneira mais prazerosa, que contribua para despertar sua atengio,
criatividade e imaginacgdo (SILVA; SILVA, 2012, p. 132-133).

Ap6s a dindmica proposta na SD trés, foi planejado trabalhar a partir do sorteio de temas sobre
a Caatinga a serem apresentados durante as aulas seguintes por meio de seminario e com confec¢io de
cartazes. Momento esse que estimula a interacao dos discentes na construcdo de trabalhos coletivos.
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De modo sequenciado, o segundo momento compreendeu as pesquisas, por parte dos
estudantes, sobre cada tema, e no terceiro momento as apresentacdes de seminarios e construcdo de
texto com a tematica “Quais as Caatingas vocé Conhece?”. Buscando assim identificar o novo repertério
e percepcoes que os discentes desenvolveram sobre o Bioma estudado.

Na quarta e ultima sequéncia, o foco foi dado ao primeiro ano do ensino médio, o que requer
maior complexidade no modo de abordar os conteddos. Entdo, a SD foi pensada a partir do tema
“Conhecendo a Diversidade e Distribuicdo Vegetal da Caatinga”, na qual se buscou trabalhar as
riquezas da flora, mostrando que o discurso de ser um bioma pobre nao é coerente, despertando uma
reflexdo critica dos alunos.

Para isso, foi pensado o desenvolvimento da SD em trés médulos: aula expositiva e dialogada
com uso de materiais visuais (figuras e videos) e pesquisa sobre as espécies biolégicas da Caatinga
para construcdo de um inventario; atividade de campo que associem teoria e pratica. Nesse momento
foi feito a coleta de galho, folha, flores e/ou fruto, para confeccdo de uma exsicata e construcdo de uma
checklist das principais a¢des antropicas nos pontos de parada; por fim, o terceiro mddulo
compreendeu atividade avaliativa que constou da elaboracio de relatério sobre as etapas
desenvolvidas e apresentacdo de portfdlio com as estruturas vegetais coletadas.

Como se trata do ensino médio, as atividades planejadas englobam a associacdo de teoria e
pratica com construgdo formal de relatério. Sendo importante destacar nesse contexto a relevancia do
trabalho de campo, que coloca os participantes em contato com a realidade debatida em sala de aula,
na intencdo de uma mudanga do seu pensamento a respeito da diversidade do Bioma, bem como, sua
dinamica fisiologia em se adaptar as condi¢des ambientais em relacdo a disponibilidade hidrica.

Diante da breve exposicao feita, pode-se verificar que pensar em sequéncias didaticas envolve
um planejamento sequencial de atividades que possam levar um determinado conteddo, ou tema, de
modo dindmico e que fuja da rotina de aulas tradicionais. Conforme os exemplos abordados, é
interessante, sempre que possivel, fazer usos de materiais didaticos pedagégicos que envolvam
elementos visuais, de modo a estimular a criatividade dos estudantes e associar teoria a pratica para
além do ambiente escolar.

Nesse processo, é importante pensar em atividades avaliativas diferenciadas do cotidiano
escolar para verificacdo da aprendizagem, essa normalmente compreende a tltima etapa, momento ou
modulo da sequéncia. Assim, pode-se introduzir conteidos ligados ao cotidiano, especificidades
regionais e locais, pouco abordado nos livros didaticos.

Diante do exposto, buscou-se saber por parte dos discentes que participaram da disciplina e
oficina de sequéncia didatica as respectivas opinides sobre o uso dessa metodologia em relacdo a
avaliacdo, como também se acreditam em sua aplicagdo no contexto escolar.

Andlise dos Questionarios Avaliativos da Oficina de Construcao de Sequéncias Didaticas

Como apresentado na introducdo do presente texto, ele surge como resultados das atividades
desenvolvidas durante uma disciplina de Tépico Especial a turma de P4s-Graduacdo em Geografia, a
qual teve por avaliacdo a realizacdo de uma oficina para construgdo de sequéncias didaticas, como
instrumentos de ensino que venham suprir e esclarecer abordagens e fatos sobre o Bioma Caatinga.

Assim, por meio de questionarios buscou-se averiguar a opinido dos discentes a respeito da
oficina e do uso da metodologia. E como a turma apresenta uma formagao variada, traz-se o perfil dos
mesmos, pois a formacao inicial reflete o modo de ver e pensar de cada um.

O questionario compreendeu cinco perguntas, as duas primeiras foram dedicadas ao perfil
formal: drea de formacdo e atuacdo profissional. J& as demais perguntas, buscaram identificar a
opinido dos mesmos sobre as atividades realizadas.

Como brevemente apresentado, a turma compreende alunos tanto do mestrado académico
como profissional em Geografia, sendo que 50% dos alunos sdo licenciados em Geografia com atuagao
no ensino basico anos finais, desses um cursa o mestrado profissional. Os outros 50% tem como
formacdo inicial o bacharelado em geografia, cursando a licenciatura na mesma area e estdo no
primeiro ano do mestrado académico (Figura 3). Diante dos perfis apresentados, as respostas dos
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questionarios referente a questdo trés, quatro e cinco foram positivas, pois todos os estudantes
declararam ser coerente a proposta desenvolvida, bem como que aplicariam as sequéncias
desenvolvidas em suas atuacdes docentes (Figura 04).

Referente a pergunta trés: “A oficina e construcao de sequéncias didaticas compreendeu uma
proposta avaliativa coerente com a disciplina ministrada?”, os discentes consideram que a escolha
avaliativa foi coerente.

A esse respeito, na parte livre para exposicdo das opinides, eles acreditam que a oficina
permitiu integrar ensino e pesquisa, teoria e pratica, pois podem trabalhar um tema pesquisado nas
aulas, como o exemplo dado no didlogo inicial, a SD sobre “Adequabilidade do Uso e Cobertura da
Terra no Ambiente Semiarido”, rendendo uma rica discussao.

Perfil dos discentes

, 1N II I

Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Geografiae  Bacharelado em Geografia,
Especializacao e Mestrandoem  Mestrado em andamento Licenciatura em Geografia e
andamento Mestrado em andamento

w

[y

[y

B 1-Formacao ™2 - Atua como professor

Figura 3 - Perfil formal dos discentes.
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Avaliacao da Oficina de Sequéncias Didaticas
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3 - A oficina e construcio de sequéncias didaticas compreendeu uma proposta
avaliativa coerente com a disciplina ministrada?

4 - Vocé aplicaria a sequéncia didatica feita em sua sala de aula?

5 - Em sua opiniao, a construgao de sequéncias didaticas pode ser considerada como
instrumento pedagdgico para superar lacunas de contetidos ausentes dos livros
didaticos, ligados as realidades dos alunos?

Figura 4 - Avaliacao das sequéncias didaticas.

Os mesmos ressaltaram a importancia de se trazer para as escolas as pesquisas desenvolvidas
nas universidades, enfatizaram que a oficina traz uma percep¢do nova de acreditar no processo de
ensino-aprendizagem por novas alternativas e enquanto metodologia auxiliam os livros didaticos em
temas pouco abordados. Também, foi relatado pelos discentes que os mesmos esperavam uma
atividade avaliativa mais voltada a drea académica, ligada ao mestrado académico ou profissional, mas
que planejar e elaborar uma SD foi um bom desafio, permitindo uma experiéncia unica.

No tocante a questdo quatro, “Vocé aplicaria a sequéncia didatica feita em sua sala de aula?”,
todos declaram que sim. Para isso apresentaram opinides que se complementam, abordando que a
metodologia oportuniza os alunos a interagir com os conhecimentos prévios e motiva a buscar por
novos, assim, facilita o processo de ensino-aprendizagem, criando conexdes com temas da realidade e
diversidade paisagistica do seu cotidiano.

Nesse sentido, € uma metodologia que ajuda a fixar bem o contetido por parte do aluno e tem
respostas positivas, pois permite inovar com alternativas dindmicas em sala. Assim, um discente
destacou que desenvolveu na sala de aula a atividade construida na disciplina, alcangando bons
resultados. Outro discente também pretende aplicar a SD com inten¢do de verificar como sera o
resultado.

Nesse contexto, os participantes consideraram importante a oficina, pois nos livros didaticos o
tema Caatinga é apresentado de forma simples, entdo seria uma maneira de trazer uma abordagem
mais rica sobre algo que é conhecido pelos alunos, entendendo essa metodologia como uma
oportunidade para conhecer melhor o ambiente em que vivem.

A quinta pergunta: “Em sua opinido, a construgio de sequéncias didaticas pode ser considerada
como instrumento pedagégico para superar lacunas de conteddos ausentes dos livros didaticos,
ligados as realidades dos alunos?”, de acordo com a premissa levantada, todas as respostas foram
favoraveis.
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Nessa, destacaram a importancia de se trabalhar com o planejamento e desenvolvimento de
cada etapa de uma SD enquanto um auxilio ao professor na utilizacdo de novas ferramentas de ensino,
0 que permite ir além dos livros didaticos, suprindo suas lacunas na intencdo de despertar no aluno
reflexdes sobre o tema, incentivando a busca por novos conhecimentos ao abordar a realidade do seu
dia-a-dia.

Tais indagagdes reforcam a afirmacdo presente no titulo e na introdugdo do presente texto, o
qual vé o uso de sequéncias didaticas como instrumentos pedagégicos para superar lacunas de
conteudos nos livros didaticos sobre a Caatinga, os quais estdo ligadas as especificidades regionais e
locais do Nordeste, ou seja, fazem parte do cotidiano de muitos alunos.

Conclusoes

Ser professor(a) é uma profissio que requer viver em constante planejamento. Portanto,
precisa estar sempre informado e preparado para enfrentar os desafios encontrados no processo de
ensinar e aprender, o que ndo tem sido facil diante de tantas modificacdes ocorridas nos ultimos
tempos. Muitos ndo buscam essa formacao e acabam limitados ao comodismo de estratégias e métodos
tradicionais.

Para a maioria desses profissionais que preferem a zona de conforto, o livro didatico é tido
como um guia para constru¢do das aulas e dos contetidos curriculares a serem ministrados ao longo do
periodo letivo. No entanto, este por si sé ndo da conta de tudo que deve ser abordado em sala de aula,
pois sdo manuais gerais que engloba a realidade em sua parcialidade, assim o(a) professor(a) precisa
encontrar maneiras de inserir em sua pratica didatica contetidos ligados ao cotidiano dos discentes, ou
seja, as especificidades regionais e locais.

Pensando nessa questdo, durante a disciplina ministrada em Tépicos Especiais, decidiu-se
adotar como avaliacdo o desenvolvimento de uma oficina para construcdo de sequéncias didaticas
sobre o tema “Bioma Caatinga”, na qual os discentes construiram algumas a partir de questodes
norteadora, ficando livre a escolha da série/ano do ensino basico que seria destinada.

Nesse sentido, a atividade buscou integrar pesquisa e ensino, mostrando ser possivel um
didlogo entre trabalhos académicos e o cotidiano escolar, assim parte-se de um tema amplamente
ligado ao dia-a-dia dos estudantes nordestinos, pouco abordado nos livros didaticos, a Caatinga. Pois,
muitas pesquisas sdo feitas sobre o referido tema e pouco dessas chegam a sala de aula, na realidade
existe uma distancia a ser superada entre ensino superior e suas produg¢des académicas e o ensino
basico.

Assim, os resultados apontaram que a realizacdo da oficina compreendeu uma acdo
significativa, pois permitiu que todos os participantes concordaram que a metodologia utilizada
apresenta um caminho viavel para se trabalhar os contetudos interdisciplinares ou temas poucos
abordados nos manuais didaticos do professor.

Durante a elaboracio da oficina, foi discutida e reforcada a ideia de se trabalhar dentro de um
planejamento sequenciado com atividades dinamicas e inovadoras, distintas das praticas tradicionais,
refletindo em uma aprendizagem mais significativa, pois explora os conhecimentos prévios dos alunos
e os instiga a novos.

A oficina ndo teve como objetivo chegar a aplicacdo das sequéncias didaticas, embora dois
discentes tenham o feito, mas dialogar o seu papel para o ensino basico, nessa intengdo se buscou
contextualizar a importancia de algumas propostas, como musica, desenho, dindmica, trabalho de
campo, pois essas permitem ultrapassar praticas tradicionais. Para isso, se enfatizou a importancia de
se pensar a partir da realidade do ambiente escolar, seus equipamentos e possibilidades, sem esquecer
arealidade sociocultural do publico alvo.

Por fim, acredita-se que todas as ideias apresentadas sdo validas e possiveis de aplicacio, sem
demandar muitos gastos. Entdo espera-se que o presente texto com suas ideias possa vim contribuir
na atuacdo dos profissionais da escola basica, sejam estes da Geografia ou outra area de atuacdo, pois
os caminhos apresentados permitem fluxos de diferentes tematicas dos curriculos disciplinares e
interdisciplinares, com destaque aos ligados as especificidades regionais e locais.
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Introducgao

A acelerada difusdo da Covid-19 em escala planetaria ainda no primeiro semestre de 2020
transformou-a em uma pandemia de consequéncias epidemiolédgicas, sociais e econOmicas sem
precedentes na histéria contemporanea. Como nado podia deixar de ser, tal advento engendrou um
presente sombrio e um futuro ainda incerto para bilhdes de pessoas direta ou indiretamente afetadas
por essa pandemia, materializados nas perdas humanas, desaparecimento de postos de trabalho,
interrupcao de atividades produtivas e demais praticas de reprodugéo social.

No Brasil, a situagdo mostrou-se ainda mais dramatica que na maioria dos paises do mundo,
uma vez que o posicionamento negacionista do dirigente maximo nacional induziu um retardo e
posterior debilidade na conducdo de politicas voltadas para o enfrentamento da pandemia e de suas
consequéncias indiretas. Resultam dessa quase faléncia do papel estatal os altos nuimeros de
contaminados e mortos pela Covid-19¢, crescimento vertiginoso do desemprego e da precariza¢do do
trabalho, ampliacdo da pobreza extrema e minguamento da maioria das atividades produtivas, além da
retracao de fazeres cotidianos, entre os quais aqueles ligados a educagdo (em todos os niveis), tema a
ser pormenorizado neste escrito.

6 Até 12/08/2021, data de conclusdo da escrita deste texto, o Brasil contabilizava 20.285.067 de contaminados e
566.896 de mortos (BRASIL, 2021).
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Destarte, em ambito estritamente universitario, ap6s amplos debates propostos por entidades
como a ANDIFES (Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior) e
ABRUEM (Associagdo Brasileira dos Reitores de Universidades Estaduais e Municipais) e apesar da
postura desidia do MEC (Ministério da Educacdo), cuja defesa era pelo retorno presencial das
atividades educacionais mesmo quando nenhuma vacina estava disponivel para a populacdo
brasileira, apds periodo de suspensdo das atividades, as instituicdes publicas de ensino superior
tiveram seus afazeres retomados de forma remota, buscando, por um lado, interromper um periodo de
inatividade e, por outra parte, garantir o distanciamento social as comunidades universitarias.

Contudo, se tal acdo teve efeito relativamente positivo na retomada das atividades de ensino -
a despeito dos consideraveis desafios enfrentados por docentes, estudantes e servidores técnico-
administrativos quanto a apreensdo de novas metodologias do ensino-aprendizagem e ao acesso e
manejo de certas tecnologias de informacdo e comunicacdo -, a pesquisa e extensdo seguiram
amargando maiores prejuizos e, em especial, aquelas acdes que ndo podem prescindir da proximidade
fisica em relagdo ao objeto empirico analisado e/ou comunidades com as quais interagem.

Neste sentido, a ideia central do escrito ora apresentado é escrutinar algumas das vicissitudes
do fazer universitario em tempos de pandemia a partir de um relato das experiéncias vivenciadas
pelos seus autores quando da realizacdo de agdes vinculadas a pesquisa (iniciacdo cientifica) e
extensdo, dando énfase tanto aos 6bices enfrentados nesse periodo quanto as solucées encontradas.
Espera-se, pois, que este escrito possa evidenciar as implicacées deste que é um periodo denso
(VASCONCELOS, 2002) da formagdo territorial brasileira e induzir a uma reflexdo acerca da formacgao
académica - com énfase no caso da Geografia - em um contexto desfavoravel a plena realiza¢do dos
fazeres universitarios.

A realizacdo deste intento foi possivel a partir da seguinte organizacdo formal do texto: (a)
contextualizacdo da evolucdo da pandemia de Covid-19 no Brasil e sua influéncia no ensino superior,
apresentando, ainda, as caracteristicas principais de dois projetos de pesquisa e extensdo executados
pelos autores em 2020 e 2021, e (b) relato dos principais problemas enfrentados durante o
desenvolvimento das ditas acdes de pesquisa e extensdo em um contexto de formacdo em Geografia,
considerando as medidas de distanciamento e isolamento sociais, e das solu¢des encontradas com
vistas a garantia da continuidade dessas ditas acdes.

As escolhas metodolégicas para a consecu¢do do objetivo tracado estdo circunscritas a
realizacdo de uma revisdo documental e bibliografica (o que inclui a elaboracdo de uma hemeroteca
digital sobre os temas aqui aventados), permitindo, assim, referenciar o contexto de pandemia e os
atos que influenciaram no fazer universitario, além da feitura de um relato circunstanciado das a¢des
de pesquisa e extensao protagonizadas pelos autores deste escrito, sob o amparo de contribuicdes
tedricas e metodologicas relativas a obtencao de dados e atuagdo dial6gica junto as comunidades.

Pandemia e (in)atividade das instituicdes de ensino superior brasileiras

Como é sobejamente sabido, o caso exordial de Covid-19 foi reportado no limiar de dezembro
de 2019, na cidade chinesa de Wuhan, enquanto a primeira contaminacdo confirmada em territdrio
brasileiro ocorreu em 26 de fevereiro de 2020, poucos dias antes, portanto, da OMS (Organizac¢do
Mundial da Sadde) decretar pandemia global, em 11 de marco de 2020 (WATANABE, 2020). Essa
breve e assistematica linha do tempo é suficiente para dar um panorama da rapida difusido do virus
Sars-Cov-2 em escala planetaria: em pouco mais de um trimestre entre a identificacio do marco zero e
a decretacdo de pandemia global os casos de Covid-19 ja haviam sido oficialmente reportados em mais
de uma centena de paises.

No inicio da pandemia, o seu epicentro gravitou entre a Asia (China, Coréia do Sul e Iri),
Europa Ocidental (Itdlia e Espanha) e, pouco depois, nos EUA. Contudo, com o aprofundamento da
crise epidemiolégica, a OMS passou a considerar a América do Sul, especialmente o Brasil, como um
dos mais proeminentes centros difusores do novo coronavirus, situacdo que perdurou ao longo do
tempo (CHADE, 2020). Em paralelo, organismos internacionais, como a propria OMS e a OPAS
(Organizagdo Pan-Americana de Sadde), além da grande maioria de especialistas em saude coletiva,
alertavam para a necessidade da adocdo de medidas individuais (uso de mascara, constante assepsia
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corporal e isolamento social) e coletivas (distanciamento social e restricdo as atividades cotidianas
geradoras de aglomeragdes) que diminuissem a circulagdo do virus.

Contudo, tais orientagdes ndo encontraram eco junto aos representantes do Estado brasileiro:
ao longo de 2020, a retdrica do governo federal estava centrada em dois pilares, quais sejam,
tratamento precoce e imunidade de rebanho (VERDELIO, 2020; AGENCIA ESTADO, 202 1), estratégias
que foram aventadas por outros governos mundo afora na fase inicial da pandemia, mas abandonadas
pela esmagadora maioria, uma vez que o continuado avan¢o das pesquisas demonstrava a sua
ineficacia e alertava para os graves riscos associados ao uso de medicamentos inadequados e a
exposicdo ao virus. Diante de tal posicionamento oficial frente a pandemia, coube ao MEC exercer forte
pressdo para a manutencdo das atividades educacionais presenciais (BRASIL, 2020; MELO, 2020;
RIVEIRA, 2020).

Nao obstante, considerando o rapido agravamento do quadro epidemioldgico, ainda em margo
de 2020, boa parte das instituicdes de ensino superior teve, de antemao, suspensas as suas atividades
(ALVES, 2020; BOCCHINI, 2020). Quanto a UFOB (Universidade Federal do Oeste da Bahia), objeto
deste escrito, as atividades foram suspensas em 18 de marco de 2020, por meio do Ato Decisério
CONSUNI 003/2020, que ratificou Ad Referendum emitido anteriormente pela representacdo maxima
da Administra¢do Central.

Vale ressaltar, de passagem, que, apesar da interrupc¢do das atividades presenciais, grande
parte das universidades publicas brasileiras teve importante papel no combate a pandemia desde o
seu inicio. Além de pesquisas voltadas a descoberta de vacinas, desenvolvimento de respiradores e
purificadores de ar, entre outros, as IES (Instituicoes de Ensino Superior) contribuiram na cessao de
equipes médicas e instalacdes hospitalares e laboratoriais, fabricacio de EPI (Equipamentos de
Protecdo Individual), realizacdo de testagens, exercendo impacto em cerca de 85,5 milhdes de
brasileiros, contando-se apenas aqueles atendidos pelas instituicdoes federais (ANDIFES, 2020). Na
UFOB, foram as seguintes as principais acoes: implantacdo de laboratoério para detecgdo do virus Sars-
Cov-2, fabricagdo de EPI], alcool e outros produtos desinfetantes, além do lancamento de editais de
apoio a projetos de extensdo e inovacao voltados ao enfrentamento da Covid-19.

Quanto as atividades-fins, ap6s breve recesso, as IES retomaram gradativamente a oferta de
ensino remoto e o fomento as atividades de pesquisa e extensdo, que deveriam ser realizadas
respeitando protocolos de distanciamento social. Assim, na UFOB, enquanto as atividades de ensino
foram retomadas em setembro de 2020, com a implantagdo de semestres letivos especiais, foram
também lancados editais de apoio a pesquisa (iniciacdo cientifica e tecnologica) e extensdo, que, no
caso destes autores, permitiram a aprovacdo de dois projetos com concessao de bolsas, sendo um de
iniciacdo cientifica e um de extensao, conforme se detalha a seguir.

O projeto intitulado “Ativacdo do patriménio biocultural do cerrado e turismo comunitario em
Penedo (Sdo Desidério, Bahia)” obteve aprovagio no Edital n. 01/2019 - PRODISCENTE - Programa de
Apoio ao Discente - A¢des Afirmativas, para a qual foi concedida uma bolsa de iniciacdo a extensdo. A
sua execucdo ocorreu entre abril e dezembro de 2020, periodo no qual cumpriu-se, ainda que
parcialmente, o seguinte objetivo geral:

Realizar um escrutinio participativo das territorialidades e temporalidades da
comunidade do povoado de Penedo (Sdo Desidério, Bahia) a partir da relacdo com o
patrimdnio biocultural do cerrado, de modo a gerar subsidios para uma agdo
cooperativa para a promog¢do do turismo comunitario na localidade (BRANDAO, 2019,

p. 2).
Quanto aos objetivos especificos, sdo os seguintes:

- Delimitar o povoado de Penedo, segundo o reconhecimento da comunidade quanto a
sua dimensdo territorial;

- Caracterizar o povoado de Penedo desde um ponto de vista geografico-histdrico,
enfatizando os aspectos relativos as territorialidades e temporalidades
protagonizadas por seus moradores;
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- Caracterizar os saberes-fazeres locais, tratando de compreender os vinculos entre
comunidade e o cerrado, ou seja, a praxis territorial, de modo a induzir processos que
levem a ativacdo do patrimonio biocultural local (Idem, p. 3).

Por abracar a perspectiva da Pesquisa-Acdo Participante, o projeto exigia forte presenca e
envolvimento com a realidade da comunidade de Penedo, além da aplicacdo de procedimentos para
obtencdo de dados relativos a sua delimitagdo e caracterizagdo, tais como: visitas as secretarias
municipais de Acdo Social, Satide, Educagao e Agricultura (para coleta de dados sociodemograficos e
econdmicos) e emprego de métodos participativos, tais como o mapeamento de atores, cartografia
social, rodas de conversa e auscultas coletivas, arvore de problemas, além do registro de imagens
(fotografias, dudios e filmagens) e levantamento de coordenadas geograficas (BRANDAO, 2020a).

Por sua participagdo efetiva no projeto, previa-se que o processo formativo do bolsista viesse a
fomentar o desenvolvimento das capacidades de estabelecer didlogos com sujeitos da comunidade,
empregar métodos participativos, interpretar textos cientificos, elaborar textos académicos, como
artigos e relatorios técnicos, manipular e empregar sistematicamente fontes primarias de pesquisa,
utilizar aplicativos e equipamentos para obtencao de coordenadas geograficas e elaboragdo de mapas
e apresentar-se adequadamente em eventos.

O projeto seguinte, intitulado “Barreiras, cidade do rio (1825-1972)", foi aprovado - com
concessao de uma bolsa? - no Edital n. 02/2020 - PROPGP/UFOB - Programas de Iniciacdo Cientifica e
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdo, cuja consecucdo ocorreu entre agosto de 2020 e julho de
2021. O referido projeto tem como objetivo principal

[..] a realizacdo de um estudo geografico-histérico da dindmica urbana de Barreiras
baseada na relagdo entre os processos que engendraram, no espaco e no tempo, as
diferentes configura¢des espaciais ai existentes e as matrizes de transporte que, em
cada momento da histdria, substantivam os feixes de fluxos que se estabelecem a
partir dessa urbe e que para ela afluem (BRANDAO, 2020b, p. 2).

Para tanto, foram propostos como objetivos especificos:

(a) Contextualizar os eventos que, nas diferentes escalas (do local a planetaria),
tiveram impacto na vida social, econémica, politica, cultural e ambiental da cidade de
Barreiras.

(c) Identificar os agentes que, naquele periodo, tiveram contribuicdo decisiva na
configura¢ido da dindmica espacial urbana de Barreiras.

(d) Analisar as transformagdes espaciais que, material e simbolicamente, demarcam a
dinamica espacial urbana de Barreiras no periodo aventado (Idem, p. 2).

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa alinha-se as propostas desenvolvidas por
Vasconcelos (1999; 2002) e Andrade e Brandao (2019) e, portanto, previa, entre outras acoes contidas
no plano de trabalho, a necessidade de realizacdo de procedimentos como observagdo sistematica
(para descrigdo de algumas rugosidades geograficas), visita a acervos documentais e bibliograficos do
municipio (para identificacio, sele¢do, registro, transcrigao e digitalizacdo de fontes de pesquisa), além
de marcagdo de coordenadas geograficas dos objetos técnicos observados (para produc¢do de mapas),
0 que exigiria a realizacdo de atividades de campo.

Desta forma, no que tange a formacdo em Geografia, era esperado que as estudantes
envolvidas desenvolvessem as capacidades de interpretar textos cientificos, elaborar textos
académicos, especialmente artigos e relatérios técnicos, manipular e empregar sistematicamente
fontes primarias e secundarias de pesquisa, utilizar aplicativos e equipamentos para obtengio de
coordenadas geograficas e elaboracdo de mapas e apresentar-se adequadamente em eventos.

Vale ressaltar que apenas o edital direcionado ao programa de iniciacdo cientifica mencionava
a necessidade de realizar as atividades em conformidade com as medidas de distanciamento social
preconizadas nos protocolos elaborados pela UFOB para o periodo de pandemia, uma vez que o edital

7 No inicio de vigéncia do projeto uma segunda estudante - coautora deste texto - foi agregada a equipe
executora como bolsista voluntaria.
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do Programa de Apoio ao Discente - a partir do qual foi concedida a bolsa de extensao - fora publicado
antes da conflagracdo dessa excepcionalidade. No entanto, ainda que alertado de tais necessidades, o
proponente ndo tinha a dimensao do quao prolongada seria a pandemia, o que exigiu, em ambos os
projetos, o enfrentamento de 6bices a plena consecugdo das atividades aventadas e, por consequéncia,
a adocdo de medidas de adaptacdo aquela realidade vigente, como se vera nas préximas linhas.

Desafios da pesquisa e extensdo na pandemia: relatando experiéncias

Ensino, pesquisa e extensdo compdem as trés dimensodes do fazer universitario e cada uma
delas, por suas especificidades, exerce um importante papel na formacdo integral do estudante.
Segundo Severino (2009), a educagao superior brasileira tem por principio promover uma formagao
que seja, ao mesmo tempo, profissional, cientifica e cidada. Assim, a trajetéoria formativa dos
estudantes serd tdo mais completa quanto mais diversas forem as experiéncias vivenciadas ao longo
da sua passagem pela universidade.

A afirmacdo de Paula (2009, p. 83) da o tom dos desafios da formacdo integral do estudante
universitario:

A universidade brasileira [...] carrega uma enorme responsabilidade: contribuir para a
formacgdo de cidadios criticos e participativos, pessoas que ajudardo a construir um
Brasil mais desenvolvido, justo e democratico. Para tal, é preciso democratizar-se pela
via publica, com garantia de uma formacdo de qualidade, em todas as areas do
conhecimento, sem apelo a cursos aligeirados que servirdo apenas para o alcance de
estatisticas esvaziadas de efetivo conteudo formativo.

Nesta perspectiva, os estudantes envolvidos nos projetos anteriormente descritos vivenciaram
experiéncias formativas Unicas, uma vez que ndo apenas puderam mobilizar conhecimentos
adquiridos em sala de aula nas atividades de pesquisa e extensido, mas também no enfrentamento dos
desafios impostos pela pandemia da Covid-19 na consecugdo dos seus respectivos planos de trabalho,
cujos relatos serao abordados a seguir.

Quanto ao projeto de extensdo intitulado “Ativacdo do patrimdnio biocultural do cerrado e
turismo comunitario em Penedo (Sdo Desidério, Bahia)”, ao longo da etapa inicial houve ativa
participacdo dos membros da equipe executora no processo de construcdo e implementacdo dos
procedimentos e técnicas de carater metodoldgico, estes que, por sua vez, foram antecedidos pela
leitura compartilhada e debates de bibliografia selecionada. Ademais, foi realizada breve incursdo ao
campo para um primeiro contato do bolsista com servidores municipais com os quais haveria de
coletar dados e com moradores de Penedo. Contudo, a partir da decretacao do estado de pandemia, as
atividades subsequentes ndo puderam ser realizadas conforme previsto, exigindo a adocdo de
procedimentos adaptados a nova realidade vigente.

Importa mencionar, de passagem, que, antes mesmo da elaboracdao do dito projeto, o
proponente ja havia realizado intensas conversagdes com a comunidade, tendo iniciado, inclusive, um
diagnéstico, com a aplicacdo de alguns procedimentos metodolégicos préprios da Pesquisa-Acdo
Participante, como mapeamento participativo comunitario, arvore de problemas e rodas de conversa
(storytelling) com moradores de Penedo (Figura 1). Desta forma, a realizacdo do projeto aqui relatado
fora precedida por um aceite para o desenvolvimento dessa acdo cooperativa, uma vez que a
comunidade ja havia indicado o interesse pelo desenvolvimento de uma proposta de planejamento
turistico de base comunitaria.
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Figura 1 - Ac¢des diagnosticas realizadas no povoado de Penedo (Sdo Desidério, Bahia): (a)
mapeamento participativo comunitario e (b) roda de conversa (storytelling).
Fonte: acervo da equipe executora do projeto (2019).

No contexto do projeto, as primeiras etapas, denominadas de “tempos”, previam a
consolidacdo de um processo de aproximacdao mutua entre comunidade e universidade, com o intuito
de promover uma convergéncia de interesses e estabelecer uma relacdo de confianca e um ambiente
de criatividade (o tempo do Reconhecimento e Acolhimento), além da realizagdo de um conjunto de
atividades investigativas sobre a relacdo comunidade e natureza a partir do desvelamento de suas
territorialidades e temporalidades, com o objetivo de sistematizar e retroalimentar o conhecimento
que a comunidade tem de si e do seu territorio (o tempo da Sistematizacdo de Conhecimentos). Por
exigir o contato direto com o maior nimero possivel de sujeitos da comunidade, o primeiro tempo foi
realizado de modo parcial, com apresenta¢do do projeto e equipe por meio de um podcast transmitido
via WhatsApp®©, cujo detalhamento da sua execucdo sera apresentado mais adiante.

Cabe observar que o WhatsApp®© e outras tecnologias moveis sdo pouco explorados em acgoes
de pesquisa e extensdo e, como consequéncia disso, a existéncia de publicacoes técnico-cientificas
sobre o tema é ainda menor, estando restritas, na esmagadora maioria dos casos, a aplicagdes como
ferramenta de apoio ao ensino (ALENCAR et al.,, 2015; PORTO, OLIVEIRA e CHAGAS, 2017; CARVALHO
e MELO NETO, 2018). Tal realidade compeliu ambas as equipes executoras dos projetos relatados
neste texto ao desenvolvimento das respectivas técnicas de uso do aplicativo a partir da quase
inexisténcia de experiéncias anteriores que pudessem referencia-las. Nao obstante, gracas a grande
difusdo do uso desse aplicativo, mesmo em espacgos rurais, ndo houve maiores 6bices ao seu emprego
em contextos de pesquisa e extensao, tendo demonstrando grande potencial para ditas finalidades.

Quanto ao tempo de Sistematizacdo e Conhecimento, duas foram as estratégias adotadas,
sendo a primeira a realizacdo de buscas remotas junto as secretarias municipais. Desse modo, gracas a
colaboragido de servidores municipais, a equipe p6de obter dados (a) sociodemograficos junto a
secretaria municipais de Assisténcia Social e de Satide acerca do quantitativo total de residentes em
Penedo (por faixa etaria e sexo) e de familias atendidas, respectivamente, por politicas publicas e por
programas de saide publica, (b) dados educacionais, em especial, sobre o nimero de residentes em
idade escolar, com frequéncia ativa em escolas e em quais unidades escolares estdo matriculados; e (c)
dados relativos a produgdo agropecudria, ndo apenas no que concerne aos numeros de familias de
agricultores, mas também quanto aos beneficiarios de programas ligados ao desenvolvimento rural.
Todos esses dados foram tratados e arquivados, permitindo a equipe executora tragar um perfil dos
residentes de Penedo.

No que tange a segunda demanda, relativa a tomada de conhecimento acerca da histéria local,
cuja fonte Unica é a memoria oral, a equipe executora recorreu a uma estratégia que permitiu obter as
narrativas e montar um acervo iconografico mesmo em um contexto de pandemia: a realizacdo de uma
gincana com os jovens de 11 a 18 anos da localidade, que formaram oito duplas. As provas solicitaram
coletas de fotografias e videos antigos junto aos familiares, audios com relatos de moradores antigos e
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a escrita de textos sobre a histdria local, cujos resultados foram enviados por meio de um grupo de
WhatsApp®© criado exclusivamente para essa finalidade. Tal pratica permitiu o cumprimento das
atividades de ausculta, obtencao de relatos circunstanciados e formacao de um acervo de imagens, ao
tempo em que se manteve o isolamento e distanciamento sociais em relacdo aos residentes do
povoado de Penedo.

Vale salientar ainda que o projeto contemplava a execucdo de Oficinas de Formagdo
Comunitaria, cujo propoésito era apresentar e debater junto a comunidade temas como Associativismo
e Cooperativismo, Solidariedade e Autonomia Comunitarias, Economia Social e Solidaria e Turismo
Comunitario. Assim, a despeito da ndo ocorréncia dos encontros presenciais previstos, a equipe do
projeto tracou uma estratégia alternativa que ao menos permitiu aos moradores de Penedo um
primeiro contato com os temas mencionados: a criacdo de podcasts, que foram difundidos por meio de
WhatsApp®©.

Para tanto, com antecedéncia, o bolsista realizou um curso remoto intitulado “Oficina de
Criacdo de Podcast”, promovido pela UFOB, no qual pode capacitar-se tecnicamente nos processos de
elaboracdo de contetidos em audio. A partir disso, foram produzidos breves programas divulgados
semanalmente, permitindo, por um lado, a apresentacdo da equipe executora aqueles moradores com
os quais ndo havia sido possivel um contato direto, mas, principalmente, a difusdo qualificada de
informacgdes por meio de uma ferramenta comunicacional acessivel a comunidade.

No que diz respeito ao projeto de iniciacao cientifica denominado “Barreiras, cidade do rio
(1825-1972)" é importante frisar, de inicio, que, apesar de ser a cidade de maior tamanho demografico
e exercer centralidade funcional na vasta regido dos cerrados baianos e até em estados vizinhos,
Barreiras carece de espagos publicos onde se possa ter acesso a fontes documentais, bibliograficas ou
iconograficas que permitam desvelar processos de formacao territorial que, ao longo dos séculos,
conformaram essa importante urbe interiorana da Bahia. Assim, considerando que a pesquisa
mencionada esta circunscrita ao ambito da Geografia Histdrica, a sua realizacdo ndo poderia prescindir
da andlise de fontes histdricas.

As fontes acessiveis pertencem a acervos particulares ou eclesiasticos e ndo possuem versoes
digitalizadas, impondo a necessidade do deslocamento aos locais onde estdo depositados e, por
consequéncia, o contato direto com os responsaveis, algo que, no contexto de pandemia, ndo seria
possivel. Desta forma, a equipe executora optou por realizar algumas adaptacdes no projeto, em
especial, naquilo que tratava da obtencdo das ditas fontes, enfatizando, como se vera adiante, no
emprego de meios remotos, além de firmar certas inovacdes metodoldgicas.

Uma primeira alternativa metodolégica posta em pratica foi a intensificacdo de buscas em
acervos digitais de bibliotecas, 6rgidos governamentais e eclesiasticos, jornais, repositorios de
instituicdes de ensino superior e no Portal da Memoria do Oeste Baiano (mantido pela UFOB) a partir
da definicdo de algumas palavras-chaves que remetesse ao tema da pesquisa. Cumprida essa etapa,
fez-se a devida inventariacdo de fontes como livros, dissertacdes e teses, artigos cientificos e
jornalisticos, bibliografias de época e fotografias, selecionando e organizando todos os documentos
segundo tipo e palavras-chaves as quais remetiam para, dai, passar a realizacdo de fichamentos,
resenhas e resumos.

No transcorrer dessa etapa de busca, a equipe teve acesso - no acervo do Portal da Memoria do
Oeste Baiano - a um ndmero nada desprezivel de fotografias historicas feitas por Napoledo Macédo,
figura destacada de Barreiras por seu grande apreco pela memoria local, tendo sido responsavel pela
captura de cerca de um milhar de imagens deste municipio entre as décadas de 1920 e 1950. Diante de
tal acervo iconogréfico, o grupo envolvido na pesquisa decidiu realizar uma nova “correcao de rumo”,
investindo na compreensdo do papel da fotografia em estudos geografico-historicos e posterior
aplicacdo de metodologias de andlise de tais documentos, de modo a aperfeicoar a interpretacdo dos
processos de formacao territorial na escala local.

Segundo Nascimento e Steinke (2018, p. 30):

A fotografia, ao retratar sempre fatos passados, pois o instante fotografado nao podera
mais voltar, se torna um importante instrumento de andlise das modificagdes na
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paisagem, sejam elas naturais ou ndo. Na Geografia, ela pode ser empregada de
diferentes modos para pesquisa e de diversos usos.

Diante desse novo desafio, procedeu-se a selecdo das imagens - tanto daquelas produzidas por
Napoledo Macedo quanto de outras detectadas no transcorrer das buscas - e posterior andlise de
paisagens urbanas capturadas em fotografias antigas visando compreender, a partir de tal
interpretacdo, as permanéncias e transformacdes ocorridas na cidade de Barreiras ao longo de boa
parte do século XX, mais precisamente entre as décadas de 1920 e 1980, o que permitiu, ainda que
parcialmente, tracar uma memadria da dindmica territorial local no periodo mencionado.

Ademais, com vistas a complementacdo de informacdes que as imagens fotograficas nao sdo
capazes de transmitir objetivamente, foi necessario recorrer a ausculta informal junto a memorialistas
locais e antigos moradores de Barreiras. Vale mencionar que esse procedimento, na verdade, ja estava
previsto no projeto original, mas de forma presencial e sem relaciona-lo a analise das imagens
fotograficas. Nesse sentido, o novo desafio posto era o de manter tal procedimento, mas respeitando os
protocolos de distanciamento social.

Dessa forma, a solucdo para esse empecilho se deu pela utilizagdo de tecnologia mdvel -
especialmente o Whatsapp© - para a realizacdo de comunicacao direta com algumas pessoas que
disponibilizaram registros e fizeram relatos sobre lugares, sujeitos sociais e eventos do passado
barreirense. Essa ferramenta tornou possivel a obtencdo segura de informagdes que qualificaram as
analises e comparacoes dos espacos abordados em distintos momentos da formacio territorial de
Barreiras.

Evidente que nem todos os 6bices a plena consecucio das atividades de pesquisa e extensio
aqui relatadas, surgidas no transcorrer — e por causa - da pandemia, puderam ser superados a
contento, uma vez que os fazeres investigativo e extensionista no campo na Geografia sdo
extremamente dependentes do contato direto com espagos e sujeitos sociais, o que acabou por
determinar prejuizos a realizacdo de algumas das tarefas originalmente planejadas. No entanto, a
continuidade desses trabalhos académicos no contexto de pandemia ndo apenas reafirmou a
importancia da ciéncia na vida de seus praticantes e daqueles a quem serve, mas também denotou a
necessidade de pensar novas praticas, ressignificar metodologias e superar adversidades.

De modo adicional, é fundamental salientar que, ao longo do periodo pandémico, todas as
atividades realizadas pelas equipes executoras de ambos os projetos aqui descritos, como reunides
operacionais, orientagdes, elaboracdo de relatérios e definicdo de estratégias e procedimentos,
ocorreram remotamente, respeitando rigorosamente os protocolos definidos pela OMS, OPAS,
Ministério da Satide e UFOB para distanciamento e isolamento sociais.

Conclusoes

Este capitulo busca cumprir o propésito de apresentar uma historicizagdo assistematica dos
desafios da formacdo profissional em Geografia ao longo da pandemia do coronavirus e, para tanto, os
autores executaram essa tarefa na forma de um breve relato das adversidades relacionadas ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensdo durante esse extraordindrio periodo da
existéncia humana e de como foram devidamente superadas pelas respectivas equipes. Assim, nestas
palavras finais sera apresentada uma sintese do contexto hodierno e dos relatos dos 6bices e avangos
relacionados a formagdo em Geografia no ambito da pandemia da Covid-19.

A realizacdo de cada um dos projetos transpassou ao menos um dos periodos de picos de casos
de contaminacdes e mortes por Covid-19 no Brasil, o que tornou ainda mais complexa a sua
consecucdo dentro de condicdes minimas de exequibilidade. Desta forma, a tomada de decisdo em
favor da execucdo das respectivas etapas de ambos os trabalhos académicos a partir de adaptacoes de
alguns dos seus procedimentos e técnicas mostrou-se acertada, tendo sido essencial para a
minimizacido de prejuizos técnico-cientificos e formativos.

Nesse contexto, um problema considerado relevante é a quase total auséncia de acervos
digitais, sejam publicos ou privados. Ainda que, ha alguns anos, a UFOB tenha tomado a iniciativa de
digitalizar fontes documentais, bibliograficas e iconograficas depositadas em distintos acervos
publicos e privados, disponibilizando-os no Portal da Memoéria do Oeste Baiano, e que tal diligéncia
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para com a memdria regional tenha contribuido para a realizagdo de ambos os projetos, outras tantas
fontes sobre as quais ja se tinha conhecimento da existéncia ndao puderam ser acessadas pelas equipes
executoras, uma vez que sejam materiais impressos.

Por outro lado, esse entrave ndo apenas colocou a descoberto a necessidade de uma ampla
modernizacdo de acervos histoéricos e da criagdo de arquivos publicos municipais ou regionais, visto
que, em todo o estado da Bahia, existem apenas algumas dezenas 6rgdos desse tipo (MATOS e
PEREIRA, 2004), como evidenciou o labor criativo das equipes executoras em prover, na medida do
possivel, os projetos das fontes indispensaveis a sua realizacao.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito ao potencial de uso do WhatsApp© na aplicacdo de
técnicas para coleta de relatos com base na memoria popular. Em ambos os projetos foi necessario
lancar mao dessa ferramenta e, apesar do receio inicial - ndo confirmado - de que os informantes mais
idosos ou moradores de espacos rurais (submetidos a um acesso menos qualificado de internet)
demonstram alguma dificuldade em interagir, os resultados foram bastante satisfatorios, tendo sido de
fundamental importancia para a obtencao de relatos circunstanciados.

Neste sentido, a pandemia, cujo impacto no campo educacional ainda haverd de ser
devidamente dimensionado, acabou por fomentar processos de inovacdo metodolégica que invocam
acOes remotas. Essas transformacoes devem ser analisadas de modo critico e, uma vez depuradas em
toda sua complexidade e exequibilidade, assimiladas como uma nova realidade ao alcance de
educadores e educandos, pesquisadores, extensionistas e comunidades envolvidas.

Por certo, esse momento extraordinario trouxe desafios e aprendizados para a formacio
universitaria. No caso dos estudantes de Geografia, seja na formacao em Bacharelado ou Licenciatura,
a interrup¢do das atividades de campo e, por consequéncia, da possibilidade de colocar em pratica
toda uma gama de conhecimentos acumulados em sala de aula, p6de ser minimizada com a adogdo de
outros arranjos metodologicos que, por sua vez, estimularam novas formas de interagdo com espacgos e
sujeitos, algo tdo caro ao desenvolvimento de saberes geograficos.
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Introducao

A Geografia ao longo do tempo consolidou seu papel no debate social, definiu-se como a ciéncia
capaz de compreender a relacio homem-meio, tendo como objeto de estudo o espaco geografico. Na
atualidade, Suertegaray e Rossato (2010) afirmam que a geografia passa a entender o espaco
geografico como resultado do modo como os homens organizam sua vida sob os aspectos econdmicos,
sociais e culturais.

Trazendo para o contexto escolar, Kaercher (2014) alega que a Geografia, como qualquer
disciplina escolar, pode ser fascinante desde que os professores tenham claro o que querem, assim
dizer que é fascinante estudar Geografia porque permite estabelecer relacdes entre a grade curricular
e os elementos que afetam e ddo sentido ao cotidiano dos discentes, mobilidade urbana, moradia,
segregacdo socioespacial e entre outras questdes.

Vale ressaltar que estamos vivendo em um mundo de grandes mudangas e desafios no contexto
global, mas é no local que as transformacgdes se evidenciam. Desse modo, é indispensavel estudar a
rua, a cidade, a vida urbana, ja que a Geografia proporciona ao estudante a possibilidade dele se
reconhecer enquanto sujeito participante do processo de construcdo da cidade.

Nesse contexto, ganha espaco a tematica das feiras livres, instituicdo estruturante do processo
de formagdo econOmica e social do Nordeste brasileiro e ainda enquanto importante elemento
dinamizador das cidades interioranas, podendo favorecer estudos diversos para serem trabalhados
com os discentes dentro e fora da sala de aula. Tratando dessa tematica, Maia (2010) afirma que a feira
constitui-se em um importante elemento para o estudo da geografia e também para compreensio do
que é a cidade, conhecendo sua dindmica cotidiana; observar seus movimentos, a distribui¢cdo das
mercadorias, a disposicdo das barracas e dos produtos, conduzindo a uma série de questdes que
ampliam o conhecimento acerca do conteddo geografico: a comercializagdo, origem dos produtos
agricolas e industrializados, a relacgdo com a producido local, a origem dos comerciantes e
consumidores, assim como entendendo-a enquanto lugar do encontro.

Diante disso, objetivamos, na realizacdo deste trabalho, estudar as dindmicas socioespaciais a
partir das feiras, especificamente a feira da cidade de Aroeiras-PB (a localizacdo do municipio pode ser
vista na figura 1), verificando como os discentes de duas turmas do 62 ano do Ensino Fundamental
interagem com este lugar através do trabalho de campo, tendo como foco construir e aprimorar o
conhecimento geografico. Por isso, buscamos verificar a importincia da feira para formacdo e
dindmica socioespaciais da cidade de Aroeiras-PB, identificando as inter-relacdes que acontecem no
espaco da feira; utilizando o trabalho de campo na feira como estratégia para a construcdo dos
conhecimentos voltados para geografia escolar, além de trabalhar o conceito de lugar e paisagem com
os jovens escolares.

44


http://lattes.cnpq.br/1237610588675768
mailto:costagustavo632@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/8522385997156286
mailto:lincoln.ufcg@gmail.com

IT2OCW 2612000 34542000 3320007

e | T
Ceara \

SIS

Mapa de Localizacie do municipio de Aroeiras

Convegdes Cartograficas
EE Muncipio de Arosiras

7| Paraiba

lomte 13

Bsalo Nomériewr 200 0 20 40 60 80km
122 1ne0n = = =]

Universidade Federal de Campina Grande

Pernambuco

3772 0G0W 34712 (00 54742

Figura 1 - Localizagdo do municipio de Aroeiras-PB
Fonte: Elaborado por Gustavo dos Santos Costa

Para realizacdo desta pesquisa, escolhemos a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Jardirene Oliveira de Souza, localizada no municipio de Aroeiras. Atualmente possui 493 alunos do
ensino fundamental II (6° B ao 92 D ano). Cabe destacar que, para a realizacio da investiga¢do, optou-
se por trabalhar com a pesquisa participante, ou seja, os estudantes e os pesquisadores estiveram
envolvidos com o objeto de estudo. Ao falar desse tipo de pesquisa, Faermam (2014), citando Silva
(1986), afirma que a pesquisa participante surge em oposi¢cdo ao tradicional exigido das Ciéncias
Sociais, organizado em torno do positivismo cientifico, no qual se propde um conhecimento neutro,
objetivo, livre de juizos de valores e de implicacdes sociopoliticas, pautado no distanciamento entre
sujeito-objeto.

Donato (2016), ao citar Boterf (1984), afirma que a pesquisa participante também sugere
“viver junto”, partilhar o seu cotidiano, a sua utilizacdo do tempo e do espacgo: ouvir, ao invés de tomar
notas ou fazer registros; ver e observar, ao invés de filmar; sentir, tocar, ao invés de estudar. E, de
modo geral, preferivel deixar de lado os cadernos de notas, os gravadores e os questionarios. Mediante
isso, este tipo de pesquisa proporciona aqueles que delas se utilizam inter-relacbes bem mais
proximas, e por este motivo foi escolhido, pois optamos pelo trabalho em conjunto: pesquisadora,
discentes e a feira de Aroeiras.

Este artigo encontra-se dividido em trés capitulos. No primeiro, hd uma discussdo sobre o
ensino de Geografia, o estudo do cotidiano, os conceitos de lugar e paisagem, bem como a importancia
do trabalho de campo como instrumento metodolégico na apropriacdo de saberes geograficos. No
segundo capitulo, procurou-se discutir a feira enquanto espaco de vivéncias e representacgdes, a
formacao geohistorica da cidade de Aroeiras e sua relacdo com a pratica comercial da feira livre. Por
fim, no terceiro capitulo realizou-se a analise empirica sobre a feira da cidade de Aroeiras, com a
participacdo dos educandos, e utilizou-se do trabalho de campo, que nessa situacdo serviu como
estratégia para ajudar na construcdo de conceitos geograficos a partir da observagao espacial, e, por
conseguinte, numa relacio de teoria e pratica.
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Em meio a tantos estudos voltados para um ensino que trabalhe a realidade do estudante,
dentro da tematica cidade encontramos a feira livre. Mas por que estudar a feira? O que a feira livre
tem de interessante para o ensino de geografia nas escolas? Essas indagacdes podem claramente ser
respondidas ao observarmos os argumentos seguintes.

De inicio, sabe-se que as feiras sdo espacos dindmicos e comuns em inimeras pequenas
cidades interioranas. Mesmo em meio a grandes transformag¢des no comércio e no consumo, ocorridas
nas ultimas décadas, as feiras ndo perderam completamente o seu carater tradicional comercial e
cultural, bem como a sua influéncia em localidades urbanas interioranas. Quanto a sua definicao,
Nascimento (2011) afirma que o termo feira designa lugar publico onde sdo comercializadas
mercadorias, ou seja, é um lugar onde se estabelecem diversas formas de comércio, como: acougues,
cerealistas, hortifrutigranjeiros, entre outras formas comerciais.

Para Vieira (2004), a feira livre constitui-se uma pratica comercial muito antiga, que garante o
suprimento de géneros alimenticios das cidades nordestinas. Embora percebida como modelo
comercial “ultrapassado”, que preserva caracteristicas medievais, as feiras promovem o
desenvolvimento econdmico e social, fomentando a economia das pequenas cidades interioranas.

Nas analises de Dantas (2008), as feiras estdo profundamente envolvidas nos sistemas de
mercado regional. Nesse contexto, muitas vezes elas deixam de ser um fato rotineiro, para assumir um
papel de destaque, sendo, as vezes, dificil diferenciar até que ponto a feira depende da cidade ou a
cidade depende da feira.

Dantas (2008) acrescenta que, quando se observa a dindmica socioespacial das cidades
nordestinas, ndo se pode negligenciar a importancia que as feiras possuem, ndo apenas para os
grandes centros regionais. Mesmo com a difusdo de modernos equipamentos de comércio e consumo
pelas cidades, as feiras permanecem como um elemento que marca a paisagem das cidades, em
praticamente todos os espacos da regido do Nordeste brasileiro, influenciando a dinamica
socioespacial desses nucleos urbanos.

Ao tratar dessa atividade no contexto atual, Araujo (2011) explica que os fregueses buscam as
feiras na atualidade para adquirir mercadorias ndo s6 mais baratas, mas também para estarem de
acordo com o que a moda, ou o mercado consumidor, “exigem”, ja que na feira encontram-se cépias de
“artigos de luxo”. Diante disso, os feirantes se adéquam a dindmica global, adotando estratégias para
permanéncia de suas atividades. Tal adequagao ocorre de forma parcial.

2 0 ensino de Geografia e a dinadmica espacial: conceitos de lugar e paisagem

A Geografia estuda o espago em que vivemos, tendo grande importancia na formacio de
cidadaos que se inter-relacionam socioespacialmente. Cavalcanti (2008) define a Geografia como uma
ciéncia que se responsabiliza pela leitura da realidade espacial, tendo como objeto de estudo o espacgo
geografico. Ampliando esta definicio para a geografia escolar, a referida autora afirma que:

O ensino da geografia contribui para formacao da cidadania por meio de praticas de
construcdo e reconstrugdo do conhecimento, habilidades, valores que ampliam a
capacidade de criancas e jovens compreenderem o mundo em que vivem e atuam,
numa escola organizada como espago aberto e vivo de culturas. (CAVALCANT]I, 2008,
p.81).

Diante disso, é de suma importancia importar para a sala de aula, uma geografia que favoreca a
pratica cidad3, tendo em vista que os discentes sdo sujeitos ativos nesse espago geografico,
incessantemente transformado. Neste debate, é fundamental que os discentes compreendam seu papel
neste espaco e tenham consciéncia de atuagio, reconhecendo seus deveres e direitos.

Tratando um pouco do contexto histérico do ensino de geografia, Vesentini (2009) afirma que
esse ensino foi mais enfatizado a partir da primeira revolucdo industrial, periodo em que a republica
norte americana estava em formacdo. Deste modo, havia a necessidade do ensino de geografia para a
constru¢do dos valores nacionalistas. No entanto, com o avan¢o do Fordismo e com a crescente
internacionalizacdo da economia (principalmente ap6s 1945) a geografia escolar sofreu grandes
perdas em alguns paises, entre estes os Estados Unidos, pois a referida disciplina foi até retirada dos
curriculos escolares. Outro exemplo foi o do Brasil durante a ditadura militar (1964-1985), quando

46



houve a juncdo entre Historia, Geografia e Sociologia, formando as disciplinas de Estudos Sociais,
Educac¢do Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil, descaracterizando o ensino destas
disciplinas e dando-lhe a funcdo almejada pelo regime.

Vesentini (2009) destaca que a geografia saiu de “cena” para dar lugar a disciplinas ditas
profissionalizantes, tendo em vista a necessidade do mercado de trabalho. No entanto, a partir da
terceira Revolugdo Industrial, com as mudancas proporcionadas pela globaliza¢do, o quadro comecou
a mudar, o préprio Estados Unidos, que haviam extinguido o ensino da Geografia, comegaram com um
projeto visando combater o “analfabetismo geografico”.

Torna-se evidente, deste modo, a importancia de se estudar a geografia neste século XXI,
destacando ainda que, ainda segundo Vesentini (2009), o conhecimento geografico ndo deve ser
meramente restrito a assimilacio de contetdo, conceitos e informacdes, mas deve implicar no
desenvolvimento de habitos para a cidadania ativa, sendo a geografia a tinica disciplina escolar que
estabelece a relacdo entre sociedade e natureza.

Sobre o referido tema, cabe expor as colocacdes de Cavalcanti (2008), quando ela afirma que
ensinar a geografia é abrir espaco na sala de aula para trabalhar com diferentes saberes dos agentes
que fazem parte do processo de ensino, que sdo: os alunos e os professores. O professor deve
compreender que o aluno e o saber deste é essencial na constru¢do do conhecimento geografico, tendo
em vista que cotidianamente esse discente reproduz o espago geografico. Deve-se, assim, quebrar as
barreiras de que apenas o professor é dono do conhecimento.

Mediante isso, Cavalcanti (2008) afirma que para que os alunos entendam os espacos de sua
vida cotidiana é necessario olhar, ao mesmo tempo, para um contexto mais amplo e global, do qual
todos fazem parte, pois isso, permite a formagdo de uma visdo critica por parte do educando. O que se
pode constatar é que o local e o global devem sempre serem estudados em conjunto, pois tudo o que é
tido como global parte de um determinado local.

Cavalcanti (2008), pensa como exemplo da categoria local a cidade, cenario da fluidez, da
conectividade com o mundo. No entanto, também ¢é na cidade que as pessoas produzem sua vida
cotidiana mais elementar, em casa, no trabalho, na escola, no contato com os amigos, e isso se pode
relacionar com o conceito de lugar, pois implica a familiaridade, a afetividade, a identidade e a
construcdo da diferenca, da diversidade e da desigualdade. Logo, a cidade é um lugar complexo de
producdo social, no qual a identidade é vivida em fronteiras difusas, com espacos de resisténcias e
exclusdes, em que ha manifestacdes de diferentes culturas, e esse fato leva a se pensar a cidade como
um territorio.

Ao tratar do conceito de lugar, Cavalcanti (2012) alega que esse conceito na Geografia adotou
indmeras interpretacdes, tendo sempre a necessidade de adjetiva-lo, a saber: lugar da existéncia, da
coexisténcia, da co-presenca, da solidariedade, do acontecer solidario, da dimensdo do espago
cotidiano, do singular e do subjetivo. Dentro desse contexto, o lugar, de maneira geral, é um espago
sensato, isto é, apropriado ao nosso sentido, um espago que nos convém, um espaco sensivel.

Para Callai (2009) muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens magnificas,
nos deslumbramos por cidades distantes, somos informados sobre acontecimentos exdticos ou
interessantes de varios lugares que nos impressionam, mas ndo sabemos o que existe e o que esta
acontecendo no lugar em que vivemos.

A referida autora explica que na literatura geografica o lugar esté presente de diversas formas,
e estuda-lo é fundamental, pois a0 mesmo tempo em que o mundo é global, as coisas da vida, as
relagdes sociais se concretizam em lugares especificos. Logo, “[..] o espaco constituido resulta da
histéria das pessoas, dos grupos que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem, como
se alimentam e como fazem/usufruem do lazer.” (CALLAI, 2009, p.84).

Callai (2009) enfatiza que num tempo em que se fala tanto em globalizacdo, a questao do lugar
assume contornos importantes, pois é em lugares especificos que esse processo se concretiza. “E na
mesma medida em que ocorre este movimento de globalizacdo, que tende a homogeneizar todos os
espacos, a diferenciacio, pelo contrario, se intensifica, pois, nos grupos sociais, as pessoas ndo reagem
da mesma forma. Cada lugar vai ter marcas que lhe permitem construir a sua identidade.” (CALLAI,
p.107).
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Nessa conjectura, Callai (2009) questiona: Como estudar o lugar? E justifica que para
compreendé-lo faz-se necessario observa-lo e descrevé-lo, e isso pode acontecer através do uso de
fotografias, filmes, mapas, visitas orientadas, passeios. Qutro ponto a se destacar é que para estudar
um lugar deve-se usar da comparacdo e correlacdo (tarefas que se usam apds a observagdo e
descricao); essas tarefas sdo utilizadas para levantar semelhancas e diferengas no interior do referido
lugar, como também dele em relacdo a outros lugares. Trata-se do caminho para se desvendar
caracteristicas especificas de cada lugar, diferenciando-o dos demais. O dltimo passo é estabelecer
conclusdes, organizando dados, levantando hipdtese e interpretando.

Destarte, todos esses processos levam a estruturacdo de um espaco com marcas especificas e
caracteristicas que o identificam. Logo, aparecem outros conceitos essenciais para a analise de um
lugar: o conceito de identidade, pois o conjunto de costumes, valores e tradi¢des estruturam a
identidade de um dado lugar; e o de cultura, pois esta é importante para a compreensao do lugar e
lacos que os individuos tém entre si, e ajudando a entender a histoéria.

Correlacionando o ensino de Geografia e o estudo do lugar, Callai (2009) aponta que este tipo
de estudo propicia ao aluno o processo de desenvolvimento de conhecimento da realidade em que ele
(discente) esta inserido. Facilita o entendimento desse espago, mostrando como as populagdes vivem e
trabalham. Analisar a cidade, o bairro, a rua, e todos os fatores que os compdem ajuda na formacao do
educando, afinal, quando pensamos o espago, a partir do lugar, é possivel descobrir o mundo, tendo a
possibilidade de construir, com os estudantes, um método de analise espacial que favoreca a
construcdo da cidadania.

De acordo com Carlos (2001), é possivel pensar o lugar em associacdo com outros conceitos da
geografia a exemplo a paisagem, uma vez que, entendida enquanto tudo aquilo que a vista alcanca a
partir de um determinado e projetada a partir da capacidade intelectual, a leitura da paisagem mostra
a realidade de um lugar em um determinado momento, sendo diversamente compreendida pelos
sujeitos através de seus interesses, concep¢des e experiéncias. Santos (1988. p. 22.) enfatiza isso
dizendo: “[...] a percepg¢do é sempre um processo seletivo de apreensao. Se a realidade é apenas uma,
cada pessoa a vé de forma diferenciada; dessa forma, a visdo pelo homem das coisas materiais é
sempre deformada”.

Diante de toda essa discussdo envolvendo o ensino de geografia e conceitos geograficos, um
bom tema a ser trabalhado com os educandos, como ja citado anteriormente, é a cidade, pois, quando
observamos essa tematica, percebemos a infinidade de coisas que se pode trabalhar em sala de aula: o
bairro, a rua, a desigualdade social, a economia, a satde.

Desse modo, surge um questionamento: como se esta trabalhando geografia com os jovens
escolares? O tema cidade tem sido trabalhado? Sera que espacos do cotidiano, como, por exemplo, o
das feiras locais, sdo estudados nesta disciplina?

Nessa conjectura, objetivamos discutir a Geografia da Feira, com énfase na Feira de Aroeiras-
PB, verificando como os jovens escolares interagem com as diversas paisagens presentes neste lugar,
através do trabalho de campo, na construgido dos conhecimentos geograficos.

Metodologia

A metodologia da presente pesquisa enquadra-se em uma abordagem qualitativa, uma vez que
consiste na criacdo e andlise da relacdo entre teoria e empiria no ensino de geografia, trazendo os
conceitos geograficos para a compreensdo da realidade vivida. Assim, tratou-se de uma pesquisa
estruturada na relacao teoria e empiria, onde os conceitos foram trabalhados e discutidos em sala a
partir de algumas referéncias como Tuan (1980) e Santos (1988) e, posteriormente, foram utilizadas
para analise e reflexdo da realidade através da atividade de campo na feira livre.

A pesquisa foi realizada com duas turmas do Ensino Fundamental II, o 62 ano B, composta por
28 estudantes e, 0 6° ano D, com 30 estudantes, a escolha das turmas se deu em virtude da sugestao da
professora titular de geografia e dos objetivos de nossa pesquisa, pois objetivamos identificar a
viabilidade da atividade de campo no ensino de geografia nas mais variadas configura¢des de turmas.
Por esta razdo, selecionamos a turma 62 B, na qual era composta por alunos em idade regular e com
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bom rendimento escolar e a turma 62 D que, por sua vez, tinha uma composicao significativamente
distinta, composta por discentes com idade superior a regularidade e com rendimento escolar menor,
sendo caracterizada pela desmotivacdo dos alunos. Todo o trabalho de campo foi desenvolvido na feira
livre local, localizada no centro da cidade de Aroeiras, nas proximidades da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jardirene Oliveira de Souza.

Sobre o trabalho de campo na geografia, Alentejano e Rocha-Ledo (2006) afirmam que desde
os primordios da Geografia, o trabalho de campo é elementos fundamentais do trabalho dos gedgrafos.
Deste modo, a prépria sistematizacdo da Geografia enquanto ciéncia se associa intimamente aos
trabalhos de campo e os relatérios de campo. Sendo importante instrumento a ser resgatado pelo
ensino da disciplina.

Ainda segundo Alentejano e Rocha-Ledo (2006), o trabalho de campo nio deve se ater ao
mundo do empirico, mas ser um momento de interacdo entre teoria e pratica, pois sem teoria o
trabalho de campo torna-se banalizado. Assim, preocupamo-nos em amadurecer tais temas em sala a
fim de otimizar e direcionar o trabalho de campo, refletindo sobre o uso deste recurso na pratica de
ensino em geografia, sendo sua potencialidade e os possiveis equivocos que ela também pode causar,
dando uma falsa impressao de que aquele objeto analisado pode resumir a totalidade.

No entanto, sabe-se a necessidade do trabalho de campo estar associado a outras técnicas do
trabalho docente como “programacao” e a “avaliacao”, tais elementos devem constar no planejamento.
Por sua vez, todo o planejamento das atividades foi elaborado através da participacdo efetiva dos
estudantes, para que os mesmos tivessem conhecimento de todo o processo e pudessem decidir a
forma como achavam mais interessante, contudo, durante o processo a planejamento foi se
transformando e se adequando a realidade, sendo composta das seguintes etapas: preparagdo para o
trabalho de campo; O trabalho de campo e a avaliagdo dos resultados obtidos em campo.

Resultados e Discussoes

A realizacdo de um bom trabalho de campo requer planejamento das atividades e etapas a
serem desenvolvidas. Mediante isso, fizeram-se explicacdes conceituais de cunho geografico, as quais
veremos a seguir.

Preparacdo para o Trabalho de Campo

0 primeiro passo foi estabelecer um contato inicial com a direcdo da escola, bem como dialogar
com a professora de Geografia. A direcdo, de forma receptiva, forneceu informagdes sobre a escola e se
disp0s a cooperar com o que fosse necessario para a efetivacdo das atividades. A professora consultada
sugeriu as turmas a serem coadjuvantes nesse trabalho, que foram o 62 ano B, composto por 28
estudantes, e o 6° ano D, com 30 estudantes (esta ultima todos os discentes sdo repetentes). Ademais,
ja foram trabalhadas com esses discentes as categorias paisagem e, sobretudo, lugar.

Nesse contexto, para ndo iniciar o contato com a turma de forma desconectada com o que ja
estava sendo estudado em sala de aula, solicitou-se os contetidos que a professora tinha trabalhado
com estes, e verificou que era atividades econdmicas, o que calhou bem para um inicio de discussado
com as turmas.

Com isso, apresentamos o objetivo do trabalho as turmas, e elas se propuseram a realizar as
atividades. Posteriormente, realizamos uma discussio referente as atividades econémicas e ao papel
da feira livre nas cidades interioranas, como também a influéncia da feira no contexto regional (a nivel
de Nordeste). Em seguida, foi colocada a musica de Luiz Gonzaga, denominada a “Feira de Caruaru”;
percebemos que eles identificaram utensilios que também se vendiam na feira de Aroeiras, o que se
tornou um momento muito proveitoso, pois favoreceu o conhecimento acerca do lugar estudado.
Quando questionado se os pais deles ja foram ou frequentam o ambiente da feira, as respostas foram
undnimes, pois a maioria frequenta e todos ja conhecem esse espaco. Observa-se nas imagens 2 e 3 o
trabalho prévio realizado com os discentes.
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Figuras 2 e 3 - Preparacdo para o Trabalho de Campo.
Fonte: BARBOSA, Ana Dayanne Silva.

Logo apéds, em outro momento com as turmas, foram levadas fotos impressas da feira de
Aroeiras, e pediu que observassem as imagens, e com isso levantamos uma discussdo a respeito de
paisagem. Foi um momento muito proveitoso, os estudantes iam descrevendo o que lhes chamou
atencdo no recorte, como as cores, as pessoas, os utensilios. Um falou: “professora, essa foto foi tirada
em 2015”; aproveitamos o ensejo para discutirmos as mudancas que ocorrem na paisagem, ou seja,
que ela ndo é estatica, falamos também sobre a identificacdo da paisagem através dos demais sentidos.

Dando continuidade, procuramos resgatar o conceito de lugar, levando em consideracao a casa,
0 quarto, a escola, a cadeira que cada um gosta de se sentar, e levando para o contexto da feira, a
relacdo do feirante com sua banca, com os fregueses e vice e versa, ou seja, os lagos afetivos que os
comerciantes e fregueses possuem com o espaco da feira. Apos toda essa discussdo, dividimos as
turmas em grupos, e ficando cada grupo com uma tarefa especifica a ser realizada na feira, deixamos
data e horario programados. Além disso, como os estudantes sdo menores de idade, encaminhamos
aos responsaveis pedidos de autorizacdo da ida ao local de estudo e da reproducdo de imagens dos
mesmos. Com tudo pronto, realizamos nosso trabalho de campo.

O trabalho de campo

A realizacdo do trabalho de campo ocorreu no dia 29/07/2017; no sabado (o sabado é o
principal dia que acontece a feira. Ha algumas datas do ano em que ocorrem também, mas sdo raras
excegoes, tais como: feriados municipais, festividades juninas e réveillon) as 08h30min nos reunimos
em frente do prédio da escola; em seguida, como sugerido anteriormente, dividiu-se os estudantes em
grupos para melhor estudo do espacgo e, por conseguinte, ter um melhor aproveitamento da reagao
destes ao observarem o espacgo. Solicitou-se ainda que estes realizassem registro fotografico e
anotacgdes, conforme tinha-se discutido em sala de aula. Explicamos também para estes que antes que
fotografassem ou perguntassem alguma coisa, se identificassem e pedissem permissdo. Houve uma
rapida retomada das discussdes realizadas em sala de aula, objetivando examinar o que eles
conseguiram compreender sobre a identificagio e elementos voltados para analise do lugar, bem como
as inter-relac6es mantidas no espaco em estudo.

Inicialmente, o que nos chamou atencgéo foi o fato de como eles identificaram o lugar; um aluno
logo falou: “Olhe ai, professora, o barulho do carro da pamonha, vou tirar foto dele.”, e rapidamente
pediu permissdo para fotografar; outra aluna: “Vou tirar foto daqui nao, vou tirar daquele banco, olha
como ta bonito.”, e pouco a pouco fomos identificando afirmagdes, tais como: “Vou tirar foto do frango,
a senhora num disse que coisas feias também sdo paisagem.”, “Quero tirar foto dos chocalhos, eles ndo
vendem nos mercados.”, “Olha ai, as Kenner sdo bonitas.”. Mediante isso, temos clareza de que estamos
trabalhando um dos conceitos da Geografia denominado paisagem, pois, como ja citado anteriormente
por Santos (1988. p. 21.), “Tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visdo alcancga, é a paisagem. Esta
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo é formada apenas de

volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc.”. Observar as figuras 4 e 5.
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No decorrer do estudo, um estudante disse: “Vamos tirar foto do povo, professora, eles também
fazem parte da feira, olhe ali os mototaxi.”; percebeu-se que ele observou os fluxos de pessoas que
estavam ocupando o espaco, e quando falamos desse tipo de pratica comercial, devemos levar em
consideragdo os fixos e os fluxos, pois, no que se refere ao espacgo estudado, ha grande movimentagao
(fluxos). Além do mais, Santos (1997, p. 78) destaca que a produgio, a circulacdo, a distribuicdo e o
consumo, para serem estudados, necessitam dos dois elementos: fixos e fluxos, ja que “fixos e fluxos
interagem e se alteram mutuamente”, dando forma e vida ao espaco, e na feira isso é bem perceptivel,
pois ha um grande movimento de transportes (que trazem mercadorias para a feira, fregueses do sitio
para comprarem na cidade, pessoas que vendem e que compram na feira), como também no dia de
feira ha maior movimentacdo nos supermercados, porque as pessoas que moram na zona rural
aproveitam o transporte que vem para a cidade no dia de feira para realizarem suas compras. Diante
disso, observamos uma relacdo de coexisténcia. Verificar figura 6 e 7.

Dando continuidade ao trabalho de campo, também houve uma entrevista dos estudantes com
um dos feirantes, com o intuito de observar a identidade do feirante com o lugar (figura 8). Foram
realizados os seguintes questionamentos: A feira é importante para o senhor? “Sim, ela é muito
importante, daqui tiro algum ganho pra (sic) a familia e é tradicdo, né..”; Quanto tempo o senhor
trabalha na feira? “Em média, de quinze a dezoito anos, umas seis horas todo sabado.”; Se a feira
acabasse, em que o senhor trabalharia? “Eu tenho a profissdo de servente de pedreiro, mas num tem
servico todo dia, se a feira acabasse, seria mais dificil pra mim, porque a gente ja ta acostumado com a
feira e pretende dar continuidade, eu ia sentir muita falta.”; Algum membro da sua familia trabalha na
feira? “Sé Jamin, que me ajuda.” (Jamin é um dos filhos dele).
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Figuras 4 - Carro da pamonha; 5- Banca de frutas; 6- Fluxos de pessoas no mercado publico; 7- Fluxos
de pessoas no entorno da feira. Fonte: Acervo dos discentes participantes da pesquisa.

Apds a observacdo das falas do feirante, torna-se evidente o apego que ele tem com seu
trabalho na feira, de maneira que ele ndo sé expressa sua necessidade financeira, mas também afirma
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que para ele a feira também é tradicido e que faz um bom tempo que ele trabalha naquele espago; por
conseguinte, esse feirante, no decorrer dos anos, foi estreitando lagos afetivos ndo s6 com o espaco,
mas com outros feirantes e fregueses. Ap6s a aula de campo, retornamos a escola, e nos dias de aula
com as turmas, pedimos que dissertarem sobre a experiéncia da nossa aula de campo, buscando
resgatar mais sobre os conceitos geograficos trabalhados, especialmente os conceitos de lugar e
paisagem.

Retomando os conhecimentos geograficos

Apds o estudo de campo, tivemos a retomada dos conhecimentos obtidos no espaco da feira. De
inicio, eles comentaram que o estudo foi muito bom, questionaram a possibilidade de outra ida,
comentaram sobre muitas coisas que viram, a grande movimentacdo de pessoas, de carros e motos, as
lojas, as bancas, as cores, os cheiros, a variedade de coisas que se vende naquele espaco, inclusive um
falou: “Eu vi, professora, eu vi um objeto que nido vende no Souzio, os chocalhos das vacas.”. Além
disso, houve uma retomada sobre a entrevista com o feirante, e ficou bem claro para eles a
importancia da pratica comercial para o vendedor; ouvimos algumas expressdes ditas pelos
estudantes, tais como: “Ele ia ficar muito triste se a feira acabasse, professora.”, “Num sei como ele
consegue passar tanto tempo naquele barulho, s6 sendo acostumado mesmo.”, “Ele gosta de 13, ja é
acostumado.”. Houve um espaco de didlogo muito rico, em que eles puderam descrever um pouco

sobre uma aula diferente.

Levando em consideracio as afirmacdes anteriores, podemos constatar o que afirma Oliveira
(2014), quando aponta que o estudo do meio, diferente do estudo estatico baseado em livro didatico,
proporciona um maior interesse por parte dos discentes em aprender, observando e fazendo leituras
do espaco geografico com sua dindmica e diversidades. Diante disso, vimos o quanto é proveitoso
buscar novos caminhos para incentivar os discentes a conheceram mais sobre a cidade em que vivem,
bem como ajuda-los a compreender mais os conceitos da Geografia.

Mediante isso, percebeu-se que eles utilizaram todos os sentidos para a analise do espaco da
feira, bem como puderam perceber as relacées que acontecem no ambiente estudado. Vejamos a
seguir as observacdes que a estudante fez referente ao seu registro fotografico.

Percebemos com o relato da estudante que ela faz alusdo as cores, a beleza das verduras,
valendo-se do sentido da visdo e audicdo, pois afirma que as pessoas estavam conversando, e ainda
ressalta a importancia do comércio. Seguindo com as observacdes, as Figuras 9 e 10 focalizam,
principalmente, sobre as cores presentes na feira, através da observacio da paisagem; o sentido visdo
é primordial para descrever a beleza, as formas e as cores das roupas e calcados comercializados na
feira.

0 texto apresentado na figura niimero 11 chama a atenc¢do pelo fato de que, para analise da
paisagem, se utilizou do olfato, isso é bem notavel na escrita da aluna: “(..) estava com cheiro
maravilhoso”, em que ndo mencionou beleza, mas ndo deixou de descrevé-la, ja que a paisagem vai
muito além do que a visdo pode abarcar, ela é composta por outros elementos, e o cheiro (seja
agradavel ou ndo) é um deles. Ademais, a estudante comprou pastel para seu lanche.
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Figuras 8- Descricdo dos elementos da paisagem; 9- Cores e modelos da paisagem.; 10- A beleza e o
colorido da paisagem; 11- Percep¢do da paisagem pelo cheiro.
Fonte: Acervo dos discentes participantes da pesquisa.

Diante disso, identificamos o quanto foi proveitoso as aulas prévias em que nao se discutiu sé6
sobre lugares distantes da realidade dos estudantes, mas falou-se sobre a cidade que eles fazem todos
os dias, a paisagem que muda a cada minuto e que eles fazem parte dessa mudanca. Podemos afirmar
que os assuntos vistos em sala de aula, a visita ao espaco da feira, bem como, a retomada dos
conhecimentos, foram de grande importancia, pois, além de possibilitar uma aula diferente, auxiliou na
compreensdo de conceitos importantes da geografia, como os de lugar e de paisagem.

Nesse contexto, Oliveira (2014, p.160-161) afirma que:

Superar praticas de ensino reducionistas que se valem de uma utilizacdo
estereotipada do livro didatico e de sua vinculagio a modelos especificos de
conhecimento supde, inicialmente, considerar as experiéncias sdcioespaciais dos
alunos, quando do planejamento do ensino. Feito isso, urge que se promova o contato
com contetido da cidade e do urbano que lhes ddo forma, tarefa possivel para aqueles
que desejam a concretizagdo teoria-pratica, saber-fazer, pensar-agir, e
consequentemente, exercicios da cidadania.

Mediante o que propde Oliveira (2014), os profissionais da educacao devem buscar melhorias,
praticas que favorecam o aprendizado dos estudantes, e diante da situa¢do enfrentada por parte dos
estudantes aqui em questdo (alunos do sexto ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Jardirene Oliveira de Souza), em que parte deles é repetente, é imprescindivel trabalhar contetidos
relacionados a realidade deles, local-global e vice-versa, pois ajuda a despertar a curiosidade deles e,
por conseguinte, favorecer melhor desempenho. E isso foi visto no decorrer do presente estudo, pois
os estudantes de ambas as turmas tiveram uma boa atua¢do no efetuarem das atividades. Houve
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alguns que se destacaram mais (inclusive da turma repetente), mas, em linhas gerais, foram bastante
significativas as participacdes destes agentes.

Consideracdes finais

Aprender e ensinar Geografia sdo fundamentais, pois permite compreender as dindmicas que
acontecem no espago no qual fazemos parte. Nos ultimos anos, autores como Cavalcanti, Callai,
Vicentini, propdem um ensino de Geografia voltado para a formagdo de um cidaddo critico e pensante,
ja que os alunos sdo sujeitos que atuam frequentemente sobre espaco geografico. Diante disso, os
referidos autores sugerem trabalhar temas que estejam ligados a realidade do aluno, que chamem a
sua atencdo, e foi isso que se buscou aqui, analisando-se juntamente com os estudantes o espaco da
feira livre da cidade de Aroeiras, pois além de se tratar de um lugar familiarizado com a maioria deles,
essa pratica comercial faz parte da histoéria da cidade, que surgiu e foi crescendo em torno desta feira.

Dentro desta perspectiva, percebeu-se o quanto o estudo dos conceitos e o trabalho de campo
sdo importantes na construcdo dos conhecimentos geograficos, pois constatamos sua eficiéncia para
alunos com os mais variados perfis (parte deles repetentes), incitando-os a utilizarem seus sentidos
para identificarem as multiplas paisagens que o ambiente da feira proporciona; criando contatos com
os feirante, realizando entrevista e fazendo observacdes gerais sobre o ambiente, assim, puderam
observar o quanto a pratica comercial estudada é importante para em suas respectivas realidades.

Enfrentar os desafios do trabalho docente do ensino basico ndo é uma tarefa facil, mas ser
professor é buscar sempre por melhorias e aprimoramentos que possam favorecer o aprendizado dos
jovens escolares, e ndo sé o estudo da feira, mas o estudo da cidade, do bairro, da rua, de algum ponto
turistico pode favorecer melhor desempenho, principalmente como forma de motivar os mais diversos
perfis de estudantes; é papel do professor procurar conhecer os discentes com quem ira conviver,
construir o conhecimento geografico e, acima de tudo, ter esperanca de que ira ajudar na formacgao de
um cidadao critico e transformador, que vai atuar de forma significativa e construtiva na sociedade,
pois, como dizia Paulo Freire, “educacdo sem esperanca nao é educacio”.
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Introducao

Brincar também pode ser sindnimo de aprender, pois o brincar e o jogar geram no aluno um
avango de raciocinio para estabelecer e compreender contatos sociais, satisfazer desejos, desenvolver
habilidades, conhecimentos e criatividade. As interacdes que o jogo oportuniza favorece a superagio
do egocentrismo, a solidariedade, a empatia entre os alunos. Atualmente as maiorias das escolas estdo
preparando seus alunos para um mundo mais humano. As tém se voltado em a¢des para orientar a
aprendizagem do aluno na constru¢do do seu proprio conhecer e do outro, como preconiza o
construtivismo, o sociointeracionismo, porque, afinal, aluno e professor estdo mobilizados e engajados
no processo de aprendizagem.

A justificativa da escolha deste tema surgiu a partir das experiéncias vivenciadas como
professora de lingua espanhola na rede estadual de ensino, onde percebi que o professor tem grandes
responsabilidades na renovacdo das praticas escolares como também, na mudanca que a sociedade
espera da escola, na medida em que este professor faz uso de métodos educativos atrativos que visem
uma melhor formagio na aprendizagem dos discentes. Por este motivo, tal pesquisa é relevante pela
necessidade atual de estudos especificos para a pratica da oralidade por meio da ludicidade com jogos
educativos no ensino de espanhol, assim como a contribuicdo na pratica pedagogica de educadores,
que enfrentam transformagdes no processo educativo, as quais exigem além da formacdo, uma
reflexdo continua das atividades didaticas.

Entende-se que o ensino da lingua espanhola (doravante LE) é de suma importancia na grade
curricular do 12 e 22 ano do ensino médio, para a contribui¢do e aquisicdo de conhecimentos, além das
disciplinas integradas e atreladas aos parametros curriculares. A LE estimula a visdo de mundo dos
alunos e dos processos de interculturalidade com os paises hispanicos. No que diz respeito a esta
importancia do conhecimento pensa-se na criacdo e reproducdo de materiais, assim como estratégias
didaticas, nas quais os jogos sdo necessarios, pois possibilitam entusiasmo sobre o conteudo a ser
trabalhado, a fim de considerar os interesses e as motivacdes dos educandos em expressarem-se,
agirem e interagirem nas atividades lddicas realizadas na sala de aula.
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Com a aplicacdo de jogos, os discentes participam de atividades uns com os outros, o que
colabora para um aprendizado cognitivo e social independente da modalidade de ensino tradicional,
gerando uma maior interacdo. Ademais, os autores (ROUSSEAU apud ALMEIDA 1987, p. 18) ressaltam:
“Em todos os jogos em que estdo persuadidas de que se trata apenas de jogos, as criancas sofrem sem
se queixar, rindo mesmo, o que nunca sofreriam de outro modo em derramar torrentes lagrimas”.

A educacdo traz muitos desafios aos que nela trabalham e aos que se dedicam a sua causa.
Muito ja se pesquisou, escreveu e discutiu sobre a educacdo, mas o tema é sempre atual e
indispensavel, pois seu foco principal é o ser humano. Entio, pensarmos em educac¢io é pensar no ser
humano, em sua totalidade, seu corpo, seu meio ambiente, suas preferéncias, seus gostos, e seus
prazeres, enfim, suas relacdes vivenciadas, ou seja, uma realidade na qual os educadores desejam que
os alunos queiram mais aprendizagem, e mais permanéncia na escola.

Com base no que ja foi exposto, nos veio o seguinte questionamento: os jogos educativos para a
aquisicdo de vocabulario na pratica da oralidade da Lingua Espanhola em turmas do 12 e 22 ano do
ensino médio sdo mais atrativos no aprendizado do idioma?

As atividades desenvolvidas com alunos do 12 e 22 ano do ensino médio, através de jogos educativos,
possibilitaram o aprimoramento do processo de ensino aprendizagem da lingua espanhola,
contribuindo significativamente para socializacdo dos estudantes e pratica de habilidades e
competéncias, como a aquisi¢do do vocabulario e o desenvolvimento da oralidade, sendo, portanto, os
jogos uma atividade didatica educativa e atraente.

O objetivo geral deste trabalho foi discutir a importancia da utilizagdo de atividades ludicas,
como ferramentas no ensino do vocabulario, e pratica da oralidade da Lingua Espanhola com alunos
de uma escola de referéncia em turmas do 12 e 22 ano do ensino Médio em Nazaré da Mata,
Pernambuco. Quanto aos objetivos especificos abordamos os seguintes: definir atividades ludicas e seu
uso; descrever a pratica da oralidade com atividades ludicas; aplicar um questionario com os
educandos sobre resultados da aplicacdo de atividade lidica; mostrar as porcentagens das respostas
dos questionarios e por fim analisar os efeitos que as atividades lddicas causam no processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Espanhola.

Revisio da Literatura

Ao aplicarmos atividades lidicas em sala devemos que ter a consciéncia de que ndo ha pratica
imediata, uma vez que estas atividades estdo envolvidas com diversos fatores sociais, os quais variam
de acordo com o grupo. Compete entdo ao professor fazer adaptacdo e modificacdo no que se almeja
ensinar. Com isso, a articulacdo da teoria e pratica é inteiramente responsabilidade do docente. Ao
levarmos uma atividade lidica para sala de aula devemos avaliar as possibilidades de utilizagdo, como
também seguir critérios para avaliar o valor educacional dessa atividade. O que se faz presente nao s
em cursos de linguas, mas nas escolas. Como afirmam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Embora seu conhecimento seja altamente prestigiado na sociedade, as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da escola. A proliferacio de
cursos particulares é evidéncia clara para tal afirmacio. Seu ensino, como o de outras
disciplinas, é fungdo da escola, e é 1a que deve ocorrer (BRASIL, 1996, p. 19).

O jogo ajuda o aluno a construir suas novas descobertas, desenvolve e enriquece sua
personalidade e simboliza um instrumento pedagégico que leva ao professor a condi¢do de condutor,
estimulador e avaliador da aprendizagem. Segundo Antunes (2008, p.44), devemos justificar e
condicionar a aplicagdo dos jogos das seguintes maneiras: “Capacidade de se constituir em um fator de
autoestima do aluno; Condi¢cdes psicologicas favoraveis, condi¢cdes ambientais e fundamentos
técnicos”. Na primeira maneira, o aluno aprende a superar os seus limites, na segunda é vista como um
momento para interacao, na terceira, ter um local adequado para a realizacdo das atividades. E por fim,
definir as regras que sdo atribuidas no jogo. Assim sendo, nés professores devemos ter em mente os
objetivos que pretendemos atingir com a atividade lidica, inventada ou reelaborada, respeitando o
nivel em que o aluno se encontra e o tempo de duracdo da atividade, para que seja possivel a acao,
exploracao e reelaboracio.
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A utilizacdo de atividades ludicas no processo ensino-aprendizagem traz consigo uma nova
roupagem no que se diz respeito a metodologias inovadoras. Nelas, os alunos deixam de ser meros
receptores de informagdes e passam a interagir entre si. De maneira geral, fazer a utilizacdo dessas
atividades desenvolve a criatividade e processos mentais como: a memoria, a agilidade no
pensamento, a seguranca na tomada de decisGes, a capacidade de concentragdo, a socializacdo com o
grupo e, além disso, desenvolve a habilidade espacial e a paciéncia (SANTOS, 2006, p.39).

A intervencdo do professor deve ocorrer no momento certo, estimulando os alunos a reflexao e
estruturacdo do conhecimento. Assim, o aluno podera descobrir, vivenciar, modificar e recriar regras,
assimilando o conteildo em pauta. Ressalta-se que, a mediacdo é essencial, tornando-se concreta a
partir do momento que o professor domina o conteido. Pois, com esse dominio, ele podera propor
uma atividade lidica com objetivos além do simples gosto de brincar, ou seja, ele podera estimular o
cognitivo do aluno de acordo com os objetivos da aula associados ao jogo, também respeitar limites,
socializar, explorar sua criatividade interagindo, aprendendo a pensar e praticando a LE (Lingua
Estrangeira).

0 emprego das atividades ltidicas na pratica da oralidade pode trabalhar as quatro habilidades
linguisticas de uma LE, juntamente com as estratégias de aprendizagem tais como as metacognitivas,
cognitivas e sdcioafetivas (PILETTI, 1987, p.55).

Essas atividades ainda podem ter fun¢do de motivagao e suscitacdo do desejo despertar o aprendizado
dos alunos, algo que os professores desejam, mesmo sabendo que é uma tarefa dificil devido a
diversidade de pensamento e interesse desses alunos. As atividades preparadas devem resgatar
conhecimentos prévios em relacdo aos conteidos de aprendizagem e, que esses sejam significativos,
além de provocar conflito cognitivo e fazer com que o aluno estabeleca uma relacdo entre os novos
conteudos e os conhecimentos prévios. Por isso, os professores precisam saber e compreender as
atividades de pratica oral adequadas ao grupo, para agir de modo eficaz, seduzindo o aluno a
participar com entusiasmo.

Na otica dos estudos de Andrade e Sanches (2005), as atividades ludicas podem ser
classificadas de acordo com sua finalidade. Tal finalidade segue-se como (1) jogos de vocabularios, (2)
jogos de estruturas gramaticais e (3) jogos de expressao oral. Quando se utiliza uma atividade ludica
na pratica oral, é necessario conhecer tal atividade, e, 0 mais importante é deixar claro aos alunos o
objetivo da atividade que é ndo é o ato de ganhar ou perder, mas sim elaborar hipétese embasada no
conhecimento prévio.

Com a atividade ludica, os alunos também praticam suas rela¢des intrapessoal e interpessoal,
pois estdo trabalhando em grupos durante a pratica oral, e esta atividade evolve as relagdes
mencionadas para que a interacdo dos participantes ocorra. Santos (2006) conceitua que: O
desenvolvimento do aspecto lddico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento intrapessoal e
interpessoal, colabora com uma boa saide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita o
processo de socializagdo, comunicacdo, expressao e de construcdo do conhecimento (SANTOS, 2006,
p.12).

Dessa forma percebe-se que essas atividades lddicas ajudam na socializacdo entres os
estudantes envolvidos na pratica oral, como também a promog¢io comportamental de regras
estabelecendo uma concatenacao de valores.

A crianca e o adolescente sdo curiosos por natureza, e os jogos lidicos vém agucar ainda mais
essa curiosidade, pois oferecem os desafios, os quais beneficiam aspectos pessoais e linguisticos. Para
Vygotsky (1988, p. 81), “[...] é através das atividades ludicas que a crian¢a estimula a sua curiosidade,
adquirindo iniciativa e autoconfianga, portanto, a ludicidade pode proporcionar, de maneira informal,
o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentra¢do”. Nota-se que a pratica oral da
lingua espanhola quando trabalhada por meio de jogos ludicos a aprendizagem dos alunos sera mais
significativa sendo que:

As atividades ludicas correspondem a um impulso natural da crianga, e neste sentido,
satisfazem uma necessidade interior, pois o ser humano apresenta uma tendéncia
ludica; O ludico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer e o esforgo
espontaneo. Ele é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de absorver o
individuo de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo. E este aspecto de
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envolvimento emocional que o torna uma atividade com forte teor motivacional, capaz
de gerar um estado de vibracdo e euforia. [..] A situacdo lidica mobiliza esquemas
mentais. Sendo uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as fungdes
psiconeuroloégicas e as operagdes mentais, estimulando o pensamento (TEXEIRA,
1995, p. 38).

0 que serad mais abordado na metodologia, a fim de compreendermos melhor a utilizacao das
atividades feitas e aplicadas nos 1% 22 ano do ensino médio.

Material e Métodos

Esta pesquisa foi baseada no ensino do vocabuldrio, e na pratica da oralidade como
instrumento de comunicacao, utilizando a lingua espanhola (LE), por meio de atividades ludicas como
0 jogo de domind, ao qual privilegiou o contexto comunicativo, além de estabelecer a pratica de
didlogos entre os discentes.

Para melhor compreensdao do objeto de estudo também recorremos aos procedimentos da
pesquisa descritiva na qual definimos o nosso objeto de estudo, delimitamos o local, fizemos uma
revisdo literaria e coletamos dados dos questionarios para analisa-los.

Foi utilizada também a pesquisa bibliografica, entendida como processo pelo qual nos
baseamos em estudos ja realizados a respeito do tema que propiciou o referencial te6rico necessario
para a etapa de andlise. Nesse sentido, Koche (1997, p. 122) reforga o aspecto do objetivo da pesquisa
bibliografica como: “conhecer e analisar as principais contribui¢cdes tedricas existentes sobre um
determinado tema ou problema, tornando-se instrumento indispensavel a qualquer tipo de pesquisa”.

Em relevancia ao caminho metodolégico o desenvolvimento deste estudo foi também
elaborado através de uma abordagem qualitativa, na qual teve a finalidade de descrever o objeto em
estudo, interpretar suas contribuicdes e documentar os aspectos da situacdo pesquisada no local
escolhido. A pesquisa desenvolvida teve como publico os alunos de lingua espanhola do 12 e 22 ano da
Escola de Referéncia em Ensino Médio na cidade de Nazaré da Mata, Pernambuco.

Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario semiaberto (Apéndice 1),
aplicado com estudantes, selecionados aleatoriamente entre as séries do 12 e 22 ano, a fim de analisar
as abordagens direcionadas ao tema da utilizagdo do jogo lddico no ensino do espanhol.

Na organizacdo do corpus desta pesquisa, dividimos os procedimentos metodolégicos em 3
(trés) etapas. Na primeira etapa foi feita a criacdo atividades ludicas utilizando cartolina, papel oficio e
canetas hidrocor; Na segunda, a aplicacdo da atividade lidica com os educandos; na terceira etapa os
educandos responderam a um questiondrio elaborado pela pesquisadora; na quarta foi feita analise
quantitativa das respostas dos alunos a este questionario.

Resultados e Discussao

A pesquisa desenvolvida com alunos da Escola de Referéncia em Ensino Médio em Nazaré da
Mata, Pernambuco apresenta os resultados dispostos em etapas, nas quais fizemos o seguinte: na
primeira etapa elaboramos as atividades como a constru¢do dos jogos em formato de domin6, de um
lado da peca a figura do relégio marcando as horas e do outro a forma escrita que corresponde as
horas que encaixara na peca oposta. Na segunda etapa aplicamos a atividade ladica, jogo de dominé no
entendimento das horas, que foram direcionadas para os pares e direcionados a sala de leitura, e
tiveram como regras o seguinte: dividir a turma em dois grupos, cada grupo com 24 pecas, encaixar a
peca do jogo com outra que corresponde a escrita das horas com a imagem do reldgio.

Os alunos reagiram com gratiddo por estarem totalmente esclarecidos relacionados ao que
aprenderam previamente, satisfeitos e motivados. O resultado foi bastante positivo, pois além da
compreensdo dos discentes acerca do assunto, a aceitacdo e a interacdo da turma foram bastante
satisfatdrias. Segundo os alunos, o método realizado facilitou a aprendizagem, e despertou o interesse
pela disciplina. Na terceira etapa os alunos responderam a um questionario avaliativo sobre jogos
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lddicos em sala de aula etapa. Na quarta e ultima etapa foi analisado o resultado quantitativo das
respostas dos alunos.

0 questionario elaborado pela pesquisadora direcionou os alunos a darem suas opinides sobre
o uso de jogos ludicos em sala de aula teve cinco questdes, as quais buscaram avaliar os seguintes
itens: a utilizacao dos jogos, as aulas com jogos, o aprendizado a partir dos jogos, a pratica dos jogos
em outras disciplinas e interacao e socializagcdo com jogos.

Tivemos, no inicio do questionario, a pergunta ilustrada pelo Quadro 1 a seguir.

Quadro 1-Primeira pergunta do questionario

1- A utilizacdo dos jogos na sala de aula em sua opinido tem
proporcionado a vocé aulas:

a) ( ) Mais interativas e com um melhor aprendizado em interesse;
b) ( ) Mais interessante e divertidas;

c) ( ) Dinamicas e atrativas, tornando uma aula diferenciada;

d) ( ) Com melhor compreensio do contetdo;

e) ( ) Nao proporcionou resultados significativos ao meu
aprendizado.

Fonte: A autora, 2020

Nesta questdo buscamos analisar que as atividades ludicas ndo s6 favorecem a aprendizagem
dos alunos, como um passatempo que proporcionam conhecimento ou desenvolvem alguma
habilidade, mas que podem ser um forte aliado para a pratica da oralidade em lingua espanhola,
colaborando também na aprendizagem e ampliacdo intelectual dos alunos com necessidades
educacionais especiais que estdo presentes em muitas escolas de referéncia.

E como acrescenta Carvalho (2009, p.15), “o jogo é uma atividade que possui um valor
intrinseco, mas além desse valor, que lhe é inerente, ele tem sido utilizado como recurso didatico”.

No Quadro 2 buscamos analisar os alunos consideraram as aulas com atividades ladicas.

Quadro 2-Segunda pergunta do questionario

2- Como voceé considera as aulas ladicas?

a) ( ) Chatas e desnecessaria;
b) ( ) Pouco atrativa;
c) ( ) Importante e significativas;

d) ( ) Agradaveis, porém ndo me importo se sdo aplicados ou ndo
este método;

e) ( ) Bastante favoravel ao aprendizado, e motivadoras.

Fonte: A autora, 2020

Aprender através do ludico facilitou no processo de aquisicdo de vocabulario e pratica oral,
pois essa dinamizagdo que o lidico harmoniza, fez com que o educando refletisse sobre o aprendizado
de um novo idioma. Desse modo, desconstruiu-se a crenga de que aprender uma lingua estrangeira é
entediante e dificil, aparecendo assim atividades interativas para a aprendizagem de linguas. Para isso,
Vygotsky (1998, p.135) afirma que “é incorreto conceber o brinquedo como uma atividade sem
proposito. (...) Em resumo, o propésito decide o jogo e justifica a atividade. O propdsito, como objetivo
final, determina a atitude afetiva da crianga no brinquedo”.
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No Quadro 3 verificamos como as atividades ludicas influenciam no aprendizado.

Quadro 3-Terceira pergunta do questionario

3- 0 que resulta estas atividades lidicas, e o que tem refletido em
seu aprendizado?

a) ( ) Estabelece um aprendizado melhor e eficaz;

b) ( ) Facilita na compreensdo fixando melhor o contetddo
aplicado;

c) ( ) Niao causa nenhum resultado positivo;

d) () Estabelece afetividade com os companheiros de sala de aula,

enquanto aprendemos de um modo mais facil e com clareza.
Fonte: A autora, 2020

Percebemos aqui que o professor de LE no ensino médio ao trabalhar atividades ludicas torna-
se um intercessor da informacgdo, porque quando distingue a maneira de estudar do aluno, faz com que
este aluno conheca uma forma variada de estudar, sem se desligar do mundo concreto. Em outras
palavras, “através do ludico o aluno, além de se sentir motivado, passa também a fixar melhor o
conteudo, pelo fato do jogo despertar o interesse e promover interacdo que fard com que o aluno
lembre-se do que aprendeu” (CARVALHO, 2009, p.17).

No Quadro 4 verificamos como as atividades ludicas influenciam no aprendizado.

Quadro 4-Quarta pergunta do questionario

4- Em sua opinido as aulas envolvendo a ludicidade com jogos,
deveriam ser praticadas nas demais disciplinas?

a) () Sim, porque torna facil o aprendizado;

b) ( ) Nio, porque ndo ha interesse dos alunos com este tipo de
método;

c) ( ) Sim, porque ajuda na compreensdo dos contetidos mais
complexos;

d) () Sim, mas ndo creio que traga bons resultados.

Fonte: A autora, 2020

0 ludico adéqua um clima favoravel para a aprendizagem de qualquer componente curricular,
pois beneficia criatividade, concentragdo, raciocinio légico, interacdo e, o melhor de tudo,
divertimento. Dai, a importancia de se trabalhar a pratica da oralidade em lingua espanhola por meio
de jogos educativos, com pratica de vocabularios, brincadeiras, musicas, entre outros, em sala de aula.

No Quadro 5 percebemos qual o resultado do aprendizado com atividades ludicas.

Quadro 5-Quinta pergunta do questionario

5- Para vocé a pratica da oralidade em lingua espanhola por meio de
vocabulario em jogos educativos é uma forma de interagdo e
socializagio entre os estudantes?

a) () Sim, porque ha a participagio coletivas de todos com o
mesmo interesse: aprender de uma maneira mais divertida e
eficaz;

b) ( ) Nao, a competitividade gera discérdia entre os
companheiros do grupo participante.

Fonte: A autora, 2017
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O emprego da pratica da oralidade em LE por meio de vocabuldrio em jogos educativos
também propiciou uma interacdo entre os estudantes no 12 e 22 ano do ensino médio, que
promovendo desenvolvimento na metodologia de aprendizagem. Os alunos transtornaram
informacdes sobre o vocabulario escrito com expressdes numéricas com contextos gramaticais como o
uso dos verbos e artigo nas defini¢des, e debateram determinadas regras como jogar em dupla, em trio
e quanto tempo levam para montar todo dominé em menos tempo. Também conceitos da
interdisciplinaridade e sua importancia no que diz respeito a lingua espanhola relacionadas a outras
areas de conhecimentos, como a matematica, geografia, histérias entre outras, no idioma da lingua
espanhola.

E até mesmo ensinar uns aos outros, pois muitos estudantes aprendem mais rapido com o
outro do que mesmo com o professor, devido a familiaridade e a afeicdo e afinidade que os abrangem.
E por meio dessas afinidades que a ludicidade proporciona ao aluno uma auto habilidade de poder,
sem medo de errar, opinar, questionar, debater acerca dos assuntos e também criticar. Assim, tudo
isso colabora para o seu préprio aprendizado. Como menciona Silva (2013, p. 24) “o uso do lddico na
sala de aula tem como objetivos promover a estimulacdo das relacdes cognitivas, afetivas, verbais,
psicomotoras, bem como desenvolver a capacidade criativa e critica dos alunos”.

Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4 Questdo 5

—_
(=]

[ e S R 2 =2 TN I« <IN o]

HA EB mC uD =E

Figura 1- Respostas dos alunos do primeiro ano do ensino médio. N=10

A fig.1 mostra os resultados referentes as respostas mais frequentes respondidas pelos alunos
do primeiro ano do ensino médio. Os alunos afirmaram que as aulas com jogos sdo mais dinamicas e
atrativas (questdo 1 - alternativa C); favoraveis e motivadoras para o aprendizado (questdo 2 -
alternativa E); facilitam a compreensdo e fixacdo do contetudo aplicado (questdo 3 - alternativa B);
ajudam na compreensdo de contetidos mais complexos, facilitando o aprendizado (questdo 4 -
alternativas A e C) e afirmam que a pratica da oralidade em lingua espanhola por meio de vocabulario
em jogos educativos é uma forma de interagdo e socializagdo entre os estudantes (questdo 5 -
alternativa A).
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Figura 2- Respostas dos alunos do segundo ano do ensino médio. N=21

A fig.2 mostra os resultados referentes as respostas mais frequentes respondidas pelos alunos
do segundo ano do ensino médio. As alternativas mais frequentes dos alunos do segundo ano foram as
mesmas dos alunos do primeiro ano. Com excecdo da questdo quatro, onde, dezessete alunos
marcaram a alternativa C

As alternativas menos selecionadas pelos alunos do primeiro e segundo ano foram: questao 1,
alternativa B; para a questdo 2, as alternativas A e B; para a questdo 3, as alternativas A e C; para a
questdo 4 as alternativas B e D e para a questdo 5, a alternativa B.

Conclusoes

Na atividade ludica é fundamental o desenvolvimento do pensamento no ensino aprendizagem,
pois consiste numa forma de proporcionar ao aluno seu conhecimento integral. Logo, os jogos lddicos
educativos podem ser um instrumento indispensavel na aprendizagem, no desenvolvimento
intelectual e na vida dos adolescentes, e é evidente que os professores devem e precisam tomar
consciéncia disso, assim como desmistificar o papel do “brincar”, que ndo é apenas um mero
passatempo, mas sim objeto de grande valia na aprendizagem e na pratica da oralidade em lingua
espanhola para o incremento do vocabulario dos alunos.

Ensinar ao estudante de uma maneira mais dindmica é buscar cada vez mais o seu interesse em
querer aprender, os jogos e as brincadeiras sdo somente uma maneira de ensino diferente do que a
escola estd acostumada a ver. O ladico na Escola de Referéncia no 12 e 22 ano do ensino médio é
essencial para promover atividades com jogos, buscando um meio de aprendizagem prazeroso para os
alunos, ao mesmo tempo em que facilita o trabalho do educador, pois, através dos jogos, pode ser feita
naturalmente uma investigacdo da pratica da oralidade em lingua espanhola dos mesmos, para ajuda-
los a compreender os vocabulos escolares e superar suas dificuldades.

A ludicidade dentro das aulas de Lingua Espanhola é uma proposta que deve ser dada como
tarefas extras para rever conteudos, caso contrario, o uso do lidico na transmissdo de um novo
conhecimento ou até mesmo no reforco deste pode ser banalizado pela rotina e deixar de ser um
atrativo para o estudante. Nas seguintes palavras, para que uma atividade lidica seja bem sucedida, o
aluno nao pode se sentir no compromisso de assimilar qualquer contetido, e ndo deve entender que ao
término de cada unidade didatica encontrara uma atividade desse tipo.

Vale salientar a diferenca entre aplicar as tarefas constantemente durante um periodo letivo e aplica-
las rotineiramente.

E constante quando o aprendiz nio desconfia quando sera a préxima atividade e tampouco
percebe os contetidos das unidades trabalhadas em aula. Dessa forma, é imprescindivel o fator
surpresa. Em contrapartida, se ha uma previsdo por parte do corpo discente, devido a forma metddica
com a qual se realizam as atividades, pode-se dizer que existe uma rotina.

E esta necessidade, auténtica e imediata, produz-se porque no momento da atividade o aluno tem de
valer-se dos recursos aprendidos na lingua estrangeira para, principalmente realizar algo que lhe
agrade e lhe divirta: ja ndo é a necessidade de responder ao professor, a escola, aos pais, ou entdo de
aprovar, reprovar ou qualquer outra coisa, sendo uma genuina necessidade de comunicacdo. Neste
sentido, destaca-se a importancia da autenticidade do professor na utilizacdo de atividades ludicas
como ferramentas no ensino da Lingua Espanhola, com alunos da Escola de Referéncia em Ensino
Médio em Nazaré da Mata, Pernambuco.

Nestas situacdes e pelos mesmos motivos, permite-se o elo entre as novas aprendizagens e os
conhecimentos prévios, principio unificador fundamental em qualquer area, e indispensavel na
aquisicdo de uma lingua: realizar uma atividade lidica dosada, adaptada ao nivel das turmas do 12 e 22
ano do ensino médio, € um dos melhores exercicios de revista para corre¢do de falhas que pode existir
na oralidade.
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Introducao

Atualmente, o mundo vivencia mais uma pandemia de proporgdes gigantescas provocado por
um virus letal. O surto da sindrome respiratéria aguda grave SARS-CoV-2 (COVID-19) constitui uma
emergéncia de saude publica, uma vez que esse microrganismo infeccioso tem uma forte capacidade
de propagacdo e pode de causar problemas respiratorios sérios, evoluindo para casos mais graves
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2020).

Diante de uma condicdo tdo adversa, mais uma vez, grande parte das formacdes
socioecondmicas e territoriais do Brasil sdo afetadas de formas diferentes e se veem dentro de uma
necessidade urgente de medidas e a¢des rapidas para conter a propagacdo da doenca. Como medidas
nao farmacoldgicas, a principal delas, foi o distanciamento social.

Atrelado a esse quadro que se apresentava de muitas dificuldades, as atividades educacionais
no pais foram alteradas. Houve um processo de suspensdo de tarefas regulares-presenciais,
modificando a vida escolar a nivel federal, estadual e municipal. Tal condi¢cdo imp6s uma série de
desafios e possibilidades. No ambiente da universidade publica nao foi diferente. A necessidade de
novos caminhos para manter o didlogo e a construcdo do saber cientifico com a comunidade dentro e
fora da academia se fez presente nesse contexto pandémico.

Por isso, a utilizacdo de novas tecnologias disponiveis foi a medida encontrada para continuar
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Mesmo havendo iniimeras dificuldades em termos atuais
de condicdes técnicas, psiquicas e ambientes favoraveis ao acontecimento das praticas pedagogicas
nas mais diversas realidades do pais (MORAES; CASTILHO, 2021), a continuidade das acdes
educacionais foram mantidas em algumas realidades.
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Diante desse contexto, o projeto de extensdo A concretizagcdo do espaco do cidaddo em Natal-
RN: uma reflexdo no contexto da pandemia da COVID-19, do curso de Geografia da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), buscou manter o didlogo com a sociedade através de um caminho
metodoldgico que permitiu a elaboragdo de um conhecimento mais selecionado, depurado e de facil
comunicac¢do. Para isso, utilizou-se da disseminacdo do saber cientifico, tendo por base a linguagem
centrada no uso de tecnologias da informacao.

Nesse caminho, durante o periodo de junho a dezembro de 2020, o projeto objetivou
sistematizar e espacializar a evolucao e distribuicao territorial da COVID-19 no municipio de Natal-RN,
dando visibilidade aos problemas socioespaciais relacionados ao avango da doenca sobre as
populacdes mais vulneraveis. Tal perspectiva estava centrada na busca de dar visibilidade as
condicdes precarias e mais suscetiveis a propagacio da doenga no espaco urbano da capital potiguar,
demonstrando a ldgica e a natureza desigual e injustas do processo de uso do territério.

Para isso, a proposta se concentrou numa comunicac¢do, proxima do ponto de vista de Freire
(1983), que problematiza a realidade existencial dos sujeitos. Nesse processo, utilizou-se nio sé da
reunido e organizacdo de uma série de informagdes estratégicas, mas de caminhos de divulgacdo dos
resultados por meio das redes sociais, principalmente, WhatsApp, Youtube e Instagram.

Assim, o presente texto tem como objetivo relatar as atividades e os produtos de cada etapa de
construcdo do Projeto de Extensdo. Metodologicamente, trata-se de um relato tecido em torno dos
procedimentos de reunido, selecdo, sistematizacdo e andlise dos dados da COVID-19 no municipio de
Natal-RN, como também, das formas de divulgacao dos resultados.

Para isso, o escrito se divide, além da se¢do introdutoéria, em quatro partes descritivas no
desenvolvimento: uma primeira, que relata as fontes e do banco de dados utilizados; uma segunda
se¢do, onde buscamos descrever a producdo audiovisual sobre a realidade do espac¢o urbano de Natal-
RN no contexto pandémico; nas terceira e quarta secoes, ha exposicdes e analises da série cartografica
da COVID-19 na capital, enfatizando a espacializacdo da doenga.

Por fim, a nivel de conclusdo, uma descri¢cdo dos resultados do projeto, corroborando com a
hipotese que permite demonstrar a correlagdo entre os indicadores da doencga infecciosa e a condigao
desigual e injusta vivida cotidianamente por sua populacdo mais vulneravel.

Desenvolvimento

0 banco de dados sobre o espago urbano de Natal/RN no contexto da COVID-19

Com o intuito de compreender as condi¢des desiguais do espago urbano de Natal-RN, e como
estas podem se agravar num contexto pandémico, foi realizado uma série de coletas de dados que
passaram por um processo de reunido, selecdo, sistematizacdo e analise. Todas essas informagoes
permitiram uma leitura da atual natureza socioecondmica e sanitaria dos bairros da capital do RN.
Posteriormente, como efeito, podia-se verificar quais os territérios mais afetados pela disseminacdo de
casos e 6bitos relacionados ao microrganismo infeccioso, numa relagio entre territério e saude.

Neste sentido, primeiro, foi feita uma caracterizagdo dos bairros para se compreender a
situacdo socioespacial atual. Para isso, foram levantados indicadores socioecondmicos e das condigdes
sanitarias de cada area de Natal-RN. Assim, buscou-se fazer informacdes em 6rgdos como o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Urbanismo
(SEMURB), como também, em documentos publicos, a exemplo, o Plano Diretor de Natal (2017).

Dessas buscas, pode-se colher as informacdes relativas a: renda per capita (por n2 de salarios),
taxa de alfabetizacdo, o nimero da populacdo (por bairros), abastecimento de dgua (%), esgoto a céu
aberto (%), coleta de lixo (%) e coleta de esgoto (%) das diversas zonas administrativas do municipio.

Posteriormente, foram levantados, mensalmente, os dados epidemioldgicos relativos aos casos
de infeccdo e mortes pelo virus. Esses dados foram obtidos no sitio eletrénico da Prefeitura Municipal
de Natal (https://coronavirus.natal.rn.gov.br/), especificamente, na secdo que apresenta o Boletim
epidemiolégico na Secretaria Municipal de Sadde, do Departamento de Vigilancia em Sauade (DVS).
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A partir do levantamento desses dados sobre a doenca no municipio, procurou-se identificar as
areas, a partir da dimensao dos bairros, com maior e menor concentracdo de casos e dbitos pela
COVID-19, numa perspectiva de sistematizar e espacializar a evolu¢do e distribuicdo territorial do
novo coronavirus na capital potiguar.

Ao final, as informacdes levantadas foram tratadas e especializadas nos softwares Qgis (3.4.10)
e Arcgis (10.4) para a confeccdo das séries cartograficas.

Uma produgado audiovisual sobre a realidade do espago urbano de Natal/RN

De posse dos dados que caracterizavam a realidade socioeconémica e sanitaria dos bairros da
capital potiguar, buscou-se dialogar com a populacdo a acerca das condicdes desiguais e injustas
vividas cotidianamente, e que, possivelmente, foram agravadas pela pandemia da COVID-19.

Tal caminho se pautou dentro de uma perspectiva tedrica de compreender a linguagem
audiovisual como possibilidade de ensino aprendizagem, por meio do uso de novas tecnologias
(PONTUSCHKA, PAGANELLI, CACETE, 2009; MORAN, 1995). Assim, buscou-se, como ferramenta
didatica, a construcio e utilizacdo de videos que permitissem uma leitura do atual contexto urbano da
capital do RN.

Com producdo de curta duracdo, em média trés minutos e meio, e uma linguagem acessivel a
qualquer publico, foram construidos seis videos que versavam sobre as tematicas da habitacao,
saneamento basico e o acesso a servigos publicos de saide em Natal-RN (Figura 1).
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Figura 1 - Foto dos videos.
Fonte: Elaborado pelos autores, com base na pesquisa realizada.

Todos os videos produzidos podem ser acessados no canal do YouTube do curso de Geografia (modalidade
Bacharelado) da UFRN (https://www.youtube.com/channel/UCvCEGu9jKXR8pvcxNCwyopw), como também, os ma-pas, nas
redes sociais do grupo de pesquisa Movimentos Sociais e Espaco Urbano (MSEU-UFPE) (@mseu_ufpe) e do prdprio projeto
(@pandemiaemmapas).

Esses videos apresentavam elementos da condicdo dos proprios bairros da capital potiguar,
tendo o seu roteiro uma pauta centrada nos territérios das populagdes mais vulneraveis, na
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perspectiva apontada por Morais e Castilho (2020) ao refletirem sobre a relagdo entre territério e
desenvolvimento.

Dai porque, toda essa producdo videografica tinha a finalidade de problematizar, junto com a
populacio, a condicido existencial no espaco urbano de Natal-RN dentro da pandemia. Nesse caminho,
todo o itinerario descritivo destacava as dificuldades cotidianas da maioria dos natalenses. Por esse
programa, os videos nao trouxeram respostas ou solu¢des prontas, mas, antes, levantavam questdes
para que houvesse reflexdes e a inser¢do do sujeito dentro do processo historico e de possivel
libertacao, na perspectiva de Freire (2019).

Uma série cartografica da realidade do espacgo urbano de Natal-RN

A cartografia foi nossa principal ferramenta para a espacializagdo dos casos e dbitos por
COVID-19 em Natal/RN. Com o auxilio dos mapas, conseguimos identificar o comportamento
territorial da doenca e as fortes desigualdades sociais da capital potiguar.

Tal caminho partiu da premissa de que as condi¢des sociais, culturais, politicas, econémicas e
ambientais, inerentes ao uso dos diversos territérios, influem, dialeticamente, na satide da populagao
(CHASLES, 2019). Ou seja, as situacdes existenciais dos espagos urbanos possibilitam explicar muitos
fatores de disseminagdo e agravamento dos casos e mortes ligadas a COVID-19. Com isso, a pesquisa
deixaria mais claro a hipotese de ser a COVID-19 uma doencga infecciosa que afeta mais gravemente a
classe trabalhadora, tornando-se um verdadeiro “terremoto de classes” (HARVEY, 2020, p. 21).

Mapeando a realidade desse espago urbano, observamos que a capital potiguar conta com uma
organizacdo territorial de 36 bairros, distribuidos em quatro regides administrativas (Norte, Sul, Leste
e Oeste). E, atualmente, tem uma populagio estimada de 890.480 habitantes, distribuidos em 167,401
Km?. Dessa populacio, os dados nos indicam que 96.778 pessoas moram em areas de aglomerados
subnormais.

Paralelo ao levantamento desses dados, foram reunidas e sistematizadas as informacoes
referentes aos indices de alfabetizacdo e da renda média salarial da populacido, por bairro. Desse
trabalho, foram gerados dois mapas (Figura 2).
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Figura 2 - Distribuicdo espacial da renda e alfabetizacdo das areas de aglomerados subnormais e o
numero de habitantes por bairro - Natal-RN - 2020. Fonte: IBGE (2010; 2017; 2019), Prefeitura do
Natal (2015; 2017).

Os mapas mostraram que ha no espago urbano da capital natalense aglomerados subnormais
distribuidos em todas as zonas politico-administrativas. Contudo, os dados deixaram claro que a Zona
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Norte, com um percentual de quarenta e oito por cento (48%), e a Oeste, com vinte e sete por cento
(27%), sdo as areas que apresentam a maior concentracdo de domicilios nessa condi¢do. Também, as
duas zonas contam com os bairros que apresentam as menores taxas de alfabetizacao (88% e 85,83%,
respectivamente) e médias salariais (0.92 e 0,99, respectivamente), sendo Salinas na Zona Norte e o
Guarapes na Oeste os destaques negativos em termos de rendimento mensal dos individuos.

Apds esse mapeamento socioecondmico, identificamos as condi¢gdes de saneamento basico por
zonas e bairros em Natal-RN. Para isso, foi feito uma série cartografica com a distribui¢do espacial do
abastecimento de agua, esgoto a céu aberto, como também, da coleta de lixo e coleta de esgoto (Figuras

3e4).
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Figura 3 - Distribuicao espacial do abastecimento de 4gua e esgoto a céu aberto por bairro - Natal-

RN - 2020. Fonte: Prefeitura do Natal (2015).
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Figura 4 - Distribuicdo espacial do abastecimento de agua e esgoto a céu aberto por bairro - Natal-

RN - 2020. Fonte: Prefeitura do Natal (2015).

Novamente, os mapas permitiram constatar que as Zonas Oeste e Norte apresentam os bairros
que possuem os menores indices de abastecimento de agua, coleta de lixo e de esgoto e as maiores
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taxas de esgoto a céu aberto. Tais representacdes nos permitiram refletir e compreender que podem
haver inter-relacdes contraditdrias e dialéticas que se estabelecem entre o territério e a dimensao da
saude das pessoas em Natal-RN. Assim, partimos da concepcdo que essas zonas administrativas
apresentavam caracteristicas sociais e espaciais ja graves e que eram areas potencialmente fortes para
que houvesse um maior impacto da pandemia.

Uma série cartografica da COVID-19 no municipio de Natal-RN (2020)

Outra série cartografica se estabeleceu com os dados relativos aos casos de infecgdo e mortes
pelo novo coronavirus na capital potiguar, permitindo a confeccdo de mapas com um retrato historico
do avango da doenca no ano de 2020. Tais representacdes dialogam com a perspectiva teérica que a
cidade passa por um processo de reorganizacdo territorial, impulsionado pela pandemia (BARBOSA &
TEIXEIRA, 2020), agravando a “hierarquia social e espacial” (CARLOS, 2020), historicamente
produzida no pais. Por isso, ndo seria coincidéncia o fato do maior impacto pela COVID-19 ser nos
territérios mais pobres no espaco urbano da capital natalense.

Assim, tomando como exemplo os dados da publicacdo dos Boletins 13, 24 e 32 por parte da
Secretaria Municipal de Saude (SMS)8, foi possivel espacializar e identificar os casos e dbitos pela
COVID-19 em Natal (Figuras 5 e 6).
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Figura 5 - Distribuicio espacial dos casos de COVID-19 por bairro - Natal-RN - 2020.
Fonte: Secretaria Municipal de Satude (2020).

8 A escolha dos boletins 13, 24 e 32 se deu em virtude do levantamento e cruzamento de dados relativos aos
mesmos periodos de casos de doencgas relacionadas a arboviroses, a citar: Dengue, Chicungunha e Zika virus.
Essa escolha se justifica uma vez que compreendemos que a COVID-19 vem para agravar a condi¢cdo existencial
ja critica ao se somar a doengas que ja se fazem presentes e que se impdem de forma mais perversa e cruel aos
mais pobres.
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Figura 6 - Distribuicao espacial dos 6bitos por COVID-19 por bairro - Natal-RN - 2020.
Fonte: Secretaria Municipal de Satude (2020).

A andlise dos mapas permite uma interpretacdo que embora a Zona Sul da cidade tenha sido
bastante acometida pela COVID-19, foram nos bairros da Zona Norte onde se concentraram os maiores
numeros de casos confirmados. Também, foi na regido mais populosa de Natal-RN que houve mais
6bitos confirmados pelo novo coronavirus.

Ao mesmo tempo, se considerarmos os dados acumulados dos Boletins Epidemiolégicos da
SMS, no intervalo de marco de 2020 a janeiro de 2021, observamos que as maiores concentragdes de
casos de infeccdo e mortes pela COVID-19 nas zonas Sul e Norte (Figura 7).
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Figura 7 - Casos confirmados e dbitos da COVID-19 por regido administrativa e bairros em Natal-RN
- 2020-2021. Fonte: Secretaria Municipal de Saude (2020).

A andlise desses dados e a leitura dos mapas nos permitiu inferir que os casos confirmados
com infecgdo da COVID-19 se fazem com valores elevados, principalmente, em dois bairros: Potengi e
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Lagoa Nova. Cada um contou com 2.461 e 2.429 pessoas infectadas, respectivamente, para o ano de
2020. Ao mesmo tempo, as zonas em que estdo situados estes dois bairros, também, sdo as que
expressaram maiores nimeros de casos de infec¢do. Por exemplo, a Zona Sul contou com 29,79%
(9.822) de pessoas infectadas, em 2020. Ja a Zona Norte registrou 26,99% (8.898, em valor absoluto)
de casos, seguido da Zona Oeste e Leste, onde cada uma dessas areas apresentou 22,37% dos doentes
pela COVID-19.

0 mesmo padrio é observado em relagdo aos dbitos, sendo o bairro de Potengi o territério que
contou com um numero de 100 6bitos confirmados. Também, valores elevados encontram-se nos
bairros de Nossa Senhora da Apresentacao (79), Pajucara (69) e Felipe Camario (67). A maioria destes
bairros estdo situados na Zona Norte da capital potiguar, que em relacao aos dbitos, apresenta maior
percentagem, 32,43% (360). Seguida da Zona Oeste, com 27,57%, que equivale a 306 6bitos. Ja a Zona
Leste da cidade registrou 20,63% (229), com destaque negativo para o bairro do Alecrim, com 60
obitos.

A principal constatacdo desses mapas é que nido é s6 o comportamento individual das pessoas
que influenciam a dinamica de infeccdes e morte nessas zonas administrativas de Natal-RN, mas
também, o ordenamento territorial tem um peso muito grande na satde das pessoas. A falta de
abastecimento de agua para higiene pessoal, casas superlotadas como bem caracteriza um aglomerado
subnormal e a pouca oferta de servicos de satide apenas catalisam, como também, justificam por si a
crise do novo coronavirus na capital potiguar.

Consideracgoes finais

Os resultados do projeto de extensdo se destacam, primeiro, pela constru¢do de uma série
cartografica que possibilitou fazer uma leitura do comportamento da COVID-19 no espago urbano de
Natal-RN. Essas representacdes mostraram que a doenca afetou a todos, mas, principalmente as
regides mais vulneraveis.

Nesse caminho, a partir desse estudo, as particularidades de cada territério da capital potiguar,
a exemplo das condicGes de saneamento, habitacdo e infraestrutura, influenciam no comportamento
de propagacdo da doenga. A interpretacdo dos mapas permitiu compreender que as situacdes
existenciais dos espacos urbanos possibilitam explicar fatores de dissemina¢do e agravamento dos
casos e mortes ligadas a COVID-19, demonstrando a légica e a natureza desigual e injustas do processo
de uso do territorio.

Um segundo aspecto do projeto, em termos de resultados, foi a busca em manter um didlogo
com a sociedade, por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas. Por meio de uma producio
audiovisual, buscou-se uma forma de comunicacdo que estava centrada na problematizacio da
condicdo de existéncia da populacido da capital potiguar.

Dentre a populagdo atingida por esse projeto de extensdo, destacamos que o publico interno
que foi composto por discentes do Departamento de Geografia da UFRN, nas modalidades licenciatura
e bacharelado, e pelos discentes do programa de Pés-graduacdo e Pesquisa de Geografia. Além de
discentes egressos, docentes e técnicos dos cursos em tela. Destaca-se, também, os estudantes do
grupo de pesquisa MSEU e do curso de Geografia da Universidade Federal de Pernambuco.
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Introducao

As novas tecnologias estdo sendo introduzidas no cotidiano escolar contribuindo no ensino e
na aprendizagem do alunado. De modo que, os instrumentos tecnoldgicos, principalmente os digitais,
visam agregar o conhecimento possibilitando novos métodos de aprendizagem, como softwares de
interatividade simultanea, plataformas de atividades conjuntas de modo online, aplicativos de imersao
em determinados assuntos educativos com eficiente aplicagdo pedagogica por parte dos docentes.

0 uso da tecnologia inserida no ambito escolar pode estimular os estudantes a novas formas de
aprender, através de vdarias ferramentas que auxiliam no aprimoramento de novas fontes de
sabedoria. Neste contexto, Almeida (2005) afirma a importancia da tecnologia para a construcdo do
saber, pois uma vez que integra a tecnologia com o conhecimento, permite uma maior compreensao
acerca das problematicas atuais, desenvolvendo projetos criativos e alternativos para a transformacao
do cotidiano e construcao da cidadania.

Desta maneira, é interessante ressaltar que as novas tecnologias agregam outros instrumentos
didaticos, e que, de acordo com Fava (2016), Kenski (2013), Prensky (2012) e Veen e Vrakking (2009),
a geracdo atual ndo consegue se adaptar ao modelo de educag¢do conhecido como “tradicional”, na qual
apenas o professor é o portador de conhecimento que ministra a aula, usando apenas o quadro e o
livro didatico como instrumento de ensino.
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Hoje, os tempos mudaram com a introducdo das ferramentas tecnoldgicas dentro das escolas,
sendo possivel, interagir em tempo real e em qualquer lugar do mundo, encontrar informagdes,
aprender contelidos, comunica-se, jogar, dentre varias outras atividades que podem ser realizadas
sem, necessariamente, sair de casa.

Com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDIC) houveram mudangas no
comportamento e estrutura dentro da sala de aula, mas para que isso ocorra efetivamente dentro dos
padrdes é necessario um projeto politico pedagégico da escola, saindo do tradicionalismo (BRAGA;
VOVIO, 2015) e aplicando a interdisciplinaridade para abarcar todas as disciplinas escolares. Em
decorréncia de tais fatos Almeida et al. (2017, p. 393) retrata que:

[..] a disseminacdo do uso das TDIC, o vertiginoso avanco da ciéncia e as
transformagdes sociais fazem com que o referencial sobre curriculo assuma novas
caracteristicas e se apresente com uma multiplicidade de referéncias e orientagdes
tedricas e metodoldgicas. Surgem, assim, as propostas curriculares multi, inter e
transdisciplinares, que permitem compreender e tratar do curriculo contextualizado e
multirreferencial, que se concretiza na pratica social pedagdgica e cultural ao
incorporar os elementos do cotidiano trazidos pelas experiéncias de professores,
professoras, alunos e alunas nas distintas redes de interagdo das quais participam,
desenvolvem e aprendem. (ALMEIDA et al., 2017, p. 393, grifos nossos).

Sendo assim, é importante ressaltar a relevancia das tecnologias digitais em sala de aula, para
melhor aprendizagem e agregando a interdisciplinaridade no desenvolvimento na construgdo por
meio do conhecimento a partir de instrumentos facilitadores inseridos pela tecnologia no
desenvolvimento da aprendizagem.

Desta maneira, questiona-se como problematica da pesquisa: Qual a importancia do uso das
tecnologias digitais, mais especificamente na forma de aplicativos, como instrumento de ensino e
aprendizagem para os estudantes do Ensino Fundamental II nas Ciéncias Ambientais? Considerou-se
enquanto recorte espacial do estudo o bairro de Boa Viagem, no municipio de Recife-PE, utilizando a
pesquisa de cunho qualitativo, descritivo e explicativo. Sendo possivel, levantar a consecutiva hipotese
acerca do trabalho em relacdo as tecnologias visando contribuir para o ensino e aprendizagem dos
alunos, através da realidade vivenciada no cotidiano, agregando o conhecimento e viabilizando
estratégias de possibilidades educacionais.

Por essa razdo, a pesquisa tem como objetivo principal desenvolver ferramentas tecnoldgicas
digitais de interatividade intuitiva e agil, modelo estrutural padrdo buscado em aplicativos, voltadas
para o ensino das Ciéncias Ambientais no Ensino Fundamental, visando assim, a ampliacdo do
conhecimento sobre alagamentos no bairro de Boa Viagem, Recife-PE.

Alagamentos em ambientes urbanos

Para compreender sobre os problemas ocasionados pelos alagamentos, é interessante
entender a sua definicdo diante do contexto urbano. Nesta perspectiva, Grilo (1992) retrata
alagamentos como ocorréncias em ambientes planos ou com depressdes e fundos de vales, com
escoamentos superficiais, pela auséncia e comprometimento topografico e a insuficiéncia ou a falta de
sistemas de drenagem pluvial adequados em areas urbanas. Neste contexto, Teodoro e Nunes (2010)
complementam que quanto menor o ambiente que apresente areas verdes e solo exposto, menor a
infiltracdo da agua no solo, causando assim o proveniente aumento do escoamento superficial devido a
pavimentacdo. Todavia, a pavimentagdo poderia ter seus impactos reduzidos se estivesse integrada
com sistema de drenagem pluvial adequado ao seu contexto ambiental morfoclimatico.

Os alagamentos em ambientes urbanos sao considerados problemas consequentes das agdes
humanas, predominantemente, devido ao acimulo momentidneo das aguas, por problemas de
drenagem natural ou dos sistemas de drenagem urbana ausentes ou, quando presentes na
infraestrutura urbana, pela falta de manutengio (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2011).
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E importante mencionar que os problemas motivados pela auséncia de infraestrutura nas
cidades podem provocar inimeras consequéncias a sociedade e ao ambiente, mas podem ser
prevenidos através de a¢des que visem minimiza-los como é observado no Quadro 1.

Quadro 1- Praticas de minimizar os alagamentos em periodo de chuva.

PREVENCAO EM PERIODO DE INTENSA CHUVA

Se possivel separe seu lixo organico e
inorganico, vocé pode ajudar na coleta
seletiva da sua rua.

Vamos deixar sempre nossa rua limpa, sem lixo nas
calgadas e ruas, prevenidas de alagamentos.

Solicite a Prefeitura, limpeza nos bueiros e na rua, Sempre fique atento aos esgotos, caso eles
pois muitas vezes folhagem das arvores cheguem a entupir ligue para prefeitura da
atrapalharem o percurso da agua. cidade.

Fonte: autor principal (2020).

As discussdes acerca da constituicao de sistemas de drenagem pluvial sustentaveis, no espago
urbano, iniciaram a partir da década de 70 (CHRISTOFIDIS; ASSUMPCAO; KLIGERMAN, 2019), em
relacdo a drenagem urbana de forma tradicional, devido ao aumento populacional nas grandes cidades
que, consequentemente, ampliavam construcdes urbanas e a impermeabilizacdo do solo, elevando em
niveis de alerta os problemas ambientais consequentes. Nesta perspectiva, iniciaram projetos voltados
ao sistema de galerias pluviais e acdes destinadas a melhoria dos rios e canais como: limpezas,
mudancas nos fluxos de declividades de fundos, cortes dos meandros e dentre outros.

De acordo com Nascimento, Batista e Souza (1997), foram introduzidas medidas
compensatdrias que permitissem reduzir os impactos nesses espacos, atuando sobre o processo
hidrolégico com a visdo de reduzir os volumes da vazdo com concep¢des diferentes em porte e
localizagao das obras.

Nessas discussdes acerca do espaco urbano, perpassam questdes de dmbito naturais, que
envolvem os problemas decorrente das intensas chuvas, granizo, geada ou neve, oriundas da
precipitacdo vinda do meio atmosférico que atinge a superficie terrestre (TUCCI, 2004). Muitos desses
acontecimentos ambientais meteorologicos causam consequéncias no ambiente urbano pela auséncia
ou manutencdo das infraestruturas necessarias a sua contencdo. Pois, tais acontecimentos ocorrem de
maneira natural, ora com sazonalidade periodica ja identificadas pelos 6rgaos ambientais e de Estado,
mas ora ocorrem com imprevisibilidade e/ou extremo fluxo de descarga nio previstos e, para tal, é
necessario medidas de prevencdo no espago urbano. Entre outros, para além da principal medida de
contencdo que é a infraestruturacdo adequada e bem gerida de sistemas de drenagem sustentaveis
(CHRISTOFIDIS; ASSUMPCAO; KLIGERMAN, 2019), a educacio ambiental e seus efeitos de
conscientizacdo cidada na utilizacdo adequada do ambiente urbano sdo potenciais geradores de
retornos na preservacao e mitigacdo quanto aos efeitos nocivos, causados ou causadores, dos
alagamentos.

A importancia da tecnologia na Educacio

Os recursos didaticos inseridos em ambientes escolares eram: o giz, o quadro negro e os livros
didaticos, mas com a insercdo dos instrumentos didaticos tecnoldgicos, como os computadores e o
acesso a internet tém favorecido para ampliacdo do arcabouco de recursos didaticos disponiveis em
ambiente educacional (SANTOS; ALVES; PORTO, 2018).

Os instrumentos tecnoldgicos sdo fundamentais para facilitar no processo de interacdo,
comunicacdo e agilidade na conjuntura vivenciada pelo sistema de informacdo globalizada. Neste
aspecto, o ser humano inseriu a tecnologia na educacio, pois o uso dos recursos tecnolégicos em sala
de aula pode contribuir como instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse contexto, associar tecnologia a educagdo é de extrema importancia, pois hoje é uma
realidade no cotidiano dos alunos, tanto na sala de aula, como fora dela. Hoje, os novos processos de
ensino e aprendizagem permitem um novo olhar, tornando as aulas mais atrativas e dinamicas no
ambiente escolar.

Nesta perspectiva, a escola tem inumeros desafios, na implantacio do uso de tecnologia,
decorrente de todo um conjunto “conteudista”, sendo analisada através de critérios e experiéncias que
se desenvolvem conforme as competéncias atuais. Neste sentido, a escola tem que repensar e
redesenhar novas praticas pedagdgicas e curriculares para complementar e conceituar através da
cultural digital.

Lapa, Lacerda e Coelho (2016, p. 22), retratam que:

A dominacgdo na cultura digital se da por meio do controle do sujeito autonomo e de
qualquer condicdo de seu nascimento, porque ele pode apenas emergir nas
circunstancias (sistematizadas e regradas) como receptor e consumidor. Contudo, a
esperanca fugidia de uma possibilidade de existéncia de sujeitos esta na consciéncia
critica das condi¢bes postas pelo contexto de domina¢do, mas também da busca de
alternativas a ele, posto que o mundo apresenta determina¢des, mas ndo esta
completamente determinado.

Para isso Amadeu (2016, p. 20), define Cultura Digital:

[..] é a cultura em rede, a cibercultura que sintetiza a relacdo entre sociedade
contemporanea e Tecnologias da Informacgdo (TIC's). Ao mesmo tempo que a cultura
digital abriga pequenas totalidades e seu significados, mantém-se desprovida de
fluxos, de conhecimentos e de criagdes, que da corpo e identidade as organizac¢des que
delas se constituem.

Diante disto, a cultura digital ja esta inserida na sociedade e deve ser introduzida na sala de
aula por intermédio dos instrumentos tecnoldgicos didaticos que permitam que os alunos
desenvolvam a aprendizagem por meio de novas formas tecnoldgicas digitais de ensino.

Educaciao Ambiental transversal no ensino basico

A Educagdo Ambiental em 27 de abril de 1999, sancionada através da Lei de n? 9.795 que
instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999), em seu Art. 22 "A Educacgado
Ambiental é um componente essencial e permanente da educag¢io nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal”.

A lei ainda acrescenta em seu artigo 12 a defini¢do de Educacdo Ambiental que diz o seguinte:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental compreende um tema transversal, que contribui
através da sensibilizacdo na tomada de decisdo em relacdo a sociedade e ao ambiente.

Carvalho (2006) complementa que a Educacdo Ambiental contribui como um ato politico,
voltada para a transformacdo social, capaz de mudar atitudes, valores, por meio de novos atos e do
conhecimento, sendo uma forte ferramenta de uma nova ética que colabora através da sensibilizacado e
conscientizacdo na formacdo integrada do ser humano em relacdo a natureza e a sociedade,
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viabilizando o equilibrio global, adquirindo assim uma melhora na qualidade de vida de todos os seres
vivos.

Diante disto, a Educacdo Ambiental deve ser atrelada ao ensino basico, de modo que o
processo educativo em ambito escolar crie novas praticas ambientais e colaborativas para o
desenvolvimento e para a construcdo de novos didlogos entre as relacdes da sociedade e seus habitos
no meio ambiente (BRASIL, 2007).

E importante salientar que o ensino da Educacio Ambiental no ensino bésico, ird contribuir
com o desenvolvimento e formacdo como cidadaos preocupados com o ambiente em que vive, pois tais
transformagdes visam o modo com o qual as futuras geragdes contribuirdo para a conservagdo do
planeta terra. Por essa razdo, a Educacdo Ambiental torna-se um elemento desafiador em uma
sociedade altamente capitalista e consumista.

Caracterizacio da area de estudo

Bairro de Boa viagem

O bairro de Boa Viagem surgiu a mais de 100 anos de acordo com a histdéria da formacao
socioespacial da cidade do Recife, capital do estado de Pernambuco (SANTOS, 2021). Tal bairro foi
estabelecido no dia 6 de janeiro de 1907, ap6s a doagdo de 100 bracgas de terra, realizada por Baltazar
da Costa Possas e a sua esposa Ana de Aradjo Costa ao Padre Leandro de Carvalho (UCHIKAWA, 2008).
Conforme o autor, no inicio do século XX o bairro apresentava apenas 60 casas, mas com o surgimento
da estrada de ferro de Sdo Francisco, aumentaram-se o numero de habita¢cdes e comércios, devido a
viabilidade do fluxo entre Recife e Sdo Francisco, em dire¢do a Vila do Cabo, além da existéncia de
parada na atual Avenida Bardo de Souza Ledo.

Com a construcdo da Avenida Boa Viagem no ano de 1924, houve um grande avango da
urbanizacdo sobre o espaco que hoje se espraia o bairro. Alguns fatores geopoliticos da época foram
cruciais para esse avanc¢o da urbanizacdo no eixo sul da cidade do Recife, como a ampliacio dos
transportes aéreos no Aeroporto dos Guararapes, oriundo da II Guerra Mundial, contribuindo para o
desenvolvimento em torno desse grande catalizador de fluxos na Zona Sul da cidade.

Hoje, o Bairro de Boa Viagem esta localizado na Regido Politico Administrativa 6, na Cidade do
Recife - Pernambuco, inserida na Regido Metropolitana do Recife (Figura 1), na Zona Costeira, faixa
litordnea, proximos dos bairros do Pina e Brasilia Teimosa (Norte); Praia de Piedade (Sul); Parque dos
Manguezais, Canal do rio Jorddo e o Canal de Setdbal (Oeste); e do Oceano Atlantico (Leste),
abrangendo 7 Km de orla em extensdo, com uma area territorial de 753 Km? E possui 122.992
habitantes, sendo55,22% do sexo feminino e 44,78% masculino, com 52,89% dos habitantes com faixa
etaria entre 25 a 59 anos (RECIFE, 2020).
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Figura 1- Mapa de localizacido do Bairro de Boa Viagem, Recife-PE. Autor: Holanda, 2020.

Rua Visconde de Jequitinhonha - Boa Viagem

Na rua Visconde de Jequitinhonha, inserida no bairro de Boa Viagem localiza-se a Escola
Academia Cristd de Boa Viagem (Figura 2), ficando préximo da comunidade (circunvizinha) e de varios
comércios locais, o Shopping Center Recife. A referida rua foi escolhida como objeto de estudo, pois
encontra-se proxima a realidade do alunato, onde recorrentemente ocorrem os problemas
relacionados aos alagamentos, decorrente das intensas chuvas no periodo entre abril e julho,
considerando o quadrante chuvosos de acordo com a Prefeitura do Recife (RECIFE, 2019).
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Figura 2 - Delimitacdo da Rua Visconde de Jequitinhonha, Boa Viagem, Recife-PE.
Autor: Holanda, 2020.

DESENVOLVIMENTO DO INSTRUMENTO TECNOLOGICO - APLICATIVO
Para a conducdo da pesquisa e para a execucdo dos objetivos propostos, foram definidos os
procedimentos apresentados na Figura 3.

1.Levantamento bibliogréfico do
referencial tedrico: Livros, artigos,
dissertacdes e tese;

2. 04 Aulas tedricas sobre conceitos
0 ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS ks ‘:;::g"f‘:enms S
COMO PROPOSTA TRANSVERSAL: O BRCieniesy
USO DE APLICATIVO DIGITAL NA
EDUCACAO BASICA
3. Elaboragao do roteiro didatico
para o projeto do aplicativo;

4. Desenvolvimento do instrumento
tecnoldgico: Aplicativo.

Figura 3 - Fluxograma dos procedimentos metodoldgicos. Fonte: Autor principal, 2021.
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Para a realizacdo e desenvolvimento da pesquisa, foi utilizada a abordagem de carater
qualitativo para contribuir na compreensdo, reconhecendo a complexidade em relagdo ao objeto de
estudo (MINAYO, 2008) e de forma detalhada dos significados e caracteristicas a ser investigado,
permitindo maior aprofundamento e andlise critica.

Segundo Paulilo (1999), a pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com valores, crencas, habitos, atitudes, representacgdes, opinides e
adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e processos particulares e
especificos a individuos e grupos. A abordagem qualitativa é empregada,
portanto, para a compreensdo de fendmenos caracterizados por um alto grau
de complexidade interna (PAULILO, 1999, p. 135).

A pesquisa qualitativa atribui a importancia do universo investigado, permitindo maior
credibilidade na pesquisa, e maior interacio com os fendémenos estudados. Busca uma maior
proximidade do pesquisador com a pesquisa, que se preocupa em validar suas informacgdes coletadas
de forma auténtica, através da visdo do sujeito participante, sobre a qual o pesquisador ndo pode
apresentar nenhum tipo de interferéncia (RICHARDSON, 2012).

Neste caso, o método utilizado é a pesquisa-acdo, que para Brown e Dowling (2001, p.152) “é
um termo que se aplica a projetos em que os praticos buscam efetuar transformacdes em suas
proprias praticas”, neste sentido a pesquisa, terd a construcdo participativa e coletiva de produtos
educacionais, identificando as solu¢des e problematicas que precisam ser minimizados e explicados.

Além do método da pesquisa, foram realizados os seguintes procedimentos metodolégicos
para melhor compreensao da pesquisa: A etapa exploratoria e etapa descritiva.

De acordo com Selltiz, Wrightsman e Cook (1965), a etapa exploratoria, contribuiu na busca de
descobrir ideias e intuicdes, com finalidade de adquirir maior familiaridade com o objeto a ser
pesquisado. Nesta perspectiva, essa etapa é fundamental para desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, a medida que, tera em vista a formulacdo de problemas precisos ou hipdteses
contribuindo assim para estudos posteriores (GIL, 1999).

Desta forma, nesta etapa foi realizado um levantamento bibliografico a fim de fundamentar a
pesquisa no Portal de Periédicos da Capes, Plataforma da Scielo, livros, relatdrios, jornais, dissertacoes
e teses, voltadas para andlise dos espagos urbanos, impactos ambientais urbanos, alagamentos,
Educacdo Ambiental e dentre outros descritos na pesquisa.

Posteriormente, foi realizado um questiondrio prévio com cinco perguntas abertas para
identificar o conhecimento basico destes alunos — baseado na experiéncia deles com relacdo a
tematica do estudo, partindo do pressuposto de que por vivenciarem estes ambientes de alagamento
no periodo de chuvas intensas na cidade do Recife-PE, eles poderiam fazer uma analise critica com
relacdo aos problemas ocorridos no bairro em que a escola se situa.

Na etapa descritiva, que tem como finalidade principal descrever as caracteristicas de
determinada pesquisa e estabelecer suas varidveis entre as relagdes (GIL, 1999). A pesquisa
desenvolveu-se no dmbito escolar a partir do alunado de 82 ano e 92 ano, que responderam ao
questionario individualmente, mas tiveram as respostas analisadas coletivamente, visando a
identificacdo do conhecimento sobre a tematica abordada.

Posteriormente, foram realizadas cinco aulas teéricas sobre alagamentos, conceitos basicos e
aulas praticas com os instrumentos tecnoldgicos: aplicativo, jornal virtual e cartilha. E também foi
realizado um roteiro de pesquisa, separando a turma em dois grupos, como pode ser observado no
Quadro 2.
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Quadro 2- Descric¢io da realizagdo do produto da pesquisa.
ETAPA 01 ETAPA 02 ETAPA 03

Levantamento de dados | Praticas de Educacio Ambiental
coletados sobre alagamentos | para contribuir para minimizar os
na cidade do Recife; impactos no bairro;

Realizagdo do aplicativo na

Registros de fotos das causas sala de tecnologia da escola.
que contribuem para o | Ensino do uso do aplicativo digital.
alagamento no bairro.

Fonte: Autor principal, 2021.

As etapas foram apropriadas para elaboragdo do aplicativo digital, desta maneira foi possivel a
participacao e realizacao coletiva de todos os participantes envolvidos na pesquisa, permitindo maior
interacdo dos alunos.

A realizacdo das aulas tedricas para a apreensio dos alunos em relacio a tematica abordada foi
de extrema relevancia, pois a maioria ndo compreendia acerca das definicdes entre alagamentos e
enchentes, além da importancia da Educacdo Ambiental para a apreensao e sensibilidade do tema
abordado.

Dessa forma, das quatro aulas tedricas pensadas e ministradas de forma interdisciplinar, duas
foram sobre os conceitos basicos através das disciplinas geografia, historia, biologia e sociologia. E as
outras duas aulas sobre o instrumento tecnoldgico - O Aplicativo, para compreender seu
funcionamento, finalidade e objetivo para ser realizado, como um instrumento facilitador para a
aprendizagem.

Por essa razio, tornou-se necessario a realizacdo da teoria, para posteriormente, aplica-la na
pratica através da realidade vivenciada pelos estudantes em periodo de intensas chuvas, causando
alagamentos no bairro onde encontra-se a escola que frequentam. Desta forma, foi possivel aproximar
a tedrica e a pratica, tornando possivel uma maior compreensdo do contetido abordado em sala de
aula a partir da aplicabilidade do instrumento tecnolégico. Desta maneira, o Aplicativo Digital,
possibilitou aos estudantes novos conhecimentos no dmbito do ensino e da aprendizagem, através da
tecnologia como um recurso da atualidade, sendo colaborador do conhecimento.

Para a realiza¢do do aplicativo digital, os estudantes se reuniram para a confeccdo, os mesmos
safram para registros de fotos e com o auxilio do google maps para facilitar a localizagao precisa do
local de estudo e andlise. Em seguida, reuniram-se na sala de tecnologia (disponibilizada pela escola),

para elaboragdo do aplicativo, como apresentado na Figura 4.
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Figura 4 - Construcao do aplicativo em sala de aula pelos estudantes da Academia Cristd de Boa
Viagem, Recife-PE. Fonte: Autor principal (2019).
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Para a construcao do aplicativo, foi utilizada a ferramenta de app da Fabrica de Aplicativos

(Figura 5) (https://fabricadeaplicativos.com.br/), uma ferramenta gratuita para realizacio de projetos
e criagdo de informagdes. A plataforma constitui de diversos recursos e funcionalidades que

contribuem para realizacdo de varios projetos, através da conexdo com a internet via Web App
(FABAPP, 2020).

A ferramenta tecnologica e digital facilitou o entendimento e aprendizagem dos alunos, diante
das questdes vivenciadas na rua de estudo, além de agregar informacdes técnicas e ambientais, para
distribuicdo ndo apenas no ambito escolar, mas de toda a comunidade, através do compartilhamento,

via “link” (https://pwa.fabricadeaplicativos.com.br/web clean) ou através do Cddigo QR (codigo de

barras bidimensional que pode ser facilmente escaneado usando a maioria dos telefones celulares
equipados com camera).

Inicio Planos Prime Restaurante Comunidade Py Entr‘)

r'.Fabapp

Como criar um aplicativo
sem programacao

Coloque seu negécio na palma da mao de seus
clientes. Facil e intuitivo. Fazer um app com a
gente é estar o tempo todo conectado com quem

importa.

Comecar —)j

Figura 5 - Fabrica de Aplicativos - Fabapp. Fonte: FABAPP (2020).

O Aplicativo Web CLEAN permite que os estudantes apliquem o que foi aprendido em sala de
aula, praticas e agdes que visem para minimizar os problemas ocasionados com os alagamentos no
bairro. Ele é classificado através de definicées sobre alagamentos, enchentes e inundagdes, fatores que
contribuem para os alagamentos do bairro, preven¢do e cuidados com o contato com a agua
contaminada do alagamento (Figura 6).

<  Galeria

&« Alagamento
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Saneamento Bésico

I

Alagamento

@ A importancia da rua |

A Enchente X Alagamento
Faga seuapp agora! CEI Faga seuapp agora! Crlee mess g

Figura 6 - Aplicativo Web CLEAN realizado pelos estudantes da Academia Crista de Boa Viagem,
Recife-PE. Fonte: FABAPP (2020).
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Foi possivel observar que os alunos aprenderam de forma didatica e interativa, a partir do
instrumento tecnoldgico, como facilitador do ensino e da aprendizagem, construindo o aplicativo Web
CLEAN e compartilhando através do Cédigo QR, como demostrado na Figura 7.

Figura 7 - C4digo QR do Aplicativo Web CLEAN. Fonte: Elaborado com QR Code Facil (2021).

De acordo com Moran, Masetto e Behrens (2000), tais mudangas na educagdo contribuem
como facilitador no processo da aprendizagem, onde o professor-educador motiva os alunos a
aprender e a ensinar, através de novas metodologias vivenciadas pelos estudantes, criando uma nova
expectativa de aprendizagem. Sendo assim, os instrumentos tecnoldégicos aplicados atribuem para o
conhecimento tanto tedrico como pratico.

E importante ressaltar que nio é necessario abandonar as formas de ensino, mas integrar as
novas tecnologias, pois serdo utilizadas como mediadoras no processo de ensinar e aprender de modo
participativo (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000), como podemos observar nas praticas realizadas
pelos estudantes na confeccao do instrumento tecnolégico mencionado.

Portanto, o ensino para as questdes ambientais, nas suas diversas possibilidades, abre um
estimulante espaco para o repensar sobre as praticas sociais e o papel dos professores como
mediadores e transmissores de um conhecimento necessario, com vistas a que todos os alunos
adquiram uma base adequada de compreensdo sobre o meio ambiente global e local, a
interdependéncia dos problemas e solucdes e a importincia da responsabilidade de cada um na
construc¢do de uma sociedade equilibrada e saudavel (ROSSINI; CENCI, 2020).

Conclusoes

Acredita-se que o estudo trouxe e trard grandes impactos no processo de ensino e na
aprendizagem dos alunos da escola, ao ser implementado nas aulas de modo interdisciplinar, visando
novas possibilidades através do ensino das Ciéncias Ambientais, por intermédio dos instrumentos
metodoldgicos que atualmente tem-se considerado uma ferramenta importante diante da sociedade e
no processo de desenvolvimento do ensino.

Nesta perspectiva, o aplicativo Web CLEAN abrange de modo amplo dentro da sociedade local,
regional e nacional, ao ser acessado por meio da plataforma online onde esta hospedado, além das
futuras publicacoes em artigos académicos, divulgacdes em eventos que ird atribuir para novos
projetos e discussdes.

Sugere-se, em futuros estudos, desenvolver novos produtos educacionais que visem essa
vertente de alagamentos, pois é algo que acontece ndo apenas no bairro de Boa Viagem ou na cidade
do Recife-PE, mas em varias cidades, capitais e regides brasileiras, os quais poderao ser aplicados em
outras regioes de acordo com as necessidades de cada local especifico.

Portanto, o desenvolvimento dessa pesquisa abordou novas perspectivas do ensino e de
aprendizagem dos estudantes, além de contribuir para melhores condi¢des da rua Visconde de
Jequitinhonha em Boa Viagem, Recife-PE e a comunidade local, gerando desta maneira, impactos
positivos em relacdo a sociedade e ao ambiente vivenciado.
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Introduc¢ao

As mudangas provocadas pela introdu¢do das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDICs) modificaram enormemente as relagdes sociais e o modo de vida. Posto
que, tudo que precisamos fazer em nosso dia a dia, envolve direta ou indiretamente a
tecnologia. Porém, enquanto a sociedade esta cada vez mais mergulhada nesse mundo digital,
a escola timidamente se envolve. E isso, acarreta para as instituicdes da educagdo
basica prejuizos visiveis; alunos e professores desestimulados, um ensino-aprendizagem
comprometido ao fracasso, um lugar burocratico e pouco estimulante (MORAN, 2013).

Para que se mude esse cendrio precisamos ter professores abertos ao novo,
comprometidos com o seu trabalho, verdadeiros militantes nas causas da educagao,
conjuntamente com disposi¢do por parte dos sistemas de ensino em ofertar programas que
visem a formac¢ao continuada dos docentes. Estudos realizados por Bueno, (2012) e Moran,
(2017) apontam a necessidade de utilizar metodologias mais dinamicas para que o ensino-
aprendizagem aconteca de forma efetiva. Esses estudos, apresentam muitas possibilidades de
trabalho através da utilizagdo das metodologias ativas, aliadas as TDICs.

A sala de aula invertida é uma metodologia ativa que vem sendo desenvolvida por
alguns professores do Brasil e do exterior. Trata-se de uma metodologia de ensino que
estimula a autonomia dos alunos e os desafia a interagir com o conhecimento de forma mais
ativa e dinamica.

Neste capitulo discutiremos a sala de aula invertida como uma ferramenta que podera
contribuir para a melhoria do ensino da matematica, e especificamente do ensino de analise
combinatéria. Sabemos que a matemadtica é uma disciplina considerada dificil pelos alunos.
Muitos deles ainda se encontram em um nivel de proficiéncia insuficiente. Segundo o Sistema
de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb), 71,67% dos alunos do Ensino Médio se encontram
nesse nivel. Isso s6 vem comprovar que a forma como a matematica vem sendo trabalhada,
ndo esta sendo eficaz.
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Desse modo, é preciso buscar alternativas de ensino que sejam mais compativeis com o
modelo de sociedade que temos. A sala de aula invertida é uma estratégia de ensino
interessante, pois ela permite uma maior integracdo entre os espacos e tempos de
aprendizagem. Além disso, ela possibilita uma maior interagao entre os alunos, o professor e o
objeto de estudo.

Neste capitulo, iremos a priori apresentar uma proposta de aula sobre o contetdo
analise combinatéria, que podera ser vivenciada em turmas do 82 e 92 ano do ensino
fundamental, em turmas do 22 ano do ensino médio e nos primeiros periodos do ensino
superior, utilizando a sala de aula invertida, como metodologia ativa para o ensino da
matematica.

A situacdo pandémica que se instaurou no Mundo devido a Covid 19 trouxe uma série
de problemas para o ambiente escolar, comprometendo a qualidade do ensino, desvelando as
desigualdades presentes em nossa sociedade de classes. Deste modo, os educadores precisam
tracar planejamentos que busquem a interagdo dos estudantes, assim como, seu interesse em
participar das aulas remotamente. Logo, tal metodologia que se sugere neste capitulo favorece
e muito para aproximar os discentes e docentes aos parametros curriculares.

Por meio dessa investigacdo tragou-se a seguinte pergunta: Quais as contribui¢des que
a sala de aula invertida traz para o ensino de analise combinatéria?

Quanto a natureza da pesquisa, € uma pesquisa aplicada, pois “objetiva gerar
conhecimentos para a aplicagdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos”
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p.51). Diante o exposto o objetivo deste trabalho é construir
uma proposta de metodologia ativa para o ensino de analise combinatoéria.

Resultados e discussao

Ensinar matematica em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica requer dos
professores um repensar sobre sua pratica. O ensino da matematica como era desenvolvido a
décadas passadas, através da transmissao de conhecimento e resolugdo de exercicios nao é
mais suficiente. Os alunos sao nativos e usuarios das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDICs) e estdo chegando as salas de aulas cada vez mais sem interesse de
assistir apenas a exposicdo dos conteddos (ALCANTARA, 2020).

A sociedade exige cada vez mais profissionais que sejam criativos, flexiveis, saibam
resolver problemas complexos, e tomar decisdes importantes. Nesse contexto, a escola precisa
buscar estar em harmonia com todas as mudancas sociais impulsionadas pelo avanco da
tecnologia e da ciéncia. Aquela escola de antigamente se tornou enfadonha e segundo Moran
(2013, p.12) “essa escola esta envelhecida em seus métodos, procedimentos, curriculos”.

A escola precisa se adequar a essa nova realidade e, para isso, é necessario a criacao de
politicas publicas que priorizem o ensino mais dindmico que esteja proximo da realidade.
Nessa perspectiva, as Orientacdes Curriculares para o Ensino da Matematica na etapa do
Ensino Médio orientam que, durante sua formacdo, os alunos precisam considerar a
importancia da matematica no desenvolvimento cientifico e tecnolégico:

Ao final do ensino médio, espera-se que os alunos saibam usar a Matematica para
resolver problemas praticos do quotidiano; para modelar fen6menos em outras areas
do conhecimento; compreendam que a Matematica é uma ciéncia com caracteristicas
préprias, que se organiza via teoremas e demonstra¢des; percebam a Matematica
como um conhecimento social e historicamente construido; saibam apreciar a

importancia da Matematica no desenvolvimento cientifico e tecnolégico
(BRASIL,2006, p.69).
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No trecho acima mostra claramente o que se espera dos alunos ao final do ensino
médio em relagcdo a compreensdo da matematica: um instrumento para resolver problemas do
dia a dia, como modeladora de fendbmenos em outras areas, como importante ferramenta no
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, etc.

Para que essa compreensdo acontecga é preciso que os alunos percebam a matematica
como uma ciéncia abstrata, mas possivel de ser compreendida. Nesse sentido é essencial
pensar em novas metodologias de ensino em que os alunos possam se envolver em atividades
mais complexas, desafiando-os a resolver problemas, a tomar decisdes, a torna-los sujeitos
mais ativos (MORAN, 2015).

Essas novas formas de ensinar sdo conhecidas como metodologias ativas, que segundo
Moran (2017) “sao estratégias de ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes na
constru¢do do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada, hibrida” (MORAN,
2017, p.2). Essas metodologias ja vém sendo desenvolvidas em alguns paises e sdo conhecidas
por estimular a autonomia e a criticidade dos alunos.

Existem muitas possibilidades de trabalho com as metodologias ativas, entre elas tém-
se a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP); Aprendizagem por Pares (Peer Instructions)
e a sala de Aula Invertida entre outras. Opta-se por discutir nesse estudo a metodologia da
sala de aula invertida ou flipped classrom, pois essa metodologia de acordo com Valente
(2014) “é uma modalidade de e-learning no qual o conteddo e as instru¢des sdo estudados on-
line antes do aluno frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os
conteudos ja estudados” (VALENTE, 2014, p.85).

Nessa metodologia acontece uma inversao dos lugares de aprendizagem. Posto que, no
ensino tradicional o estudante se apropria dos conceitos em sala de aula, por meio das
exposicoes realizadas pelo professor e depois resolve uma lista de exercicios que sdo
passados para casa ou em classe, porém na sala de aula invertida, essa apropriacdo passa a ser
feita em ambientes externos a sala de aula (em casa ou outro ambiente que o aluno esteja).
Nesse sentido, o espago da sala de aula seria utilizado para promover discussdes sobre os
conteidos estudados em casa, para resolver problemas, para realizar atividades de
laboratorio e outros. Mas, ndo é apenas a forma de ensinar e aprender que se modifica os
papéis do professor e do aluno também mudam. O discente passa a ser mais responsavel com
sua aprendizagem, pois terda o compromisso de estudar o material antes das aulas, elaborar
questionamentos, participar das discussdes em sala, interagindo sempre com o professor e
seus pares quando surgir duvidas. O professor precisa se colocar como colaborador,
auxiliando sempre os seus alunos no desenvolvimento das atividades, buscando sempre
orienta-los nos caminhos que os levam a constru¢do do conhecimento.

A sala de aula invertida vem sendo usada para melhorar o desempenho dos alunos na
area de exatas. Foi percebido que essa metodologia de ensino tem proporcionado uma maior
interacao, estimulando debates e discussdes e contribuindo de forma enriquecedora para o
aprendizado dos alunos.

Entendemos que essa metodologia podera trazer importantes contribui¢cdes para o
ensino da matematica e especificamente o ensino de analise combinatéria. Sabemos que a
andlise combinatdria é um dos contetudos trabalhados no Ensino Médio e que tem grande
relevancia para a aprendizagem da logica matematica. Corroborando com essa ideia, Silva
(2016) diz que “a Combinatoria possui um raciocinio essencial para a formacdao do
pensamento formal é requisito importante para o raciocinio 16gico” (p.36).

0 estudo da combinatéria e da probabilidade é essencial(...), pois os alunos precisam
adquirir conhecimentos sobre o levantamento de possibilidades e a medida da chance

de cada uma delas. A combinatoéria ndo tem apenas a fungio de auxiliar o calculo das
probabilidades, mas tem inter-relacdo estreita entre as ideias de experimento
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composto a partir de um espago amostral discreto e as operagdes combinatorias
(BRASIL, 2006, p.79).

Nesse fragmento das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, podemos perceber
que o estudo de andlise combinatéria é primordial para a compreensdo ndo apenas de
conhecimentos probabilisticos, mas para entendermos a relacdo entre elementos em um
espaco amostral discreto e as operacées combinatdrias.

Sobre o estudo de combinatéria Silveira (2016, p. 41) diz que “nao deve ser deixado de
lado, ja que essa tematica trabalha com diversas situagdes do nosso cotidiano (...)Desculpas
como: “o assunto esta no final do livro didatico” ou “é um assunto dificil para o entendimento
dos alunos”, sdo inadmissiveis”.

Entdo, ndo se admite que esse conteudo deixe de ser ensinado, pelo fato de ser
considerado um assunto complicado para o aluno aprender. O que podemos fazer é buscar
estratégias de ensino que permitam aos alunos experimentar situacdes de aprendizagem mais
dinamicas e provocadoras.

Desse modo, consideramos a metodologia da sala de aula invertida como uma
estratégia possivel para o ensino de andlise combinatdria, visto que nessa metodologia os
espacos de aprendizagem, tanto virtual quanto presencial se potencializa, a medida que o
professor planeja sua aula, articulando-a coerentemente com os objetivos a serem alcangados,
disponibilizando o material para o estudo antecipado e propondo situagdes
problematizadoras para serem discutidas e vivenciadas na sala de aula.

Existem muitas opcdes de ferramentas que podem ser usadas como apoio para o
desenvolvimento da sala de aula invertida. Podemos citar algumas como: Youtube, Google
Drive, Google, Zoom, Gmail, Whats app, Socrative, Google Forms, Classroom, entre outros. Para
que o professor possa escolher as ferramentas ideais para o seu trabalho, é preciso se
certificar se os estudantes tém acesso a elas e sabem utiliza-las.

Optamos por utilizar as ferramentas, Google Forms e o Classroom na referida proposta
de aula. O Google Form é uma ferramenta digital de acesso gratuito que se encontra no pacote
de app’s do Google Drive (FERNANDES, 2020). No que concerne o Classroom, “é uma
plataforma LMS gratuita e livre de anlincios que tem como objetivo apoiar professores em
sala de aula, melhorando a qualidade do ensino e aprendizagem” (DAUDT, 2015 apud SOUZA
e SOUZA, 2016, p.4).

Proposta de aplicacdo da metodologia sala de aula invertida

Antes de apresentarmos a proposta de aplicacdo da metodologia sala de aula invertida,
é importante enfatizar que como se trata de uma metodologia nova, e muitos alunos ainda nao
conhecem, sera necessario apresentarmos a metodologia para a turma. Entdo, de inicio,
apresentaremos a metodologia e as ferramentas digitais que irdo ser utilizadas nesse
processo. Depois disso, aplica-se um questionario com 5 problemas que envolvem o principio
aditivo e multiplicativo de andlise combinatdria, para averiguar o nivel de compreensao dos
alunos sobre esse conteudo. As questdes aqui mencionadas serdo dispostas entre os niveis
facil e complexo. Também, nesse momento serdo disponibilizados os materiais para serem
estudados, de forma on-line pelos alunos, por meio do Google Classroom.
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Plano de aula
Disciplina: matematica
Conteuido: Analise Combinatéria

Objetivo: (EM13MAT310) resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo
agrupamentos ordenaveis ou ndo de elementos, por meio dos principios multiplicativo e
aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como o diagrama de arvore.

Duracao da aula: 4 aulas de 50 minutos

Antes: O professor/pesquisador organizard o material de estudo e disponibilizara no
classroom para que os alunos possam estudar de forma on-line. Os materiais aqui
mencionados tratam de videoaulas explicando os conceitos de combinatoria, apostilas em pdf,
videos contendo resolucdes de problemas e lista de exercicios sobre questdes similares aos do
video.

Durante: Na sala de aula sera organizado um momento de discussdes, levantamentos
e apresentacdo de duvidas sobre os materiais estudados em casa e depois sera aplicado os
conceitos ja estudados sobre andlise combinatéria, em algumas situa¢des do cotidiano. Em
seguida, a turma sera dividida em cinco grupos, e a cada grupo sera dado cinco problemas
envolvendo combinatdéria. Todas as questdes serdo as mesmas para todos os grupos. Apds a
resolucdo dos problemas, o professor/pesquisador pedird que cada grupo apresente para a
turma a resolucdo de um dos cinco problemas que receberam. Nesse momento, ele fara a
intervencao na escolha dos problemas, para que cada grupo resolva um problema diferente do
outro grupo.

Depois: Apos a apresentacdo dos grupos, o professor aplicara um questiondrio, para
ser realizado individualmente, com 5 problemas, sendo 2 questdes em um nivel mais simples
e 3 questdes em um nivel mais complexo, através da ferramenta Google Forms. Quando todos
tiverem terminado, serd apresentado o gabarito para a turma e em seguida o professor/
pesquisador conversara com os alunos sobre os resultados obtidos. A avaliagdo acontecera de
forma continua, a partir das observagoes, dos questionamentos realizados, da participa¢dao no
trabalho em grupo e na atividade individual realizada pelo Google Forms.

O ensino de matematica precisa ser desenvolvido através da articulagcdo das ideias
(equivaléncia, ordem, proporcionalidade, etc) que estao presentes nos diferentes campos de
conhecimentos que formam a matematica. Através dessa articulacdo os alunos poderao
desenvolver o pensamento matematico, que é condigdo necessaria para a compreensdo dos
objetos matematicos. Para enfatizar mais essa questao vejamos o que diz a Base Nacional
Comum Curricular (2018):

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC leva em conta que
os diferentes campos que compdem a Matemadtica reinem um conjunto de ideias
fundamentais que produzem articulagdes entre eles: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representagio, variagdo e aproximacio. Essas
ideias fundamentais sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento
matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento.
A proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo de: operagdes com
0s numeros naturais; representacdo fracionaria dos numeros racionais; areas;
funcgdes; probabilidade etc. Além disso, essa nogdo também se evidencia em muitas
acdes cotidianas e de outras areas do conhecimento, como vendas e trocas mercantis,
balangos quimicos, representagdes graficas etc (BRASIL, 2018, p. 268).

Desse modo, podemos compreender que o ensino da matematica precisa ser pensado
como um processo continuo e que deve promover aos alunos o desenvolvimento de
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experiéncias, observacgdes, estudos e raciocinio, através da articulacdo dos diferentes campos
que compde a matematica.

Consideracgoes

Ensinar matematica no século XXI é uma tarefa bastante desafiadora, logo os
profissionais da educac¢do precisam estarem em formag¢do permanente, para poder ser capaz
de ensinar em uma sociedade que estd em constante mudancas. Essas mudancas vém sendo
provocadas desde a introducdo das TDICs, e que de forma acelerada vem influenciando os
nossos habitos e praticas sociais.

Porém, se de um lado temos uma sociedade cada vez mais informatizada e tecnologica,
do outro temos escolas que pouco tem experimentado essas transformacgdes, pela falta de
politicas publicas que viabilizem para essas instituicdes os aparatos tecnolégicos, rede de
internet, e formacgdes continuadas que permitam aos professores ter dominio sobre as TDICs.

A partir dos estudos sobre as metodologias ativas, aliadas ao uso das TIDICs, a sala de
aula invertida é uma possibilidade didatica para o ensino de matematica, e em especial para o
ensino de andlise combinatéria. Essa proposta pedagdgica mostrou-se eficiente em outros
parametros curriculares da Matematica, como também, em diferentes disciplinas da educacado
basica. Destarte faz-se de suma importancia desenvolvé-la nas ciéncias exatas como uma
forma de aproximar os estudantes das complexidades trazidas no raciocinio matematico de
forma prazerosa e problematizadora com o contexto diario presentes nos territdrios vividos
por eles.
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Introducao

“E curioso como as cores do mundo real parecem muito mais reais
quando vistas no cinema” (BURGESS, 2012, p. 89).

A educacio esta a atravessar um periodo de esperancas e incertezas. Isso pode ser observado,
claramente, na aproximacdo entre educac¢io e tecnologias da informagdo e comunicacdo, que requer
novas metodologias e mudancas do ambiente de ensino, cabendo ao educador estabelecer um grau de
sintonia entre elas. E pensando nisso e em valorizar as produgdes artisticas do cinema, associada a
reflexdo trazida pelas multiplas disciplinas do curriculo escolar que este projeto propde a criagdo de
um cineclube, uma oportunidade impar de interacdo entre estudantes e professores para debates
sobre temas relevantes de seu cotidiano.

Essa discussdo propicia uma andlise e percep¢do apurada dos fatos ajudando os educadores a
testemunharem/exemplificarem conceitos dos parametros curriculares das suas respectivas areas do
conhecimento nas aulas, dinamizando assim a pratica docente. Vale destacar o que relata Pereira
(2007, p. 10):

Somente a pratica reflexiva traz novas perspectivas ao processo educativo. Nos
educadores precisamos constantemente buscar referenciais, discutir praticas, propor
novas reflexdes. Espacos de interacdo voltados aos educadores sido caminhos
importantes nessa busca reflexiva.
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Freire (1996, p.43) afirma que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se
pode melhorar a préxima pratica” e os recursos audiovisuais além de possibilitar um conhecimento
amplo do mundo, divulgando fatos histéricos e auxiliando na compreensdo dos problemas
contemporaneos, permitem interpretar as tematicas proporcionando a criagdo de novas mensagens,
conceitos e informagdes.

A utilizacdo desses recursos contribui para o desenvolvimento cognitivo, segundo a Teoria de
Aprendizagem de Vygotsky que se da por meio da interagdo social, a qual é mediada pela articulagdo
entre a linguagem e a agdo, como também pela emancipacdo da aprendizagem no intervalo da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde ocorre o conhecimento real, aquele que o sujeito é capaz de
aplicar sozinho, e o potencial, aquele que necessita do auxilio de outras pessoas para atingi-lo, ambos
sdo favorecidos com a utilizagdo de exercicios audiovisuais que podem impulsionar sentimentos por
meio dos sentidos do individuo.

O objetivo da implementagdo de projetos dessa natureza é fomentar nos educandos reflexdes e
debates a partir de obras cinematograficas.

Revisao da Literatura

A linguagem audiovisual transmitida pelos filmes apresenta-se como um recurso facilitador na
construgdo de conhecimentos porque integra a realidade individual com o meio e assim é possivel
desenvolver nos alunos a sensibilidade e a percep¢do do universo (ARROIO; GIORDAN, 2007). O
cinema na sala de aula deve ser encarado de uma maneira mais séria e profunda em relacio aos atuais
recursos didaticos. O uso das imagens precisa ir mais a fundo, mergulhar na imaginacdo e trafegar por
caminhos jamais vistos, entendendo as atitudes dos personagens. “A imagem devera ser a fonte do
conhecimento, da reflexdo (CARMO, 2003, p. 73).

Sobre a escolha do filme, Carmo (2003) destaca uma questio interessante: os filmes devem ser
separados por idade ou escolaridade? Existem alunos que foram retidos em algum ano letivo ou que
iniciaram sua escolaridade apds a idade correta tendo um atraso escolar, e ha aqueles que de alguma
maneira antecederam sua entrada no primeiro ano. Embora eles ndo sejam maioria, o professor deve
fazer uma média de idade da turma e assim verificar o melhor filme a ser escolhido, levando também
em consideracdo a maturidade e o contexto sociocultural do grupo. Se achar necessario o docente
pode passar alguns titulos a eles e deixar que selecionem as obras.

O diadlogo entre cinema e educacdo consiste nas possibilidades de apoiar projetos
pedagogicos que possam abordar a linguagem cinematografica em diferentes campos
educacionais, promovendo debates e reflexdes que potencializem os processos de
transformacdo social. Aproximando mais o olhar para a educagdo, contempla-se o
didlogo com os pares, a partir da voz de quem é educador e cinéfilo, mediando apostas
e possibilidades da entrada do cinema no espacgo escolar; neste momento do trabalho,
o foco é maior na educagdo e nos caminhos tortuosos que a escola enfrenta para
cuidar do cinema (ALVES; MACEDO, 2010 p. 9).

Martin (2003, p.16) nos esclarece sobre a linguagem cinematografica:

Convertido em linguagem gragas a uma escrita prépria que se encarna em cada
realizador sobre a forma de um estilo, o cinema tornou-se por isso, mesmo um meio de
comunicacdo, informagdo e propaganda, o que ndo contradiz, absolutamente, sua
qualidade de arte.

Segundo regulamentacdo da Agéncia Nacional de Cinema (ANCINE) em sua Instrugdo
Normativa (BRASIL, 2007, p.3) define:

Art. 12 Os cineclubes sdo espagos de exibi¢do ndo comercial de obras audiovisuais
nacionais e estrangeiras diversificadas, que podem realizar atividades correlatas, tais
como palestras e debates acerca da linguagem audiovisual.

Art. 22 Os cineclubes visam: I. A multiplicagdo de publico e formadores de opinido para
o setor audiovisual; II. A promogédo da cultura audiovisual brasileira e da diversidade
cultural, através da exibi¢do de obras audiovisuais, conferéncias, cursos e atividades
correlatas.
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O cineclube no Brasil tem sua origem no modelo francés, sendo o primeiro registro em 1928
com a publicacdo da revista “O F4” que colaborou na discussido sobre o do cinema e naquele momento
discutia a resisténcia, conforme Lisboa (2010, p. 362-363):

A histdria do primeiro cineclube brasileiro, o Chaplin-Club, fundado no Rio de Janeiro
em 1928 [..] Apesar do importante papel desempenhado pelo Chaplin-Club e sua
revista na formacdo, no Brasil, de criticos preocupados com aspectos formais do
cinema, dos seus artigos parecem buscar um conceito de qualidade técnica no cinema
mudo dos Estados Unidos. Aparentemente ndo ha uma vinculagdo com o trabalho
critico do cinema francés [..] entretanto do movimento francés, ficava a ideia do
cinema como manifestagdo artistica da modernidade. Da geracdo critica dos anos
1940, sabemos que Paulo Emilio Salles Gomes aprimorou suas ideias sobre o
movimento de cineclubes apods seu exilio na Franga (1937) e seu contato com a
experiéncia do Front Poulaire.

Na tentativa de promover mudanca real no método de ensino, baseia-se na teoria de Vygotsky,
pois enfatiza que “[..] a cultura e a interacdo social estdo envolvidas no desenvolvimento da
consciéncia humana” (LEFRANCOIS, 2008, p. 266).

Segundo Lefrancois (2008, p. 266), o tema singular mais importante de Vygotsky pode ser
resumido em uma frase: “a interagdo social estd fundamentalmente envolvida no desenvolvimento da
cognicdo.” Por interacdo social entende-se interagdo cultural, ou seja, a cultura e a maneira como cada
aluno se relaciona na sociedade é essencial para seu desenvolvimento cognitivo.

Além disso, deve-se levar em conta a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada aluno
que seria: “O que a crianca inicialmente consegue fazer apenas junto com adultos e seus iguais, e na
sequéncia o faz de forma independente” (LEFRANCOIS, 2008, p. 269).

Partindo do pressuposto que o processo de ensino-aprendizagem nao deve se deter apenas no
tradicionalismo do cumprimento de atividades, o aprendizado para ser plenamente alcancado
necessita, muitas vezes, da ruptura da rotina escolar. Por conseguinte, cabe a equipe pedagégica
buscar alternativas atraentes e significativas, o que pode ser feito por intermédio de uma proposta
como essa, pois o filme serve como um instrumento para debater assuntos complexos como: violéncia,
exclusdo social, sexualidade, injustica, entre tantos outros que fazem parte do cotidiano dos educandos
e professores, além de ser uma oportunidade de representacdo audiovisual de conceitos abordados
nas ministracdes das aulas.

Em vista disso, a arte cinematografica permite: o testemunho de situagdes chocantes que
levam a reflexdo; a observacdo de modos de vida distintos, agucando a curiosidade e fomentando
dialogos que visam dirimir preconceitos enraizados. Assim, é evidente a relevancia desse recurso nas
diversas disciplinas do curriculo, possibilitando um espaco de discussdo permanente dentro da escola,
além de fortalecer a integracdo entres estudantes e professores.

Esse projeto também foi idealizado para atender a perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em seu artigo 26, paragrafo oitavo, é expresso que “A exibicdo de filmes de
producio nacional constituirdA componente curricular complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua exibicio obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais.” (BRASIL, 1996, p. 16, Grifo nosso). Essa lei é o reconhecimento da importancia audiovisual
no processo formativo da educagdo, mostrando a necessidade da escola em dispor de condi¢des para
aplicacao desse recurso.

Propostas Metodoldgicas para a Construgao do Cineclube

O Cineclube devera ser realizado uma vez ao més no contraturno das turmas favorecidas, com
a supervisdo do professor idealizador e acontecera seguindo as etapas abaixo:

Na primeira etapa sera feita a sele¢do do filme, obedecendo aos seguintes critérios: contetidos
trabalhados em sala de aula (como forma de reforgo), problematica vivenciada na escola (levando a
reflexdo e a sensibilizagdo dos estudantes), resolu¢do de déficits educacionais dos estudantes (apds
avaliacdo diagndstica das turmas pelos docentes).
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A segunda fase implica a necessidade de intera¢do entre os professores com sugestdes de
filmes que abarquem tematicas de multiplas disciplinas e para isso, em apéndice, segue uma tabela na
qual os educadores devem expressar as sugestoes de filmes e os conteidos contemplados, facilitando a
construgdo de atividades para serem aplicadas apds as sessdes.

Na terceira etapa acontecerd a exibicdo do filme em uma sala, que deverd estar arrumada
semelhante a um cinema, com producdo de ingressos, cadeiras enfileiradas, distribuicdo de pipocas,
refrigerantes e/ou suco natural, sala de aula escurecida, favorecendo a ludicidade da pratica.

A quarta etapa consiste no debate sobre o filme, ao término das sessdes, como também a
distribuicdo das atividades propostas pelos educadores. Os materiais a serem usados sdo: projetor,
computador, cadeiras, copos descartaveis, saquinhos para pipoca, milho para pipoca, refrigerante ou
suco natural.

Cabe destacar a relevancia na proposicdo de atividades para produgdes audiovisuais pelos
estudantes, no intuito de também serem expostas nas sessdes, uma vez que os aparelhos celulares e
aplicativos de edicdo de videos simples tornam factivel essa tarefa, podendo abordar problemas
enfrentados nos respectivos territérios vividos dos educandos e educadores.

Pode-se observar na Figura 1, abaixo, a construcdo de um Cineclube na Escola Intermediaria
José Quirino, no Distrito da Vila do Parg, em Santa Cruz do Capibaribe- Pernambuco (PE).

Mt

Figura 1 - Cineclube na Escola Intermediaria José Quirino, Vila do Para.
Fonte: Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, 2020.

E interessante, ao fim do semestre, fazer uma visita técnica ao cinema mais préximo as escolas
para que a comunidade escolar possa compreender a funcdo social do referido equipamento urbano
(Figura 2).

Figura 2 - Excursdo Pedagégica para o Cinema .
Fonte: Colégio Tavares de Souza, 2021.

0 Cineclube como pratica pedagdgica que gere criticidade nos estudantes parte da constituicdo

99



de um processo continuo intelectual-moral de apropriacdo efetiva da mensagem transmitida pela obra
assistida. Para isso, o sujeito-receptor/sujeito-produtor precisam participar de acdes capazes de
realizar um trabalho ideolégico de discussdo da percepcao dos estudantes sobre a proposta tematica
de cada filme. Deste modo, Alves e Macedo (2010) aponta na Figura 3 a sequéncia em que deve ocorrer
o trabalho do Cineclube como experiéncia critica.

Trabalho de
(A) Re-significac¢do (A)
Apropriacao I discussio critica Apropriacao I1
(exibigao do Filme)| (trabalho ideoldgico) (a¢do social)
producao categorial

Figura 3 - O Trabalho do Cinema como Experiéncia Critica. Fonte: Alves, 2010, p. 10.

Esta apropriacdo processual (A) é a verdadeira apropriacido no sentido de que ela ndo
se confunde com a primeira apropriacio meramente formal (A”) que ocorre com a
exibicdo do filme. Deste modo, temos na pratica do cinema como experiéncia critica, a
primeira apropriacdo (exibicdo) (A’), e depois, um processo de re-significacdo
(discussdo/trabalho ideolégico/producdo categorial) que representa, no seu vir-a-ser,
a verdadeira apropriacdo (A). Como resultado do processo de trabalho catartico, o
sujeito humano se reencontra com o produto de sua atividade histérica alienado de si.
A grande arte é o produto humano mais digno no plano coletivo; e o sujeito humano,
ao se reapropriar dela, encontra-se consigo mesmo como ser genérico capaz de
intervencdo histdrica (ALVES; MACEDO, 2010, p. 13).

Conclusoes

Conclui-se que o emprego de metodologias que utilizem recursos audiovisuais favorece o
processo de ensino-aprendizagem, a medida que aguca nos estudantes o desejo em participar
ativamente do processo educativo. No caso da implementagcdo de um Cineclube nas escolas, além
destes atributos tem-se a formacao critica e analitica, posto que as obras trazem nuances de diferentes
problematicas que muitas vezes sdo contextualizadas pelos educandos e educadores em seus

respectivos territdrios vividos.

Ademais, a arte cinematografica possibilita uma conexdo com os parametros curriculares, de
modo a viabilizar os didlogos dos saberes entre os professores e as multiplas disciplinas. Os debates
que ocorrem posteriores a sessdo dos filmes, mediados pelos docentes, propiciam aos discentes o
protagonismo do discurso e a interacdo costurada pela opinido e holistica de cada um. Por fim, é
praticado o respeito a diversidade e as percepgdes individuais, sendo exercitado nas escolas para que
sejam formados cidad3dos conscientes do seu papel e da sua representatividade nos contextos em que
habitam, resultando em verdadeiros sujeitos politicos.
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Notas Introdutoérias

O artesanato é uma expressao artistica do homem feita manualmente (seja com o auxilio de
ferramentas ou nao) que podem ser relacionadas a cultura e histéria de uma determinada regido.
Geralmente os artesdos produzem suas pecas em ambiente familiar ou por meio de oficinas e usam
matérias primas naturais, como a terra, areia, barro, pedra, madeira entre outros. Por se utilizar de
matéria prima natural, o custo para a fabricacdo é bem menor (PORTAL UOL, 2021).

Essa atividade também pode ser feita com materiais reciclaveis o que contribui para a
sustentabilidade ambiental. Ademais, o tempo utilizado para se produzir é muito maior, ja que, ao
contrario das grandes fabricas, a producdo de artesanato nao é feita em série.

Quando o homem comegou a manusear os elementos da natureza para atender suas
necessidades - como polir pedras, fabricar tintas naturais e esculpir em madeira - o artesanato
comecgou a ganhar forma. Os seres humanos buscam solucionar as dificuldades enfrentadas de forma
criativa. Ao sentir vontade de dar forma aos sentimentos e registar o cotidiano os povos passam a usar
a Arte, um exemplo sdo as pinturas rupestres (PORTAL UOL, 2021).

Depois desse periodo, a sociedade foi evoluindo tecnicamente aprendeu a Arte de tecer fios,
costurar, construir objetos em madeira e foi entdo que aconteceu a revolucao do artesanato em que se
passou a ser uma profissdo. Surgiram as oficinas, onde os artesios realizavam seus trabalhos.

Porém, tudo mudou com um ponto crucial na histéria: a Revolugio Industrial que promoveu
mudancgas nos sistemas produtivos, passando a padronizar e mecanizar os produtos. Engels (2010)
relata que o retrato das pessoas nesse periodo na Inglaterra é tido como um ser explorado, que
trabalhava exaustivamente em condig¢des insalubres nas fabricas. Com isso, o artesanato foi perdendo
espaco, ja que ndo havia muita valorizacdo ao trabalho manual, posto que demorava mais para ser
feito em relacdo ao fabricado nas industrias. Ademais, tais produtos ndo conseguindo superar a lei da
oferta e demanda.

0 homem agora comegava a desbravar seu caminho pelo capitalismo e a principal regra era
produzir mais em menos tempo, sem responsabilidade socioambiental, desvalorizando os mestres e
artesdos. Nos tempos modernos, o artesdo tem ganhado cada vez mais espaco, diante a valoriza¢do dos
produtos no mercado, principalmente, com o impulso dado pelos servigos ligados ao turismo regional.

No Brasil, as maiores formas de artesanato estdo ligadas a cultura de uma determinada regido.
Isso se deve ao fato de que o turismo é uma das maiores fontes de renda para o artesio, e geralmente,
ao viajarmos para um lugar, queremos trazer de lembrancas em forma de arte. Um exemplo disso sao
os bonecos de barro representando cangaceiros do Nordeste ou as imitacdes de artefatos indigenas
para decoracdo. O objetivo principal deste capitulo é compreender o papel do artesanato na unidade
prisional.

Diante disso, percebe-se que o fator importante é que essa atividade ajuda no desenvolvimento
da capacidade de se expressar, interagir, registar sua cultura e expandir sua criatividade. Por esses e
outros fatores, o artesanato é usado como prevenc¢do de problemas como transtorno de humor,
ansiedade, depressao e outras doencas mentais pelo seu carater terapéutico.
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0 trabalho dos reeducandos na unidade prisional

A Lei de Execucdo Penal do Brasil permite atividades educativas, a mesma tem como objetivo
proporcionar condi¢des harmonicas de integracdo social do condenado. Como tange o artigo 28 da
referida Lei.

[..] Art. 28. O trabalho do condenado, como dever social e condicdo de dignidade
humana, tera finalidade educativa e produtiva.

Art. 32. Na atribuicdo do trabalho deverdo ser levadas em conta a habilitacdo, a
condicdo pessoal e as necessidades futuras do preso, bem como as oportunidades
oferecidas pelo mercado.

§ 12 Deverd ser limitado, tanto quanto possivel, o artesanato sem expressio
econdmica, salvo nas regides de turismo (BRASIL, 1984, p. 12).

Em 2019, a Secretaria Executiva de Ressocializacao (Seres), inaugurou, através da Geréncia de
Producio, a loja “Seres Artesanato”, localizada no Engenho do Sao Jodo, em Itamarac3, vende produtos
feitos por detentos do sistema prisional de Pernambuco. Sdo diversos tipos de trabalhos artesanais,
produzidos por detentos de varios presidios do Estado, os trabalhos sdo expostos para o publico em
geral. Em relacdo as atividades desenvolvidas, o Secretario-executivo de Ressocializagdo Cicero
Rodrigues, disse: "Os detentos tém acesso a atividade produtiva, melhor saida para a ressocializacao,
saldrio para ajudar a familia, convivio social e presta uma importante contribuicdo ao patrimoénio
histoérico do Estado” (PERNAMBUCO, 2019, p. 02).

0 ano de 2020, foi marcado pelo alastramento da pandemia da Covid 19, que necessitou do
trabalho dos detentos de varios presidios no estado de Pernambuco para a confeccdo de mascaras e
jalecos descartaveis no abastecimento das unidades de satdes, devido o uso excessivo nos hospitais
para a protecdo individual dos profissionais da satde. O Diario de Pernambuco, fez uma matéria sobre
esse trabalho, que dizia: “Em Santa Cruz, sete detentos passaram a fazer 200 batas descartaveis de
tecido ndo tecido (TNT) diariamente. O contetido é encaminhado para o Real Hospital Portugués, do
Recife, que doa o TNT como contrapartida” (DIARIO DE PERNAMBUCO, p. 02).

O trabalho desenvolvido nas unidades prisionais que viram arte estd cada vez mais em
destaque, ndo sé por terem prego acessivel, mas pela qualidade que é semelhante ao de grandes
marcas de renome. Recentemente o Portal Folha de Pernambuco publicou uma matéria onde destaca o
trabalho de um detento, que diz:

Um reeducando da Penitenciaria Juiz Placido de Souza, em Caruaru, no Agreste,
produz brinquedos semelhantes aos encontrados em vitrines de grandes lojas, s6 que
o material utilizado por ele na fabricagdo é totalmente reciclavel. 0 homem de 26
anos, esta ha um ano e 11 meses na PJPS, onde aprendeu a produzir miniaturas de
caminhdes e carretas, inclusive com controle remoto (FOLHA DE PERNAMBUCO,
2021, p.02).

Nesta mesma linha, os reeducandos da Unidade Prisional de Santa Cruz do Capibaribe - PE,
também se utilizam de materiais reciclaveis, para a producdo de artesanato, como por exemplo,
Jornais, livros velhos, folhas de papel oficio ja usadas e até papeldo, todos esses materiais seriam
descartados, mas sdo reutilizados na producdo de porta joia, jarros para decoragdo de mesas, porta
lapis e porta-retratos.

Desta forma, o reaproveitamento de materiais que antes seriam descartados, agora eles sdo
reutilizados na producdo de artesanato na Unidade Prisional de Santa Cruz do Capibaribe - PE, ou seja,
que antes se tornaria apenas residuos torna-se arte nas maos dos reeducandos. Vale ressaltar, que o
trabalho com o artesanato, de fato é uma terapia, de forma que os reeducando que trabalham com essa
atividade, dificilmente se envolve em confusdes, como podemos observar no relato dos reeducandos a
seguir:

E. A. S, 51 anos, que participa do Projeto Artesdo Cidadido no Presidio Regional de
Montes Claros - MG, que diz, “Quando estamos trabalhando desviamos a aten¢do das
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confusdes.” Ja o reeducando M. C, 31 anos também participante do Projeto Artesdo
Cidadao no Presidio Regional de Montes Claros - MG, diz que: O artesanato é a melhor
terapia que existe.” As atividades do Projeto Artesdo Cidadao, ajuda no convivio entre
os presos como podemos ver em um dos relatos extraidos da Cartilha Artesanato na
Cela do Governo do Estado de Minas Gerais: “[..] Os detentos envolvidos no projeto
Artesdo Cidadao demostram uma grande satisfacdo em realizar as atividades. A
unidade prisional, por sua vez, percebe melhorias no comportamento e no melhor
convivio com os demais presos [...| (MINAS GERAIS, 2013 p. 28).

Esse bom comportamento dos reeducandos que trabalham com o artesanato também pode ser
notado aqui na Unidade Prisional de Santa Cruz do Capibaribe - PE nos relatos dos profissionais que
trabalham diretamente nesta instituicio. O que prova a importancia dos efeitos terapéuticos do
trabalho.

0 artesanato produzido na unidade prisional de Santa Cruz do Capibaribe - PE

Na Unidade Prisional de Santa Cruz do Capibaribe - PE é possivel encontrar algumas formas de
artesanatos, tais como, o artesanato desenvolvido com madeira (palitos de picolé), também é possivel
encontrar artesanato a base de papel (jornal, revistas, livros velhos e papel oficio). Outra forma de
artesanato existente é o artesanato com linhas de poliéster, que é usada para confeccao de pulseiras e
outras pegas.

No tocante ao artesanato desenvolvido com madeira é possivel encontrarmos diversas pecas, a
exemplo de miniaturas de carros, caminhdes, maquetes de casas, porta-jdias e porta-retratos. Nesta

modalidade é possivel perceber o nivel de exceléncia dos artesdos, os detalhes das pecas
confeccionadas sao de alto nivel (Figura 1)

Figura 1 - Artesanatos a base de palitos de picolé. Fonte: PP. Rogério, Apoio Educacional do PSCC

No que concerne ao artesanato feito com base no papel tem diversas possibilidades, sendo
factivel a confeccionar inimeras pecas, tais como, vasos para decoracao, porta-lapis, porta-retratos, a
maiorias dessas pecas podem ser utilizadas como ornamentacdo de mesas armarios e estantes em
casas e escritdrios (Figura 2).
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Figura 2 - Artesanato a base de papel. Fonte: PP. Rogério, Apoio Educacional do PSCC.

Ja no artesanato feito com linhas de poliéster é possivel encontrarmos pecas como pulseiras,
porta-isqueiros, colar, entre outros. Essa modalidade de artesanato tem se mostrado uma das mais
complicadas de ser feita, pois falta a estrutura necessaria para entrelacar as linhas, para tecer as
pulseiras, fazendo os desenhos desejados. Desta forma, o artesdo é obrigado a improvisar para poder
fazer sua arte o que dificulta ainda mais o seu trabalho além de aumentar o tempo de confecgdo de
cada peca. Na Figura 3 podemos conferir alguns desses produtos.

/3

Figura 3- Artesanato com uso de linha. Fonte: PP. Rogério, Apoio Educacional do PSCC.

2)

Nas imagens anteriores pode-se perceber o belo trabalho dos reeducandos fazendo uso de
diversos materiais para materializar arte em produtos para comercializagdo que a partir da habilidade
e competéncias sdo construidos valores financeiros e morais.

Conclusio

No decorrer deste capitulo percebe-se a relevancia do artesanato em unidade prisional na
perspectiva de arte-educagdo que se configura uma excelente atividade terapéutica, além de se
apresentar como uma fonte de renda, meio de expressio e preservacdo das culturas locais,
representatividade e valorizacdo de pessoas e comunidades.

Destarte, conclui-se que oportunizar através da arte fortalece o resgate da autoestima,
integridade psiquica dos sujeitos recluso da sociedade, bem como, favorece o desenvolver de
habilidades de ressocializacdo e cooperagdo, trabalhando o autoconhecimento e problematizando
novas perspectivas de vida, abre portas para um recomec¢o pessoal, buscando ampliar iniciativas
educacionais integradas com saberes fomentados por vivéncias e praticas passados de geracdo a
geracdo, logo sendo um catalizador de culturas.
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Introducao

A necessidade de uma comunicacdo efetiva sempre foi preocupacdo social ao longo dos
tempos. O presente capitulo evidencia a diversidade linguistica entre pessoas privadas de liberdade
(PPL) no Presidio de Santa Cruz do Capibaribe-PE. O contexto de convivéncia na prisao é algo dificil e
exercer uma comunicacdo eficiente é algo essencial. Saber estabelecer uma interagdo comunicativa
compreendida por todos, é sinonimo de inclusdo do sujeito no meio social marcado pela variedade
linguistica como comprovada adiante.

H4 variedades que sdo alvos de preconceitos e julgamentos subjetivos por determinados
grupos sociais, que ndo conhecem ou simplesmente ignoram a diversidade da lingua portuguesa,
desconhecendo ou negando o processo s6cio-histérico do pais.

A lingua apresenta “tipos” de variacdo dialetal do qual sdo caracterizados por fatores
especificos, como faixa etaria, condi¢do social, lugares diferentes, regidoes diferentes etc. As varia¢des
linguisticas podem ser do tipo diafasica, que consiste no uso da lingua no contexto comunicativo — a
ocasido; diatopica, que representa as variaces regionais; ou ainda, diastratica, enquanto variacao
pertencente a um grupo social especifico onde detém girias, jargdes. As variedades linguisticas fazem
parte da formacdo social e histérica de cada comunidade, por isso, o preconceito é resultado de
avaliacOes rasas e subjetivas.

Sera que a forma como as pessoas privadas de liberdade se comunica deve ser desconsiderada
e ndo passivel de analise e compreensdo? Quais os fatores determinantes que caracterizam o contexto
social comunicativo? Como se da a interagdo entre pessoas nesse contexto de pluralidade cultural? Sao
perguntas relevantes quando é analisado o papel da escola dentro de unidades prisionais que é de
ressocializa¢do e reinsergdo social.

Nesse contexto, é importante destacar que O (a) professor (a) ndo somente “ministra aula”, mas
leva os alunos a refletir e a entender os fendmenos da lingua, construindo uma visdo global da
realidade. Nas primeiras semanas de aulas, peculiaridades na forma de comunicagdo foram
observadas, fomentando a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a variedade linguistica no
contexto prisional, isso se deu por meio da identificagdo de palavras e expressdes usadas no cotidiano
dentro da prisao.

Material e Métodos

Além de algumas palavras e expressdes anotadas durante as aulas, foi solicitado aos alunos do
sistema prisional que trouxessem contribui¢cdes de outros, mesmo aqueles que nao fizessem parte da
escola (prisional). Com caderno, lapis e borracha, eles recolheram sessenta e quatro (64) palavras e
expressdes que fazem parte do dia a dia. E importante salientar a limitagio ao acesso de outros meios,
por seguranca, pois se trata de pessoas privadas de liberdade (PPL).
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Resultados e Discussao

A lingua regional é que detém fatores sociais e culturais, a partir desses pontos surgem as
peculiaridades da fala, assim, em nenhuma regido brasileira fala-se “o melhor portugués”. Nesse
sentido, levando em consideracdo o contexto social do Presidio de Santa Cruz do Capibaribe-PE. Dessa
maneira, destaca-se dois tipos de variacdo da lingua portuguesa: diatdpica e diastrdtica, sendo a
primeira relacionada aos diversos espacos geograficos e a segunda com a identidade dos falantes, a
organizacdo sociocultural e seu contexto de vivéncia. No quadro abaixo ha palavras e expressdes
colhidas de acordo com o exposto em Material e Métodos:

Quadro 1-Palavras e Expressdes da Variacdo Linguistica

Palavras e Expressoes

Variacgao da lingua

Amar

Flor roxa

Apelido

Vulgo

Aproveitar-se de algo
que nao contribuiu

Pegar o trem andando

Aquecedor Perereca
Banana Macaco
Banheiro Boi
Boas conversas Lusa

Bolacha Arranha o céu
Brigar/discutir S6 os dois
Brincadeira Um quartim
Bunda Mala
Cachaga/aguardente Maria louca
Calcinha Tirinha
Carta Catatau

Casal que ama

Ratdo e ratona

Celular Radio/pam
Chip Placa/coracao
Colega Comparsa
Colher Pa
Comida bem preparada Comida federal
Corda Tereza
Covarde/covardia Judas
Cueca Coruja
Doengas intimas Gogoia
Dono de lanchonete Gato

Dormir Tirar castelo
Enganar/trapaceador Cavalou/Boca de cavalo
Falar mal da familia Jogar ideia fora
alheia
Fazer coisas erradas Mancadas
Ficante Sardinha
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Homossexual Tchotcha

Leite Cal
Luta/ lutar Box
Mae Rainha
Medroso Comediagem
Morrer Virar balao
Esposa/namorada Dona
Munguza Cha de burro
Na dificuldade Tirar veneno
Nao querer ceder S6 nos peitos
Ovo Careca
Pedir coisas a parentes Extorquir (no bom sentido)
Pedir algo/livrar-se Livrar a cara
Pénis Palhacgo
Pessoas que acreditam Mente de pipoca
em tudo sem averiguar
Pessoas seguras Mente blindada
Preso Rato
Refeicdo Boia
Relembrar conversas Esticar chiclete
Resolver problemas Correr atras
Roubo/roubar Plano/fazer um plano
Ruim de banho Gamba
Sapato Carrim
Sarna Bit bit
Segue preceitos biblicos Benga
Sem conversas Cortar o fio
Short Tirada
Stress/estresse Castelo
Telefonar Fazer uma linha
Toalha Colete
Trabalho Correria
Transar Relaxar/trocar
Transferéncias de Ir de bonde
presos para outra
unidade
Vagina Malote

Fonte: Elaboragao do autor, 2021.

Essas palavras e expressoes sdo usadas no cotidiano dos alunos e outros que nao fazem parte
da escola. Sdo informais e estdo ligadas especificamente a instdncia social. Algumas pessoas de fora
podem ter outros entendimentos, pois muitas dessas construcdes fazem parte desse grupo social.
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Compreender o real significado, constitui-se positivamente. Ao observar a estrutura de algumas, da
para entender seu significado, ja outras, ndo. Contextualizando algumas delas obtemos as seguintes
formas:

Quadro 2 - Palavras e Expressoes contextualizadas (PPL)

Conhecimento comum Variacao
Carlos é seguro de si! Carlos tem mente blindada!
Ele acredita em tudo, ndo analisa! Ele tem mente de pipoca!
Ele foi dormir! Ele foi tirar castelo!
Fernando morreu! Fernando virou balao!
Jodo gosta de relembrar historias! Jodo gosta de esticar chiclete!
Pedro foi transferido para outra unidade. Pedro foi de bonde!
Quero uma dose de cachaca/aguardente. Quero uma dose de Maria louca!
Vou escrever uma carta. Vou escrever um “catatau”.

Fonte: Elaboracdo do autor, 2021.

Na relacdo comunicativa entre professores, discentes e também outras que, por algum motivo,
venham a ter contato com pessoas privadas de liberdade (PPL) é justificivel que o preconceito
linguistico ndo seja fomentado. Assim, essa afirmativa estende-se a outras unidades prisionais pelo
Brasil, pois, certamente, desenvolveram uma variedade da fala, levando em consideracdo aspectos
sociais e culturais de sua regido. Segundo Bagno (2007, p. 16):

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-se
geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas ha preconceitos
decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes modos de falar: é
muito comum considerar as variedades linguisticas de menor prestigio como
inferiores ou erradas.

Reflexdo sobre a lingua leva-nos a entender que os fendmenos sdo inerentes, pois a lingua é
viva e transformasse. E 16gico que o modo de falar faz parte do ambiente social e ndo tem pretensio de
substituir a Norma Culta da Lingua Portuguesa. E necessario abordar a adequacio para cada situagdo
de uso, cada contexto de comunicacdo. O respeito a essa diversidade é um principio basico de
cidadania, em que todas podem e devem ser expressas e nio estigmatizadas. E inquestionavel a
relevancia dessa proposta de abordagem, pois traz reflexdo na formagdo de sujeitos conscientes em

relagdo a lingua materna. Mussalin e Bentes (2007, p. 17) afirmam que:

A ndo aceitagdo da diferenca é responsavel por numerosos e nefastos preconceitos
sociais e, neste caso o preconceito linguistico tem um efeito particularmente negativo.
A sociedade reage de maneira particularmente consensual quando se trata de
questdes linguisticas: ficamos unanimemente chocados diante da palavra inadequada,
da concordancia verbal ndo realizada, do estilo impréprio situacao da fala [ ...]

Enquanto docentes, é importante compreender a variedade linguistica como modalidade véalida
de comunicagdo, corroborando assim, para o desenvolvimento de um conhecimento embasado,
propiciando momentos de pesquisa e reflexdo. Entende-se também a relevancia dessa proposta, pois
traz para sala de aula a diversidade cultural do meio social do aluno, entendendo sua particularidade
contribuindo para o respeito, porque é uma caracteristica de identidade onde através dela podemos
nos identificar. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 15):
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A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores, e por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras
de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propésitos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.

A variacdo linguistica é vista com preconceito levando a discriminagdo, assim, surgem
problemas na interacdo comunicativa, tornando a escola e outras instancias sociais em ambientes de
exclusdo social, pois o sujeito ndo sente-se livre. E claro que, a Norma Culta da Lingua Portuguesa deve
ser estudada e tem carater oficial. Mas, analisar aspectos que levam certo grupo social a desenvolver
outras formas de comunicacdo, é de extrema importancia! Mostrar que existem formas adequadas a
cada situacdo de uso é fundamental.

De fato, sem uma abordagem eficaz, sem buscar entendimento global do assunto, ndo trazendo
exemplos do cotidiano e ndo levando em consideracdo que é uma caracteristica inerente da lingua
portuguesa, por fatores sociais, culturais de construcdo social ao longo dos tempos; faz surgir
preconceitos, considerando determinada variacdo “errada”: tipos de posicionamentos oriundos do
ensino “tradicional”.

Conclusio

Portanto, o texto corrobora para formacio de cidadaos criticos sobre a realidade do seu meio e
o respeito a pluralidade cultural e linguistica, rejeitando preconceitos, muitas vezes disseminado na
propria escola, contribuindo de maneira justa na formacao do sujeito.

A presenca da escola na prisdo tem carater significativo, pois presta servico fundamental a
sociedade, tracando caminhos para que pessoas privadas de liberdade possam se ressocializar e serem
reinseridas socialmente, por meio de um entendimento da capacidade de comunicacdo em diferentes
contextos sociais que venham a ter acesso na vida fora da prisao.

A sociedade é dindmica, as relagdes interpessoais se estabelecem através dos falares,
principalmente quando esta privado de liberdade. Possuir capacidade comunicativa que seja
compreendida nesse meio é de extrema relevancia, por estar ligada a interacdo e a inclusdo social. E
uma necessidade unir o tema discutido a pratica pedagdgica, pois colabora no processo de ensino
aprendizagem, salientando sempre o carater oficial da Lingua Portuguesa.

Objetiva-se, assim, mostrar particularidades da lingua entre pessoas privadas de liberdade
(PPL) do Presidio de Santa Cruz do Capibaribe-PE; a abordagem pedagdgica e, claro, a
responsabilidade social de tratar um assunto que, muitas vezes, pessoas sdo alvos de preconceitos e
exclusdo social em virtude da maneira de falar e expressar seus pensamentos e suas ideias.
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Notas introdutorias

A Geréncia Regional de Educacao (GRE) Mata Norte no ano de 2018, realizou uma pesquisa
sobre os tipos de violéncia presentes no ambito escolar. No entanto, o que chamou a atencio foi o
numero exorbitante de estudantes emocionalmente abalados se automutilando, apresentando
sintomas de depressdo e ansiedade, fato este que ocasionava grande angustia a comunidade escolar.

Diante deste quadro, surgiram alguns questionamentos, dos quais destacou-se este: De que
maneira a GRE Mata Norte poderia oportunizar a comunidade escolar momentos de
autoconhecimento e reflexdo, na perspectiva da humanizagio das relagdes pessoais e interpessoais no
interior da escola e fora dela?

Em busca de subsidios, a GRE Mata Norte firmou uma parceria com a Fundag¢do Joaquim
Nabuco (FUNDAJ), e juntos ofereceram um Curso Introdutério de Justica Restaurativa, do primeiro
modulo, contemplando 52 professores da Rede Estadual. Destes, quatro professores deram
continuidade e realizaram os demais mddulos do Curso de Facilitadores de Circulos da Justica
Restaurativa, e logo apds deu-se inicio ao Projeto Restaurando a Mata, iniciando os processos
circulares nas escolas com maior indice de vulnerabilidade com os estudantes.

Em 2019, a GRE Mata Norte em parceria com o Centro de Formacido de Servidores e
Empregados Publicos do Estado de Pernambuco (CEFOSPE), ofertaram o Curso para Facilitadores de
Justica Restaurativa com carga horaria de 80h para vinte e quatro professores da Rede Estadual, os
quais ja tinham cursado o primeiro médulo. No mesmo periodo deu-se inicio a uma nova turma, para a
oferta do primeiro mddulo, contemplando vinte e cinco professores da Rede Estadual.

Atualmente a GRE Mata Norte conta com vinte e sete facilitadores atuantes no Projeto
Restaurando a Mata, que tem como principal objetivo oportunizar aos servidores e estudantes,
momentos de autoconhecimento e reflexdo, na perspectiva da humanizacao das relagdes no interior da
escola e fora dela.
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A coleta de dados foi realizada por meio de uma pesquisa quantitativa, conforme afirma
Richardson (1989), nesta abordagem a caracteristica principal, é a aplicacdo da quantificacao, para os
dados coletados e para o tratamento dos mesmos, que é utilizada técnicas estatisticas.

De acordo com Ferreira (2015), que cita GODOY (1995), a pesquisa qualitativa apresenta
algumas caracteristicas basicas, dentre elas:
[..] o estudo empirico é realizado no seu ambiente natural, pois os fatos sociais tém
que ser observados e analisados inseridos no contexto ao qual pertencem, através de
contato direto, desempenhando o pesquisador um papel fundamental na observacio,
selecdo, consolidacio e andlise dos dados gerados [..] (GODQOY 1995, p. 62-63)

Dessa forma, esta pesquisa foi realizada no ambiente escolar, onde neste contexto estdo
inseridos, entre outros, a equipe gestora e os estudantes, os quais mantém contato diariamente. E foi
com a colaboracgao de gestores escolares que os estudantes tiveram acesso e responderam a um Google
Formulario, no intuito de diagnosticar os tipos de violéncia e o estado emocional dos estudantes das
sessenta e duas escolas vinculadas a GRE Mata Norte.

Diante dos resultados obtidos e analisados, foram desenvolvidas a¢des para serem vivenciadas
nas escolas a partir do primeiro semestre de 2019. Tais quais:

° Rodas de didlogos envolvendo gestores escolares da rede estadual e representantes da
rede municipal com o tema Cultura de Paz nas Escolas, que contou com a participac¢do do Juiz
e Promotores da Comarca, membros do conselho tutelar, técnicos da Geréncia de Direitos
Humanos da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco (GEDIH/SEE/PE), psicélogos,
psiquiatras, pedagogos - que discutiram o tema e sinalizaram algumas propostas.

° Realizacdo de Circulos Restaurativos (Circulos de cuidados) na forma presencial nas
escolas que foram identificadas com maiores vulnerabilidades, utilizando metodologias
proéprias. Inicialmente os circulos ocorreram com a equipe gestora e posteriormente com os
estudantes.

Mediante o periodo de pandemia da COVID-19, com a paralisacdo das atividades presenciais
nas escolas, a partir de marg¢o de 2020, surgiu a necessidade ainda mais latente de ajudar as equipes
escolares a lidarem com esse novo momento peculiar. Colocamos em pratica o planejamento do
Restaurando a Mata, e executamos as seguintes acoes, que ainda se encontra em andamento:

° Organizamos os facilitadores em Nucleos de Cuidados, pela proximidade geografica das
escolas onde atuam, para facilitar a comunicacdo e execucdo das atividades propostas;

° Criamos o SELO! Aqui tem Justica restaurativa”, para as escolas participantes;

° Criamos um atendimento individualizado via WhatsApp “Fale com a Justica

Restaurativa Mata Norte”;

° Realizacdo de Circulos de cuidados virtuais, com diversos segmentos das escolas e
GRE: professores, gestores, secretdrios escolares, estudantes, Educacdo do Campo, Mae
Coruja, equipes das GREs, Rede municipal, outros;

° Realizacdo de Webconferéncia com os facilitadores para Relato de experiéncias com os
Circulos de Cuidados;

° Mensagem diaria de motivacao (escrita e videos);

° Participacdo em momentos de reflexdo em reunides, a pedido das escolas;

° Lives com temas relativos a Justica Restaurativa, felicidade e bem-estar;

° Momento da Justica Restaurativa - Dialogando com a Justica Restaurativa na Escola;

° Criagdo do Grupo de estudo pelos facilitadores;

Foram contabilizados setenta Circulos de Cuidados com os servidores das escolas. Esses
momentos se deram on-line, fazendo uso de recursos tecnolégicos e plataformas: WhatsApp, Google
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Meet, Google Formulario e Zoom.

Em marc¢o de 2021 iniciou, mas uma a¢do do Projeto Restaurando a Mata, de forma on-line na
Mata Norte, “Um cha para se cuidar”. Cujo o principal objetivo é promover um momento de
autocuidado, um olhar se. Diante de um periodo vivenciado em todo o territério nacional de
sentimentos adversos advindos da pandemia. Um cha para se cuidar, teve como publico alvo os
servidores da Rede Estadual de ensino, estendendo convite para a Rede Municipal, Rede Privada,
universitarios. Os momentos se deram uma vez por semana, da qual se realizava uma inscri¢do através
do Google Formulario. Os encontros contaram com dezesseis palestrantes de diversos segmentos do
autocuidado, totalizando um publico de 1.101 inscritos.

Em busca de novas agdes, teve inicio em agosto de 2021, “A caravana da Justica Restaurativa
nas Escolas”. A primeira escola da Rede Estadual de ensino da Mata Norte, foi a Escola Elizabeth Lyra,
localizada na cidade de Timbauba. O primeiro contato foi com a equipe gestora, da qual foi
apresentada a proposta do projeto. Seguindo toda uma programacado mensal com os estudantes como
apresentacdo da caravana, palestra sobre Comunicacdo nao violenta e circulos de cuidados. O
momento é conduzido por facilitadores em Justica Restaurativa da Mata Norte.

Conhecendo o Projeto Restaurando a Mata da GRE Mata Norte de Pernambuco

A Geréncia Regional de Educacdo da Mata Norte de Pernambuco (GRE), diante das inquietacdes
apresentadas por algumas equipes gestoras em 2018, realizou uma pesquisa nas suas sessenta e duas
escolas da Rede Estadual, a fim de identificar os principais tipos de violéncias. Diante dos resultados
da coleta dos dados podemos constatar que além das diversas violéncias, se destacou o nimero
exorbitante de estudantes com o sistema emocional abalado.

Diante desta realidade a Gerente Regional Edivania Arcanjo em consonancia com seus
coordenadores de setores internos da geréncia, criou um plano de intervencdo em cima da Justica
Restaurativa. A geréncia estando ciente que os circulos sdo conduzidos por facilitadores formados em
Justica Restaurativa. Ofereceu em parceria com a Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ]), um curso
introdutério para facilitador em Justica restaurativa a 52 professores da rede estadual de sua
jurisdicao.

Os circulos de construcdo de paz nas escolas (Figura 1), trazem a quebra de paradigmas da
escola ser vista como um mecanismo de repasse de conteido, tendo um olhar para as questdes
internas que permeiam o ser. A CNV- Comunicacdo ndo Violenta, vem trabalhando dentro dos
processos circulares a forma como eu convivo com os meus conflitos e do outro.

Figura 1 - Circulos de construcdo de paz . Fonte: Katia Barbosa da Silva, 2021.

Rosemberg (2006, p.22), diz: “Quando utilizamos a CNV para ouvir nossas necessidades mais
profundas e as dos outros, percebemos os relacionamentos por um novo enfoque”. Nesta visao,
podemos refletir sobre como a Comunicacdo ndo violenta comega, como eu vejo o mundo e como ele
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reflete no meu dia-a-dia. O nosso corpo é emocional, ele da informagdes para nés. Esse novo olhar ndo
vai desmistificar a construcido do eu, mas faz refletir sobre suas reacdes diante de um conflito e saber
lidar com ele. Os processos circulares perpassam o educando, sendo trabalhando com toda a
comunidade escolar, levando os participantes a se encontrar nas histérias de vida do outro e de si
mesmo, onde ndo ha um juiz de valor. Os participantes ao aceitarem estar num circulo, sdo vistos como
ser, na esséncia humana, suas fung¢des ficam fora daquele espaco protegido.

Pranys afirma que: “Circulos de construcdo de Paz|..], rednem pessoas que se tratam como
iguais e mantém trocas honestas sobre questdes dificeis e experiéncias dolorosas, num ambiente de
respeito e atengdo amorosa com todos. [..]. Os participantes do Circulo se beneficiam da sabedoria
coletiva de todos.” (2010, p.18). Nao é um espaco onde se tem divisdo de saberes, nem de um
julgamento, nem de imposicdes, mas a preservacdo dos valores inerentes ao ser humano, respeitando
as diferencas e as dores que sdo carregadas consigo.

A escola ela vem nesse processo de acolhimento dos processos circulares, pois ndo é algo
imposto e sim construido, de uma forma muito respeitosa, dos valores humanos, das dores que o outro
carrega em si. E se for preciso, acontecer essa escuta, voltando-se um olhar para si, reconstruindo
pontes para sua restauracdo a partir do seu préprio olhar- se.

Dos cinquenta e dois professores que realizaram o curso introdutdrio em Justica restaurativa,
quatro destes Maria Auxiliadora Diogo, Manoel Joaquim, Marilene Maria e Katia Barbosa deram
continuidade aos demais médulos do curso diretamente na sede da FUNDA] em Recife. Os mesmos
ap6s sua formacgao, iniciaram na Mata Norte os processos circulares nas escolas com maior indice de
vulnerabilidade. Em 2019, em parceria com o CEFOSPE, foram ofertados os demais médulos do curso
de facilitadores. O curso formou vinte e quatro facilitadores, visto que ja tinham o curso Introdutério,
como também iniciou nova turma com o curso Introdutério atendendo vinte e cinco professores.
Atualmente a Geréncia conta com vinte e sete facilitadores em atuagao.

O Projeto Restaurando a Mata, tem como principal objetivo oportunizar aos servidores e
estudantes, momentos de autoconhecimento e reflexdo, na perspectiva da humanizacio das relacoes
no interior da escola e fora dela. Mediante o periodo de pandemia da COVID-19, com a paralisacdo das
atividades presenciais nas escolas, surgiu a necessidade ainda mais latente de se ter um olhar para as
equipes escolares a lidarem com esse novo momento peculiar.

Foi criado um atendimento online via WhatsApp “Fale com a Justi¢ca Restaurativa Mata Norte”,
esse atendimento era realizado por facilitadores de forma voluntaria. Havia uma escala de horarios, foi
criado um regime interno da qual visava o sigilo e o bem-estar em cima das praticas restaurativas.
Neste mesmo periodo iniciou os circulos de cuidados virtuais, seguindo todas as orientacdes da rede
de facilitadores em justica restaurativa. Esses circulos atenderam nio sé os servidores das escolas,
mas os servidores da geréncia e alguns municipios que solicitaram. Realizamos algumas lives com
temas relacionados a justica restaurativa, felicidade e bem-estar.

Nossos facilitadores também participaram de momentos de autocuidado, entendendo que
precisamos estar bem para estarmos um com o outro. Os mesmos paravam para realizar estudos
voltados a justica restaurativa e os circulos a serem aplicados.

Em 2020, realizamos setenta circulos de cuidados com os servidores das escolas, esses
momentos se deram on-line. Estes circulos atenderam alguns municipios que solicitaram para seus
servidores, no ambito da educacdo. Os resultados sdo evidentes, percebemos equipes gestoras,
professoras, funciondrios e estudantes revendo seu comportamento emocional, com relagdes sadias,
baseadas no respeito as diferencas, na solidariedade e na interacdo humana. Os processos circulares,
sendo reconhecidos como um espagco de escuta e respeito e empatia entre as pessoas. As Escolas
comecgaram a buscar a Geréncia Regional para agendar a realiza¢do dos Circulos de cuidados nas suas
escolas, compreendendo seu valor subjetivo.
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Um cha para se cuidar

A fim de promover momentos de autocuidado, um olhar para si, direcionado a todos os
servidores de educacdo da Rede estadual, Rede municipal, Rede privada e universitarios. O projeto
restaurando a mata lancou uma acao “Um cha para se cuidar”(Figura 2), que iniciou em marco de
2021. Foram convidados palestrantes de areas afins, com um viés voltado para o autocuidado. A
geréncia fazia a divulgacao nas redes sociais e os interessados realizavam a inscri¢do através de um
link disponibilizado.
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Figura 2 - Encontro um cha para se culdar Fonte: Katia Barbosa da Sllva 2021.

No ato da inscricdo baseado no tema proposto, era respondido pelo participante um
questionario. No intuito de se ter uma visdo das emoc¢des do publico que estaria no encontro, no
término das inscri¢des o técnico responsavel pelo Nucleo de Articulacdo para Protecdo Escolar- NAP
fazia um relatdrio e repassava para o palestrante. Os encontros contaram com dezesseis palestrantes
de diversos segmentos do autocuidado, totalizando um ptblico de 1.101 inscritos (Grafico 1).

Grafico 1 - Nimero de Inscritos para o cha
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Podemos constatar que um cha para se cuidar, obteve uma procura assidua, muitos
depoimentos do quanto esses encontros que tinha duracdo de apenas lhora, pode oportunizar um
olhar para suas inquietacoes, dores.

Caravana da Justica Restaurativa nas Escolas

A Caravana da Justica Restaurativa nas escolas, ele vem a fim, de elevar a autoestima da
comunidade escolar, com valorizacdo dos talentos locais na perspectiva do autocuidado. Mobilizando a
comunidade escolar para vivéncia da cultura de paz com todos os seus segmentos. Implantando as
filosofias da Justica Restaurativa na escola, como forma de mobilizar o autocuidado. Na Figura 3
observa-se o release convidado as comunidades escolares a participar

w @ PERNAMBUCO
E_ jeto Restaurandgg

Caravana da Justiza

Kostaarativa

Coordenacao Geral de
Planejamento e Arficulagcao

NuUcleo de Aftigul‘oé@_o Para Protecdo
Escolar

Figura 3 - Release da caravana da justica restaurativa nas escolas. Fonte: Katia Barbosa da Silva, 2021.

A comunidade escolar estava apresentando problemas emocionais, ansiedade, falta de
motivacdo, falta de perspectiva. Isto impactando fortemente no desempenho nas salas de aula, sejam
presenciais ou remotas, bem como, afetando a saide em todos os aspectos fisicos, sociais, mentais e
biolégicos.

A caravana pretende atender as sessenta e duas escolas da rede estadual da mata norte.
Inicialmente existe uma conversa com a gestdo escolar da escola em atendimento, para apresentar o
projeto e a consolidacdo de um calendario. Em seguida é realizado circulos com os servidores da
escola. Com o objetivo de cuidar dos mesmos. Logo apds, o projeto leva uma palestra para os
estudantes sobre a esséncia da justica restaurativa e seus objetivos, neste momento a escola faz uma
apresentacao cultural.

Conhecendo o que é justica restaurativa, os estudantes sdo convidados a participar de uma
palestra sobre Comunicacdo Nao Violenta. No intuito de se ter auto olhar sobre suas praticas, tanto na
escola, como na sociedade. Os circulos de cuidados eles vem como proposta logo apds a palestra, esses
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estudantes recebem o convite para estar conosco em um circulo. Essa acdo teve inicio em agosto de
2021, na primeira Escola da Rede Estadual de ensino da Mata Norte, Escola Elizabeth Lyra que fica
localizada na cidade de Timbauba. O projeto atendeu as demais escolas como Escola Lions Club de
Carpina, EREM Monsenhor Landelino.

Conclusoes

O Projeto Restaurando a Mata vem oportunizando momentos de autocuidado e reflexdo em
busca de rever sentimentos, emocoes e atitudes inerentes do ser humano. Os resultados sido evidentes,
pois percebe - se que as equipes gestoras, professoras, funcionarios e estudantes revendo seu
comportamento emocional, com relacdes sadias, baseadas no respeito as diferencas, na solidariedade
e na interagdo humana.

Os processos circulares, sendo reconhecidos como um espacgo de escuta, respeito e empatia, faz
com que as pessoas possam rever seus sentimentos e atitudes, primeiramente consigo, e
consequentemente com o outro, estabelecendo uma construcao de relacées saudaveis.

As Escolas diante de suas peculiaridades, comegaram a buscar a Geréncia Regional para

agendar a realizacdo dos Circulos de Cuidados, objetivando a restauracdo da cultura de paz,
evidenciando a sua esséncia.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social:
métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1989.

ROSEMBERG, Marshall B. Comunicacdo Nao
Violenta: técnicas para aprimorar
relacionamentos pessoais e profissionais.
Tradugio Mario Vilela. Sdo Paulo: Agora, 2006.

Referéncias

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Pesquisa
quantitativa e qualitativa: perspectivas para o
campo da educacgao. Revista Mosaico, v. 8, n. 2,
p.173-182, 2015.

GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa -

tipos fundamentais. Revista de PRANIS, Kay. Processos Circulares de

Administraciao de Empresas. Sao Paulo: RAE,
v. 35, p. 20-29, maio/jun. 1995.

Construcao de Paz. 42 ed. Sdao Paulo: Palas
Athena, 2019.

118



capitulo.13

(RE)COLOCANDO A RELEVANCIA DO ENSINO DE (GEOGRAFIA) NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Cldudio Jorge Moura de Castilho
Doutor em Geografia, Ordenamento Territorial e Urbanismo, professor da Universidade Federal de Pernambuco
E-mail: cimc@ufpe.br

®
http://lattes.cnpq.br/0107090882082784
6@ http://orcid.org/0000-0003-3609-9914

Introducgao

A educagdo é uma dimensdo fundamental no processo de formacdo de cidadaos/as e mudancga
para melhor em qualquer sociedade, ideia que ndo necessita mais ser discutida, mas apenas
viabilizada fazendo valer a legislacdo existente para implementa-la como direito social adquirido. O
problema, portanto, reside no fato de que, no caso de um pais da periferia do sistema do capital como o
Brasil, a pratica da educagdo continua acontecendo de acordo com a légica voltada para a manutengao
dos interesses das classes dominantes as quais, para manterem os seus privilégios tradicionais, fazem
de tudo para que as classes trabalhadoras permane¢am sob seu dominio, subordinadas e oprimidas.

Urge, portanto, implementar uma educa¢do que, respeitando a legislacdo socialmente
conquistada, inverta a logica acima colocada no sentido de fazer valer uma educagdo que liberte as
classes trabalhadoras das suas condi¢des de subalternizacdo, exploracdo e opressdo, para que
futuramente sejam capazes de promover o didlogo socialmente necessario para a construcdo da
sociedade efetivamente democratica. Razao por que o processo de educacio deve acontecer enraizado
nas condi¢des (i)materiais do mundo como uma totalidade complexa em permanente movimento em
algum sentido, o qual somente as vicissitudes da histéria podem apontar.

No ambito do processo de educagio, e sobretudo em contexto politico de ameaga a educacio e,
também, ao saber geografico, devemos (re)colocar a relevancia do papel do ensino de Geografia na
sociedade, na medida em que se faz necessario entender que, ao constituirem-se historicamente, as
classes sociais usam o espaco - transformando-o permanentemente em seu territorio - de acordo com
suas respectivas posicdes na estrutura social. Em uma sociedade de classes como a capitalista, sempre
o territério é wusado como recurso para a acumulacdo permanente de capital, o que,
contraditoriamente, é questionado pelas classes trabalhadoras que - compreendendo as raizes das
contradi¢des produzidas pelo sistema do capital e, por conseguinte, esbogando tensdes e conflitos -
buscam usar o territério como abrigo e protecao.

Diante da problematica supracitada, o objetivo central do presente capitulo consiste na
recolocacdo da relevancia do ensino de Geografia na sociedade contemporanea, com a finalidade,
sobretudo, de refletir acerca da possibilidade de detonar um processo de educacdo que questione o
uso do territério como recurso e que resgate as possibilidades para a concretizacdo do uso do
territorio como abrigo e protecdo social.
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Na perspectiva acima colocada, desejamos contribuir para uma educacdo que fundamente a
atividade dos homens e das mulheres de pensar o espaco para nele se organizar, articular, mobilizar e
reagir frente aos imperativos inerentes ao processo de criacao destruidora do sistema do capital. Para
isto, optamos pelo resgate de uma pedagogia revolucionaria que fortalega as lutas das classes
trabalhadoras com vistas a superarem sua condicdo de classe dominada, subalternizada, explorada e
oprimida, elevando-as culturalmente, pela consciéncia de classe, a condicao efetiva de cidadania com
vistas a concretizacao do socialismo.

Utilizamo-nos da abordagem do materialismo histérico dialético para a compreensao do
mundo como uma totalidade complexa, de maneira aberta e dindmica, para compreender o acontecer
do processo de educac¢do no ambito do préprio movimento histérico permanente em algum sentido, a
fim de elucidar o sentido das contradigcdes, das tensdes e dos conflitos sociais inerentes ao movimento
do sistema do capital. Para viabilizar esta abordagem, langcamos mao dos seguintes procedimentos
metodoldgicos: revisdo da literatura sobre a tematica ora tratada, conhecimento empirico do autor
deste escrito sobre a realidade do ensino de Geografia em escolas publicas de municipios da Regiao
Metropolitana do Recife (RMR), e contetddo das falas dos/as estudantes de escolas situadas na referida
regido. Reconhecemos que, para complementar a discussdo ora estabelecida, teria sido interessante
ouvir e considerar também as falas dos/as professores/as, porém, isto niao foi possivel. Mas,
pretendemos suprir esta auséncia em outro momento.

O primeiro procedimento metodolégico utilizado proporcionou o entendimento da
complexidade do processo de reflexdo acerca da educacio e, simultaneamente, do ensino de Geografia
como pratica social relevante a ser retomada, no ambito da relacdo histdrica entre educacgio e
sociedade; o segundo forneceu fatos e fundamentos para o aprofundamento da discussao ora travada;
e o terceiro, fundamentado por meio de entrevistas abertas, diretas e informais, apontou criticas ao
atual estado do ensino - de Geografia - na escala local bem como apontamentos gerais para
formulacdo de propostas com vistas ao seu aperfeicoamento no bojo de visdes de mundo vinculadas
aos reais interesses das classes trabalhadoras.

As entrevistas foram realizadas antes da eclosdo da pandemia da COVID-19, na entrada das
escolas selecionadas, aleatoriamente, para a pesquisa, abordando os/as entrevistados/as nos horarios
de entrada e saida. Porém, ndo revelamos nenhum aspecto referente a identidade dos/das
entrevistados/as - nome dos/das professores/as, nome dos/das estudantes, nome das escolas, etc. — a
fim de evitar represalias para os/as respondentes.

Resultados e Discussao
Reflexdo sobre a educacdo na sociedade: uma relagdo de encontros e desencontros com a democracia

0 sentido das inter-relagdes entre educacdo e sociedade ja foi, quase que exaustivamente,
abordado por pensadores do campo da educacido - sociélogos, filésofos, psicdlogos, etc. -, 0 que nos
exime deste dificil esforco ainda que tenhamos que, em certa medida, retomar alguns dos resultados
de reflexdes que trataram da relevancia da educacgdo na sociedade. Isto para considera-los na tarefa de
refletir sobre o sentido do nosso campo especifico da educagio - o da Geografia - na sociedade.

No ambito da chamada pedagogia historico-critica, Saviani (1999) brindou-nos com uma
abordagem bastante coerente e objetiva sobre o sentido filos6fico-histérico de diferentes teorias da
educacdo reunidas em dois grandes grupos - teorias ndo-criticas e teorias critico-reprodutivistas da
educacdo -, posicionando-se explicitamente contra a pedagogia liberal-burguesa e a favor da
pedagogia revolucionaria.

Desconsiderando as determinagdes sociais no processo de educacio, as teorias ndo-criticas da
educacdo, para este pensador, sdo as seguintes: a pedagogia tradicional, que coloca o professor como o
agente central do “aprender”; a pedagogia nova, que coloca o aluno como agente central da
aprendizagem movido pelo “aprender a aprender”; e a pedagogia tecnicista, que coloca os meios
técnico-tecnoldgicos como elementos centrais, viabilizando o “aprender a fazer” na aprendizagem.

No que dizem respeito as teorias critico-reprodutivistas da educacdo, este pensador
considerou as seguintes: a do sistema do ensino como violéncia simbdlica, visando a formagio de
opinido pelos meios de comunicacdo de massa, pela pregacao religiosa, pelas atividades artisticas e
literarias, pela propaganda e moda, e pela educacdo familiar; a da escola como Aparelho Ideolégico do
Estado (AIE), formando individuos pela imposi¢do da ideologia dominante; e a da escola dualista a
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qual, retomando a ideia dos AIE do Louis Althusser, define a escola como instidncia cumpridora da
funcdo béasica do capitalismo, isto é, a de formar as classes trabalhadoras, inculcando-lhes a ideologia
burguesa com a finalidade de manté-las dominadas e sem condi¢cdes de governar a sociedade.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, ao mesmo tempo, o sujeito
do processo, o elemento decisivo e decisdrio; se na pedagogia nova a iniciativa desloca-se para o
aluno, situando-se o nervo da acdo educativa na relagdo professor-aluno, portanto, relagio
inter-pessoal, intersubjetiva - na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando professor e aluno posicao secundaria, relegados que
sdo a condicdo de executores de um processo cuja concepg¢do, planejamento coordenacio e
controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.
A organizacdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervengio (SAVIANI, 1999, p. 24).

Com a intencdo de superar os dois grandes grupos de teorias da educagdo sistematizados, haja
vista que também ndo apresentaram claramente uma proposta pedagégica, Saviani (1999)
apresentou-nos sua teoria critica da educacdo fundamentada na “teoria da curvatura da vara” e nas
“onze teses da educacdo politica”, concomitantemente, defendendo explicitamente a realizacdo da
pedagogia revolucionaria. Neste sentido, argumentou que

Consequentemente, a pedagogia proposta, uma vez que se pretende a servico dos interesses
populares, terd contra si os interesses até agora dominantes. Trata-se, portanto, de lutar
também no campo pedagégico para fazer prevalecer os interesses até agora nio dominantes. E
essa luta ndo parte do consenso. O consenso é vislumbrado no ponto de chegada. Para se chegar

7

14, porém, é necessario, através da pratica social, transformar as relacdes de producio que
impedem a construcdo de uma sociedade igualitdria. A pedagogia por mim denominada ao
longo deste texto, na falta de uma expressdo mais adequada, de “pedagogia revolucionaria”,
ndo é outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a
educacdo a servico da referida transformacao das relagdes de produc¢ao (SAVIANI, 1999, p.
85, destaque nosso).

A consolidacdo da democracia é o escopo fundamental da proposta de educacao ora resgatada,
como ponto de partida e, concomitantemente, como ponto de chegada. Porém, no primeiro caso, para
ele, a democracia é entendida como possibilidade; enquanto que, no segundo, ela é entendida como
realidade concreta.

Os/as Professores/as ndo devem, de nenhum modo, eximirem-se do seu papel ético de
atuarem como agentes efetivamente educadores no ambito de qualquer que seja a sociedade
constituida, criticando o estado de coisas e, simultaneamente, buscando superar as problematicas
vigentes, notadamente em uma sociedade de classes como a capitalista. Nesta perspectiva libertadora
da educacgao, acentuara Freire (2000, p. 81) que

[..] se a educacdo é esta relacdo entre sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo objeto
cognoscivel, na qual o educador reconstréi, permanentemente, seu ato de conhecer, ela é
necessariamente, em consequéncia, um que fazer problematizador. A tarefa do educador, entdo,
é a de problematizar aos educandos o contetido que os mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele,
de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado,
terminado. Neste ato de problematizar os educandos, ele se encontra igualmente
problematizado.

Diante das perspectivas supramencionadas - a revoluciondria e a libertadora, as quais se
complementam -, os/as Professores/as sempre devem colocar a disposicdo da sociedade as ideias e os
resultados provenientes das pesquisas cientificas realizadas em todos os campos do conhecimento
com vistas a problematizar o mundo existente, debatendo-o e dialogando entre si, considerando as
devidas proporg¢des, com os/as educandos/as acerca das propostas vidveis para a elaboracdo de
projetos de sociedade que realmente respeitem a diversidade socioterritorial do mundo.

Posturas como estas sdo as Unicas capazes de formar cidadios/as que, futuramente, possam
contribuir para a construcdo de uma sociedade efetivamente democratica, superando, paulatinamente,
a historica situacdo de desigualdades e injusticas socioterritoriais sob as quais ainda nos encontramos
no Brasil. Nesta perspectiva critica de educacdo e sociedade, conseguir-se-a, portanto, encontrar
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solugdes efetivamente viaveis para controlar o carater da incontrolabilidade e destrutividade inerente
ao sistema do capital globalizante; tarefa para a qual, a propdsito, o saber geografico decerto podera
contribuir, por meio da andlise da sociedade pela sua dimensao espacial. A este respeito, Mészaros
(2007, p. 57) colocara que a
[...] necessidade absoluta de satisfazer com éxito as exigéncias da expansdo irrestringivel - o
segredo do invencivel avanco do capital - trouxe consigo também uma limitagdo histérica
intransponivel. E a trouxe ndo apenas para a forma sécio-histérica especifica do capitalismo
burgués, mas inteiramente para a viabilidade do sistema do capital em geral. Pois esse sistema
de controle sociometabdlico ou conseguiu impor a sociedade sua légica expansiva e
fundamentalmente irracional, por mais devastadoras que fossem as consequéncias, ou teria que
adotar restri¢des racionais que contradiriam diretamente sua determinacdo medular como
sistema expansivo irrestringivel. O século XX testemunhou muitas tentativas fracassadas
voltadas a superacdo das limitagdes sistémicas do capital, desde o keynesianismo até o
intervencionismo estatal de tipo soviético, além das conflagracdes politicas e militares a que
deram origem. E, no entanto, tudo o que essas alternativas puderam alcancar foi somente a
“hibridizacdo” do sistema do capital, comparado a sua forma econOmica classica - com
implicacdes extremamente problematicas para o futuro -, mas nio solugdes estruturalmente
viaveis.

A referida hibridizacdo do sistema do capital deve ser combatida, notadamente, por uma
educacio efetivamente comprometida com os interesses das classes trabalhadoras. Trata-se, enfim, de
buscar refletir sobre solugdes radicalmente diferentes das que sempre foram tentadas como
“alternativas” dentro do capitalismo, capazes de reverterem o carater inerente ao sistema do capital,
acima ressaltado. Mas qual seria o caminho verdadeiramente alternativo socioterritorialmente para a
efetiva democratizacdo da sociedade? Resposta dificil de ser dada de imediato, porém, viavel de ser
pensada tendo como meta a concretizacdo do socialismo para a qual a educagdo deve desempenhar
papel relevante.

Mas por onde comecar? Nao é dificil de imaginar, ou seja, dever-se-a comecar pela realizacio
de uma “educacdo para além do sistema do capital”, ou seja, revoluciondria-libertadora que considere,
simultaneamente, o conjunto das adversidades existentes que teremos que enfrentar e combater
cotidianamente no ambito dos embates politicos.

Marx escreveu em uma de suas primeira obras [A Ideologia Alema] que a “producdo de novas
necessidades constitui o primeiro ato histérico”. Nesse sentido, preconizam-se agora atos
histéricos importantes porque é impossivel responder com éxito ao desafio e ao fardo do nosso
tempo histérico sem a criagdo e consolidagdo das necessidades capazes de assegurar nao apenas
a sobrevivéncia da humanidade, mas também seu desenvolvimento positivo no futuro. Assim, [o
autor destacou duas necessidades vitais:] A primeira é a [..] de adotar a economia responsdvel
em nosso sistema produtivo, que s6 a alternativa socialista hegemonica ao modo de controle
sociometabdlico do capital pode proporcionar. E a segunda é a busca consciente da
determinacdo de superar - de wuma forma historicamente sustentdvel - a
conflitualidade/adversidade antagénica endémica ao sistema do capital e que produz destruicdo
em ultima instancia incontrolavel em uma escala potencialmente catastréfica. Obviamente, o
papel da educacdo socialista é imenso nesse sentido. Mas ndo podemos evitar a questdo
propriamente dita. Pois, apenas com a adog¢io dessas necessidades vitais pelos individuos como
suas proprias necessidades pode a consciéncia individual e social reunir-se no interesse do
avanco humano positivo (MESZAROS, 2007, p. 380).

A criacdo e consolidacdo das necessidades vitais capazes de assegurar o Bem Comum e a
sobrevivéncia da humanidade, bem como o seu desenvolvimento positivo, dependem
fundamentalmente de processos pedagdgicos que, como praticas da liberdade e da democracia,
consigam libertar as classes trabalhadoras da situacdao de dominagao, subalternizacio, exploracao e
opressao em que se acham, encorajando o desenvolvimento dos valores de autonomia e esperanca.

Vale, ainda, ressaltar que as tarefas supracitadas devem ser realizadas, concomitantemente, no
ambito da educacdo e da vida em um mundo que se acha em permanente movimento histérico em
algum sentido, hoje mais do que nunca, pari passu, com o fortalecimento das nossas instituigdes
democraticas como passo fundamental para a conquista do socialismo. Enfim,

Nossa preocupacdo deve ser com melhorar a democracia, e nao apedreja-la, suprimi-la, como se
ela fosse a razdo de ser da falta de vergonha que ai estd. Nossa preocupac¢io deve ser com
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fortalecer o Congresso. Quem atua contra ele, quem o fecha, sdo os inimigos da liberdade. Ha
tanta possibilidade de haver homens e mulheres corruptos no Congresso quanto de haver
decentes. Mas ha também corruptos em outras instituicdes. Consideramos que somos seres
finitos, sujeitos a tentacdo, o que devemos fazer é aperfeicoar as instituicdes, diminuindo as
facilidades que ajudam as praticas antiéticas (FREIRE, 1994, p. 18).

Diante do acima exposto, tem-se mais do que nunca que resgatar as ideias e praticas existentes,
pensadas e refletidas no sentido de implementar o processo pedagdgico efetivamente voltado para a
construgdo do espaco do/a cidaddo/a sob os termos colocados por Santos (1987), ou seja, reforcando
as lutas pelo direito ao entorno na perspectiva do direito a cidade. Por esta razdo, o saber geografico
também exerce relevante papel por meio do didlogo com os demais saberes reforcadores do
conhecimento cientifico, com visas a ir além da formacao do/da cidadao/a.

0 conceito de equilibrio entre ordem social e ordem natural sobre o fundamento do trabalho, da
atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma intuicio do mundo
liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepg¢do histérico-dialética do mundo, para a compreensio do
movimento e do devenir, para a valorizacdo da soma de esforgos e de sacrificios que o presente
custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concep¢do da atualidade como
sintese do passado, de todas as geracdes passadas que se projetam no futuro (GRAMSCI, 1989 p.
130-131).

Entdo, a formacdo do/da cidaddo/a promovida pelo Estado “ético e educador”, segundo
Gramsci (1989), é apenas o primeiro passo no ambito de um processo complexo e radical, pleno de
caminhos tortuosos, mas, possiveis da transformacio social; na medida em que constitui a consciéncia
politica de dentro da ordem estabelecida e, simultaneamente, combatendo continua e

persistentemente esta mesma ordem, com vistas a elevacdo cultural, também, das classes
trabalhadoras.

Relevancia do ensino de Geografia para a compreensao do mundo em seu movimento perpétuo

No sentido colocado na secdo anterior, o ensino de Geografia deve continuar a formar os/as
educandos/as para viverem com dignidade na sociedade, mas, ao mesmo tempo, para entenderem a
l6gica da racionalidade que move o seu acontecer histérico a fim de pensarem e refletirem sobre os
impactos dos impulsos da criacdo destruidora inerentes a sociedade de classes para reverté-los,
fazendo valer seus projetos alternativos a sociedade de classes vigente.

Partindo do pressuposto segundo o qual o ensino de Geografia passava por profunda crise, ao
final da década dos anos 1980, gedgrafos acentuaram que o saber geografico ensinado era incapaz de
levar os/as educandos/as a entenderem o mundo e sequer para transforma-lo. Por este motivo,
buscaram submeter suas concep¢des de mundo e teorias a realidade dos dias de entdo, o que foi feito
com vistas a concretizar a utopia do entendimento do mundo para transforma-lo.

Nesta perspectiva, criticando a pratica, vinculada a teorias nio criticas da educacgio, segundo a
qual os professores e os alunos seriam treinados para nao pensar sobre o que era ensinado, repetindo
puramente os contetidos veiculados em sala de aula, Oliveira (1989, p. 29) defendeu a superacdo deste
problema por meio do exercicio da interdisciplinaridade para “[..] juntar a teoria a pratica e vice-versa
[...] rumo a praxis [que] é o caminho para revolucionarmos a Geografia, ou melhor, a sociedade”.

Criticando profundamente a funcdo ideoldgica do ensino de Geografia como instrumento eficaz
para a legitimagao dos privilégios das classes dominantes, concebendo o espa¢o pedagdgico sobretudo
como instancia repressiva do Estado, Vesentini (1989, p. 37), acentuou que

[...] o conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma Geografia critica, nio se
localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim no real, no meio onde
aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos sociais. Integrar o
educando no meio significa deixd-lo descobrir que pode tornar-se sujeito da histdria.

Ao mesmo tempo, este ultimo autor lembrou-nos que esta Geografia que devemos construir ndo
deve, entretanto, constituir um modelo a ser seguido e repetido - em termos de métodos, conceitos,
sequéncias da apresentacdo, etc. - uma vez que os modelos inviabilizam a descoberta do novo e a
criatividade. A liberdade de aprender, pensar e refletir facilita a percep¢do do que estad por detras da
visdo aparente do espaco, ou seja, se a sociedade é desigual, por conseguinte, o espago também sera
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desigual e vice-versa. A este respeito, Resende (1989, p. 95) acentuou que “Ao perceber que o espaco
ndo é de todos, que alguns possuem poder sobre ele e outros ndo, os alunos - trabalhadores -
percebem também qual é o seu papel nesse espaco, qual é a funcao que lhes esta reservada pelas
relacoes sociais de produgdo”.

Da mesma maneira, os alunos percebem que, em nao sendo proprietarios/as de terras e dos
meios de producio, caber-lhes-a apenas disponibilizar, para a venda, a sua proépria forca de trabalho,
muitas vezes, em condicdes de exacerbadas formas de exploracdo e precariedade. Trata-se, assim, de
uma preocupacao ética com a formacao da necessaria consciéncia de classe que constitui condi¢do sine
qua non a elevacao cultural das classes trabalhadoras.

Para isto, além dos pressupostos tedricos e metodoldgicos mencionados, dispomos, por exemplo,
dos mecanismos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), orientando-nos a ensinar o mundo por meio de uma Geografia que,
social e territorialmente situada, desperte os valores referentes as tarefas, segundo Freire (2019), de -
como seres humanos curiosos, inacabados e conectivos - lerem o mundo problematizando-o, dizendo
suas palavras e transformando-o, permanentemente, em comunhao.

Com efeito, a LDB N2 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece que “A educac¢do abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais” (Art. 19), e que “A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social” (§ 22 do Art. 192).

Refletimos, em certa medida, acerca de parte da problematica colocada nesta perspectiva, em
um artigo que tratou da importancia de se desenvolver diferentes praticas pedagégicas (da Geografia)
territorialmente enraizada com a finalidade de encorajar o desenvolvimento de diferentes
experiéncias de vida na sociedade (CASTILHO, 2015); bem como em outro capitulo de livro que teve
como escopo principal provocar a reflexdo acerca de como a Geografia constitui, efetivamente, um
campo do conhecimento cientifico-social, ao mesmo tempo, pensado e praticado como um saber
ambiental necessario para o Bem Viver dos homens e das mulheres na Terra, compreendendo o Bem
Viver, sob os parametros colocados por Alberto Acosta, como “uma oportunidade para imaginar outros
mundos” possiveis (CASTILHO, 2020).

A Geografia, destarte, possui relevancia seminal para a compreensdo do mundo por meio do uso
que as classes sociais fazem de por¢des do espago geografico que ocupam, construindo historicamente
os territorios e as territorialidades que ddo sentido a sua existéncia social na Terra, visto que, sem o
entendimento do mundo como uma totalidade complexa sempre aberta, nao se transforma nada.

Ao compreender que, sob o sistema do capital, o territério é usado como recurso
preponderantemente econdmico para garantir os interesses, e portanto os privilégios, das classes
dominantes - voltados para a geracao de riquezas — na perspectiva da criacdo destruidora; as classes
dominadas - as classes trabalhadoras, que sempre perdem posi¢do no espago e, portanto, na sociedade
- comec¢am a indignar-se e inquietarem-se diante das desigualdades e injusticas socioterritoriais por
elas vividas, percebidas e sofridas na cidade e no campo.

O referido estado de indignacio e inquietacdo suscita pensamentos e reflexdes acerca de outras
possibilidades de uso do territério na sociedade, fomentando o debate e a elaboracdo de projetos mais
justos de territérios usados como abrigo e protecdo social. A este respeito, Santos et al. (2000, p. 12-
13), acentuam que

Para os atores hegemonicos o territério usado é um recurso, garantia da realizacdo de seus
interesses particulares. [..] o rebatimento de suas a¢des conduz a uma constante de adaptacao
de seu uso com adi¢do de uma materialidade funcional ao exercicio das atividades exégenas ao
lugar, aprofundando a divisdo social e territorial do trabalho, mediante a seletividade dos
investimentos econdmicos que gera um uso corporativo do territério. [...] Os distintos atores ndo
possuem o mesmo poder de comando levando a uma multiplicacdo de agdes, fruto do convivio
com os atores hegemonizados. Dessa combina¢do temos o arranjo singular dos lugares. Os
atores hegemonizados [subalternizados e oprimidos] tém o territério como um abrigo,
buscando constantemente se adaptar ao meio geografico local, ao mesmo tempo que recriam
estratégias que garantam sua sobrevivéncia nos lugares. E neste jogo dialético que podemos
recuperar a totalidade.
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Esta concepgao da Geografia é, ainda, refor¢cada pela compreensdo, simultinea, segundo a qual é
possivel usar o territério como abrigo e prote¢do social na medida em que o processo de construcdo
do espago geografico é histérico, e portanto estd sempre em permanente movimento em algum
sentido, cabendo as classes trabalhadoras reforcarem sua consciéncia de classe pela sua elevacdo
cultural, fortalecerem-se como atores sociais e mobilizarem-se para transformar a sua situacdo no
espaco e, por sua vez, na sociedade. Reforco para o qual a escola pode desempenhar papel seminal
pelo didlogo estabelecido por meio dos contelddos da articulagdo das disciplinas - lingua e literatura,
matematica, Historia, Geografia, etc. - que compdem as grades curriculares de cada estabelecimento
de ensino.

De que ensino (de Geografia) necessitamos? Esboco para uma proposta de ensino de Geografia para a
transformagao social

A educacao tem que acontecer no ambito da teia da vida dos homens e das mulheres que, usando
socialmente a dimensao territorial da realidade humana, produzem seus meios de vida sempre com a
finalidade de serem mais, ou seja, de serem pessoas respeitadas, escutadas, vivendo com dignidade e,
portanto, usufruindo do seu direito a cidadania plena. A escola e a sala de aula constituem espacos
fundamentais do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com a visdo libertaria da educacdo, também se faz pertinente para nossa reflexio
prestarmos a devida ateng¢do para as condigdes fisico-materiais disponiveis a realizacdo dos processos
pedagégicos, as quais nunca podem ser concebidas como limitadoras no que tange a concretizacao dos
sonhos de uma educacdo diferente. A este respeito, segundo Freinet (2001, p. 78),

Na organizacdo de nosso trabalho levaremos em alta conta as barreiras. A escola é o que é: a
sala de aula ndo é suficientemente grande, a iluminacdo nem sempre é perfeita. Mas temos de
construir partindo destas realidades e, algumas vezes, opor a comoventes veleidades um
decisivo “impossivel!”, esperando pelo menos obter, com nossos recursos uma melhoria
material que permita a realizacdo de nossos sonhos.

No Brasil, as condicdes fisico-materiais das escolas publicas ainda apresentam muitos
problemas, interferindo na baixa qualidade dos processos de ensino-aprendizagem. Fundamentando-
se nas ideias de D. Saviani, Aratjo (1988, p. 39) acrescentou que a sala de aula

[..] é um dos momentos [..] do processo de libertagdo; é o lugar que os oprimidos deveriam
ocupar, para fazer circular um discurso que aponte, no minimo, para uma alteracao inovadora
do carater conservador que o ilusério liberalismo implica; ou, no maximo, para uma revolugao
do modo de producio capitalista.

Segundo Mochcovitch (1988, p. 7), Gramsci ja havia colocado e defendido que a escola, mais do
que lugar da reproducao das desigualdades sociais por meio da imposi¢do da ideologia — dos cédigos,
simbolos e valores - das classes dominantes, ao mesmo tempo, “[..] ela pode ser, em certa medida,
transformadora, sempre que possa proporcionar as classes subalternas os meios iniciais para que,
apés uma longa trajetéria de conscientizacdo e luta, se organizem e se tornem capazes de ‘governar’
aqueles que as governam”. O que, alias, foi muito bem compreendido por D. Saviani.

Para isto, a escola deve, ao mesmo tempo, combater os valores preconceituosos e extremistas
inerentes ao senso comum obscurantista e negacionista. Refletindo acerca da tarefa da filosofia
cientifica, Bachelard (1996, p. 13 [1938]), buscando derrubar os obstaculos preconceituosos
sedimentados pela vida cotidiana, defendeu um conjunto de acdes que visam

[..] psicanalisar o interesse, derrubar qualquer utilitarismo por mais disfarcado que seja, por
mais elevado que se julgue, voltar o espirito do real para o artificial, do natural para o humano,
da representagido para a abstragdo. Talvez em nenhuma outra época o espirito cientifico tenha
tido tanta necessidade de ser defendido quanto hoje, de ser ilustrado [..] Mas essa ilustragao
ndo se pode limitar a sublimagdo das diversas aspira¢des comuns.

No que diz respeito a base territorial do ensino de Geografia, em escolas publicas das cidades,
as escalas locais inerentes a cada municipio devem ser consideradas nas praticas didatico-
pedagdgicas. Por exemplo, o municipio do Recife, niicleo da RMR, apresenta, de maneira patente, as
contradic¢des inerentes as desigualdades e injusticas socioterritoriais (Figura 1) decorrentes da logica
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da racionalidade técnico-instrumental perversa do sistema do capital no Brasil, as quais, por seu turno,
ndo podem ser negligenciadas pelos processos de educagdo que acontecem nos seus respectivos
territdrios.
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Figura 1 - Recife, cadastramento de areas de interesse social. Fonte: CONDEPE/FIDEM, SIGAP (2012),
RECIFE (2016). Nota: A periodicidade das observagdes foi condicionada aos anos disponiveis. Os
levantamentos foram realizados com metodologias distintas. Em cada levantamento ocorreram
denominagdes diferentes para essas areas, por isso Manuela M. P. do Nascimento (Nascimento e

Castilho, 2018b) achou por bem uniformiza-las, para efeito de comparagao, como areas de interesse

social, as quais, na verdade, sdo conhecidas como “areas pobres”. O que interessa é sentir a expansao e

o adensamento das referidas areas no espaco do Recife.

Fica, entdo, 6bvio o fato de que as “dreas pobres” — nas quais vivem a maior parte dos homens e
das mulheres das classes trabalhadoras - ndo somente permaneceram como também ampliaram-se no
territério municipal do Recife no curso da histéria urbana deste municipio. Ao mesmo tempo,
chamamos a atencdo para o fato de que as referidas areas também estdo presentes em bairros
habitados preponderantemente pelas classes sociais de maiores rendimentos. Essa situacgdo,
provavelmente, aprofundou-se em decorréncia da inversdao das prioridades das agdes do Estado
brasileiro que, recentemente, preterindo do seu dever de ser ético e educador, passou a ser controlado
por grupos politicos conservadores e preconceituosos. Também nido podemos deixar de levar em
conta os efeitos negativos da pandemia da COVID-19 nesses territorios, deixando os/as moradores em
situacdo ainda mais precaria.

Vale ressaltar que grande parte das escolas, notadamente, da rede de ensino publico municipal
acha-se localizada no interior e/ou a proximidade destas areas, fato portanto que ndo pode ser, de
maneira nenhuma negligenciado nas atividades escolares, visto que a educacao é uma das dimensdes
sociais capazes de mudar formas de pensar e agir. Destarte, como desenvolver a educacdo que estamos
defendendo sem fazer referéncia a realidade socioterritorial que domina as classes trabalhadoras,
subalternizando-as e oprimindo-as cada vez mais?

Sobre as referidas areas, acham-se superpostas as Comunidades de Interesse Social (CIS) e as
Zonas Especiais de Interesse Social (Figura 2), representando lugares que estdo relativamente
préximos da Area Central da cidade e das 4reas habitadas por familias pertencentes as classes sociais
de maior rendimento. Estas se acham, assim, rodeadas por areas de CIS, reforcando o carater
socialmente desigual e injusto da formacdo territorial brasileira. Portanto, como lecionar Geografia
desconsiderando a base territorial sobre a qual as escolas se acham situadas?
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Figura 2 - Recife - Sobreposicdo do mapeamento de Comunidades de Interesse Social (CIS) das Zonas
Especiais de Interesse Social (ZEIS) e do Rendimento mensal por setores censitarios (Censo 2010).
Fontes: Bases cartograficas/Fontes: Prefeitura da Cidade do Recife, 2016; IBGE/DGC. Base Cartografica
Continua, ao milionésimo - BCIM: versao 4.0. Rio de Janeiro, 2014. Sist. Geodésico de Referéncia:
SIRGAS 2000. Observacgdo: Os limites das bases cartograficas do IBGE e da Prefeitura apresentam
diferencas e ndo foram realizados ajustes, em virtude da finalidade da representacio (referentes ao
mapa a esquerda). Bases cartograficas/Fontes: Prefeitura da Cidade do Recife, 2016; IBGE/DGC. Base
Cartografica Continua, ao milionésimo - BCIM: versao 4.0. Rio de Janeiro, 2014. Sist. Geodésico de
Referéncia: SIRGAS 2000. Observacao: Os limites das bases cartograficas do IBGE e da Prefeitura
apresentam diferencas e ndo foram realizados ajustes, em virtude da finalidade da representacio
(referentes ao mapa a direita). Ambas as figuras foram elaboradas e cedidas por Manuela. M. P. do
Nascimento, em 2020b.

Os/as moradores/as das CIS e ZEIS possuem cotidiano sofrido em funcao, notadamente, da
auséncia do conjunto dos servicos publicos sociais fundamentais a concretizacdo do que Santos (1987)
chamou de direito ao entorno o qual, por seu turno, se efetivado, constitui condicdo sine qua non ao
inicio da formacao do espac¢o do/a cidaddo/a. No que tange ao direito ao entorno,

Ele estd nos livros e nos discursos oficiais, mas ainda estd muito longe de sua implementacao.
Que dizer, por exemplo das mudancas brutais que se operam na paisagem e no meio ambiente,
sem a menor consideracdo pelas pessoas? A lei é a do processo produtivo, cujos resultados
ofendem, expulsam e desenraizam as pessoas, e ndo a lei que assegure o direito a cidade, ao
menos, o direito ao entorno. Fala-se em ecologia, mas frequentemente o discurso que conduz a
maior parte das reivindicagdes se refere a uma ecologia localizada, enraivecida e empobrecida,
em lugar de ser o combate por uma ecologia abrangente que retome os problemas a partir de
suas proprias raizes. Estas se confundem com o modelo produtivo adotado e que, por definicdo,

é desrespeitador dos valores desde os dons da natureza até a vida dos homens (SANTOS, 1987,
p.47).

Os servicos de saneamento (abastecimento de dgua potavel, esgotamento sanitario e coleta de
lixo) e a provisdo de infraestrutura urbana (vias de acesso, canaletas, obras de drenagem) voltados
para promover a dignidade em termos de habitabilidade, quando existem nas referidas areas, atendem
de maneira muito precaria as necessidades vitais dos/as moradores/as, reduzindo ainda mais a
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qualidade no que tange a sua habitabilidade. Vale ressaltar que, somente no que se refere ao direito a
moradia,

[..] a moradia adequada é um direito humano, reconhecido em diversos tratados

internacionais. Os 7 elementos minimos do direito humano a moradia adequada, de
acordo com o Comentario Geral n? 4 do Comité de Direitos Econémicos Sociais e
Culturais, sdo:

1. Seguranca de posse, protecdo contra remocao ou despejos e outras ameagas;

2. Disponibilidade de servigos, materiais, facilidades e infraestrutura, essenciais
para a sadde, seguranca, conforto e nutricao, etc.;

3. Custo acessivel, que ndo comprometa a realiza¢io de outras necessidades basicas;

4. Habitabilidade, proporcionando protecdo contra frio, umidade, calor, chuva, vento
ou outras amagcas a saude, riscos etruturais e riscos de doenga;

5. Acessibilidade, principalmente para os grupos menos favorecidos;

6. Localizagdo, que permita acesso a op¢des de trabalho, servigos de saide, escolas,
creches e outras facilidades sociais;

7. Adequacdo cultural, possibilitando a expressdo da identidade e diversidade
cultural (LUDERMIR e COELHO, 2016-2018, p. 13).

A densidade demografica nas CIS é outro problema digno de menc¢do na medida em que ainda
ha familias numerosas para os padrdes de uma “sociedade moderna”, coexistindo em espacos muito
pequenos: casais morando com quatro, cinco ou mais filhos e/ou filhas dividindo areas com tamanho
inferior a 30m2 Contudo, o problema nio acontece meramente em fun¢do do crescimento
populacional tal como tém sido defendido pelos neomalthusianos, debate inclusive que ja foi superado
pelas ciéncias sociais. A causa verdadeira do problema reside no fato de que o crescimento
populacional ndo é devidamente acompanhado pelo acesso das classes trabalhadoras aos servigos
minimos de abastecimento de agua e saneamento suscitando ambientes insalubres e, portanto,
vulneraveis a uma série de doencas.

Da mesma maneira, os servicos publicos sociais como os de atencio a saude (acesso a
consultas médicas, exames ambulatoriais, medicamentos, tratamento de doengas, etc.) também tém
sido alvo de reclamagdes continuas nas midias locais e nos protestos dos movimentos sociais
realizados junto aos d6rgidos governamentais gestores dos referidos servicos. Estabelecimentos de
saude (postos médicos, policlinicas, upas/upinhas, etc.) e de ensino até existem nos territorios CIS e
ZEIS, porém, o servicos de saude e educagdo como direitos socialmente conquistados e garantidos pela
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CRFB) promulgada em 1988 sido prestados de maneira
muito precaria (CASTILHO, 2020a).

Portanto, ndo é preciso fazer muito esforgo para verificar que os elementos minimos a garantia
do direito ao entorno nao sdo respeitados, dificultando, assim, a concretizacdo do uso do territério
como abrigo e, por sua vez, como protecao social.

Além disso, no ambito especificamente das atividades de ensino, apesar de constatarmos
alguns avangos significativos de acordo com a legislagdo vigente, parece-nos que elas ainda continuam
como que presas a determinagdes procedentes dos gestores da educacdo sem levar em conta as
especificidades socioterritoriais dos/as educandos/as.

Acreditamos que foi para evitar esta situagdo empobrecedora da educagio que Freinet (2001)
defendera que, nas atividades pedagdgicas, ndo podemos limitarmo-nos a execu¢do de planos de
ensino/aulas elaborados de modo estatico e alheio as reais necessidades de vida e existéncia dos/as
educandos/as?; licdo que deve ser levada em conta pelos/as professores/as de Geografia na medida
em que o uso do territério constitui o ponto de partida de qualquer programas de ensino e de aula de
Geografia a comecar pelo uso do espaco escolar, bem como pelo uso dos territérios do entorno escolar.

A respeito do uso dos territérios do entorno escolar, a “aula passeio” — a qual, no ensino de
Geografia, é conhecida como “aula de campo” - constante da proposta pedagdgica deste pensador
constitui estratégia fundamental para a contextualizagdo do ensino. Esta pratica deve ser utilizada,

! Na verdade, Célestin Freinet, expoente da chamada pedagogia libertaria, préximo do que se concebe como
anarquismo, era avesso a qualquer forma de controle do desenvolvimento espontaneo dos/as educandos/as,
razdo por que se colocava veementemente contra quaisquer propostas e acoes pedagdgicas pensadas sem o
contato direto com os/as educandos/as.
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sobretudo, para fomentar a capacidade de formular questdes a partir dos problemas existenciais da
realidade dos/as educandos/as, agucando a utilizagdo do procedimento da observacdo. Procedimento
que s6 tem sentido na medida em que norteia a interpreta¢do dos fatos observados e, por sua vez, o
questionamento da realidade do cotidiano de quem a vive.

Defendendo que o educador popular, inspirando-se em Paulo Freire, nunca deve aceitar o
mundo dominado e hegemonizado por uma minoria e que, ao contrario, deve estabelecer contato
permanente e persistente com as classes dominadas - excluidas, marginalizadas, oprimidas, a margem
da riqueza -, Leroy (2010) insistiu na constru¢cdo do conhecimento com sentimentos e emog¢des no
ambito de um processo de libertacio em comunhao. Ademais, a educagdo popular “[...] ndo pode visar a
conduzir a pessoa - e a sociedade - a um estado de perfeicdo hipotético, preestabelecido ou nio. Ela
faz parte de um processo permanente em busca do futuro” (LEROY, 2010, p. 24).

Na perspectiva supracitada, este autor, atualizando o debate em foco, aponta alguns dos
desafios fundamentais da educacdo contemporanea a serem superados, quais sejam: a transformacao
da cultura e da concepcdo de mundo com vistas a mudar as relacdes com a natureza e o planeta; o
enfrentamento dos padrdes vigentes de producdo e consumo insustentaveis; a humanizacdo do
territdrio reconectando-o a vida; a insercdo do trabalho na construcdo de um projeto de futuro para a
humanidade e o planeta; repensar o tempo e o espaco como tempo lento e espaco infinito; respeitar os
direitos humanos e ambientais; e consolidar a democracia.

Para compreender e respeitar os/as educandos/as, devemos, portanto, partir da sua realidade
existencial razio pela qual colocamos o territério/a territorialidade como pontos de partida, na teia da
complexidade socioambiental como totalidade em permanente movimento histérico. Nesta
perspectiva, temos insistido, no processo de formacao de professores/as de Geografia, que, antes de
tudo - de comecar a trabalhar nas escolas, preparar os planos de ensino e aulas, planejar as atividades
fora da sala de aula, etc. —, é necessario conhecer primeira e profundamente a realidade existencial
dos/as educandos/as (CASTILHO, 2015).

Isto porque o movimento do processo de ensino-aprendizagem faz-se mais consequente
quando se parte das escalas locais dos aconteceres historicos dos/as educandos/as, ou seja, para se
aprender o raciocinio geografico, € muito mais prudente tomar como exemplo primeiro os elementos
formadores das paisagens vivenciadas cotidianamente pelos/as educandos/as. Neste sentido, a 16gica
da organizacdo espacial da cidade, do estado, do pais, etc. sé serdo entendidas quando se compreender
como esta organizacdo acontece nos seus proprios territdrios de existéncia.

A fundamentagio da construgdo do raciocinio geografico é facilitada por diversas maneiras de
representacdo do territdrio, localizando as suas formas e estruturas espaciais, tal como demonstrado
na Figura 3. Partindo da visualizacdo da paisagem socialmente produzida em torno da escola onde se
trabalha, pode-se refletir acerca do processo historico que a criou e a articulou ao espago geografico.
Para isso, portanto, a técnica da descri¢do nio deve ser abandonada de todo pelo ensino de Geografia
tendo em vista sua importancia para a explicacdo dos fend6menos observados no espago como uma
totalidade complexa plena de contradicdes, mas, ao mesmo tempo, de possibilidades de
transformacao.
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Figura 3 - Situacdo geografica da Escola Municipal do Dom, bairro Varzea, Recife-PE. Nota: Para efeito
de exemplo, escolhemos a representacdo de uma escola municipal do Recife para destaca-la (por um
circulo) em meio a um conjunto diverso de instituicdes publicas e privadas que se acham localizadas
no seu entorno, espago produzido a partir do sitio geografico da varzea do rio Capibaribe (que pode

ser notado a Noroeste da imagem). Acrescentamos que esta escola ndo foi objeto de nenhuma pesquisa
realizada pelo autor deste escrito. Fonte: Imagem extraida do Google Earth, elaborada pela geégrafa

Ana Karoline de Carvalho, pesquisadora do MSEU-UFPE; disponivel em:
https://earth.google.com/web/search/Escola+Municipal+do+Dom+-+Rua+Coronel+Pacheco+-
+V%c3%alrzea,+Recife+-+PE/@-8.0480247,-
34.95887046,14.94866526a,1042.76306922d,35y,179.31216668h,44.9999864t,0r /data=CigiJgokCYZ
VCpW-hDRAEYZVCpW-hDTAGbgNY9B0i0lAIbsNY9B0iOnA

Desse modo, notar-se-a que a escola ndo esta sozinha, mas, ao contrdrio, ela faz parte de um
conjunto composto por outras formas espaciais, tais como: equipamentos de lazer, instituicoes
publicas, rede de associacbes de moradores/as, estabelecimentos comerciais e de prestacio de
servicos, vias de comunicacdo, elementos da natureza, etc., as quais, por sua vez, podem/poderiam
estar funcionalmente articuladas entre si.

Figuras como esta ultima, a priori, suscitam uma série de questdes, no dmbito de uma
perspectiva de educacido problematizadora, dentre as quais formulamos as seguintes: em que medida
a localizacdo da escola acha-se préxima dos territérios de origem dos/as educandos/as? Quais as
relacdes que eles/as estabelecem com os equipamentos publicos e privados fixados no entorno da
escola? Quais as relagdes que a escola estabelece com os referidos equipamentos? Sendo, como poderia
estabelecer relagdes proficuas com eles? Qual a propor¢do de arvores existentes na area? Em que
medida ha sensacdo de conforto ambiental? Como o rio - Capibaribe — esta sendo tratado? Enfim, como
o territério foi/estd sendo usado? Tais questdes - formuladas no ambito do contexto das
desigualdades e injusticas socioterritoriais ressaltadas anteriormente - podem, por meio de pesquisas
orientadas pelos/as educadores/as, mediar a (re)aproximacdo dos/as educandos/as da sua sociedade
e do seu meio ambiente. Questdes que, portanto, devem ser consideradas, junto a outras tantas, nos
respectivos planos de ensino e de aula de Geografia no ambito das escolas.

Trata-se, enfim, de uma proposta perfeitamente viavel no ambito do ensino de Geografia, visto
que este saber é per se relacional. Segundo Ferrari (2008), compreendendo a formagdo do Homem em
contato com a sociedade, na perspectiva de que o Homem s6 se constréi Homem na interacdo social
com outros Homens, Lev Vygotsky rejeitava as teorias inatistas, empiristas e comportamentais. Para
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ele, a formacdo do Homem, portanto, s6 acontece no ambito de relagcdes dialéticas entre o sujeito e a
sociedade a seu redor, em movimento continuo pelo qual, dialeticamente, o0 homem modifica o
ambiente e o ambiente modifica 0 homem. Ao mesmo tempo, as referidas relacdes acontecem, para o
mesmo pensador, por meio do conceito de media¢do, tanto por instrumentos técnicos - como as
ferramentas agricolas transformando a natureza - como pela linguagem que contém conceitos
consolidados da cultura a qual pertence. O professor e o ensino, para Vygotsky, desempenham,
portanto, papel relevante como mediadores entre os alunos e o meio ambiente, promovendo avangos
que nido ocorreriam espontaneamente.

Reiteramos que, por um lado, durante o periodo de retomada do processo de
redemocratiza¢do no Brasil, houve avancos significativos tanto em termos quantitativos (ampliagao
das redes municipais e estaduais do ensino publico; aumento da escolarizacdo buscando a garantia da
universalizacdo no que tange ao acesso a educagdo; disponibilizagcdo de programas sociais com vistas a
manutencdo das criancas das classes trabalhadoras na escola; etc.) como qualitativos
(aperfeicoamento da formacdo dos/as educadores/as com compromisso ético na perspectiva de fazer
valer a educagao como direito socialmente adquirido; maior sensibilidade com relagdo a consciéncia
das imposi¢cdes do meio social perverso no rendimento escolar, reverberando-se na busca de métodos
e técnicas mais justos de ensino e avaliacdo; busca pelo respeito a principios da legislacido brasileira
voltada para a educagdo por meio da escola Unica e comum; etc.).

Por outro lado, entretanto, velhos problemas permanecem. Neste sentido, de acordo com os/as
educandos/as: “as aulas de Geografia sdo chatas”; “o professor s6 1€ e repete o que estd no livro
didatico”; “as aulas sdo paradas.., nunca saimos da escola...”; “a professora sé escreve o assunto no
quadro e a gente fica copiando durante toda a aula”; “eu s6 fico esperando a hora do recreio para que a
aula de Geografia termine logo”; “a prova que acabamos de fazer s teve pergunta sobre outros cantos

«

do Brasil”; “ja fui reprovada 3 vezes porque nio consigo aprender o que esta no livro didatico”; “o
professor de Geografia repete assuntos que a professora de ciéncias da.., € a mesma coisa”; “a
professora de Geografia deu o mesmo assunto [Revolucdo Industrial] que deu a professora de
histéria”; e, dentre tantas outras respostas com contetido semelhante, “meu colega foi falar da cheia da
semana passada aqui no bairro, mas o professor interrompeu e disse que era preciso prestar atencio a
leitura do livro didatico”. O que nos remete, portanto, a coexisténcia, na escola, de tipos diferentes de
pedagogia de acordo com as tendéncias filoséfica de cada educador/a.

Contudo, é necessario reafirmar que os problemas acima apontados pelos/as educandos/as
entrevistados/as ndo devem ser atribuidos aos/as educadores/as e tampouco aos/as educandos/as.
Chega de colocar culpas em quem ndo as tem, desviando-nos das causas reais da problematica ora
ressaltada. Na nossa visdo, as suas causas estdo enraizadas nos imperativos da racionalidade técnico-
instrumental do sistema do capital que sustenta a reproducao da pedagogia liberal-burguesa,
reforcados, hoje, segundo Dardot e Laval (2010), pela razio neoliberal do mundo.

Em sendo assim, a pedagogia deve questionar o mundo — ao mesmo tempo material e imaterial
- capitalista a partir da realidade vivida pelos/as préprios/as educandos/as dos quais também os/as
educadores/as fazem parte, ressaltando a necessidade de combater os imperativos que lhes acometem
e ameacam, formulando questdes de ordem pratica em termos de uso do territorio, ou seja: quais as
verdadeiras intengdes e os verdadeiros impactos dos projetos de “revitalizagdo” urbana? Como eles
atingem os territérios historicamente produzidos - areas dos préprios bairros onde se localiza a
escola - na cidade? Por que razao os governantes continuam ampliando e modernizando vias de
comunicagdo para os automoveis? Quais as implicacdes de tais agdes na qualidade dos transportes
publicos utilizados pelos/as educandos/as e seus familiares? Quais as implicacdes da expansdo do
agronegdcio para o substrato natural, os povos tradicionais e os/as trabalhadores/as das sociedades
humanas?

A valorizacdo do questionamento problematizador do territério socialmente usado resgata,
portanto, a relevancia da politica, recolocando a polis como espac¢o do dissenso e da discordancia com
a finalidade precipua de fazer com que as pessoas se reencontrem para fazer valer as diferencas,
dando voz as classes trabalhadoras, as quais tém sido historicamente preteridas pelas classes
dominantes. Destarte,

A governanga-além-do-Estado como a ordem policial urbana do capitalismo tardio retira a
politica democratica correta dos lugares de encontro publico; ela sanitiza espagos ao colocar o
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descontentamento fora da ordem policial e os localizando em seu espaco proprio - suspenso e
silenciado. A democracia correta, em contraste, é “a institui¢cdo simbdlica da politica sob a forma
do poder daqueles que ndo estao autorizados a exercer o poder - uma ruptura na ordem de
legitimacdo e de dominagdo. A democracia é o poder paradoxal daqueles que ndo contam: a

conta dos ‘ndo computados” (SWYNGEDOUW, 2012, p. 58).

Diante do acima exposto, urge ndo somente elaborar e implementar propostas de ensino de
Geografia que consigam ir além da descricdo e interpretacdo do mundo per se; mas que, a0 mesmo
tempo, possam utilizar o saber geografico adquirido dialogicamente - junto aos saberes dos demais
campos do conhecimento cientifico, numa perspectiva efetivamente (trans)interdisciplinar - com
vistas a transformacao social. E, ao mesmo tempo, acentua Frémont (1999, p. 267), ao romper com as
divisoes disciplinares, o ensino de Geografia deve incrementar sua capacidade de inventar, abrindo-se
a literatura e a arte, aprofundando sua capacidade criativa.

Neste sentido, a escola - no ambito das pedagogias progressistas - deve cumprir com seu papel
de proporcionar as classes trabalhadoras a aquisicdo dos contelddos necessarios, inerentes a cultura
universal, a fim de viabilizar sua elevacao cultural dos homens e das mulheres pertencentes a estas
classes sociais para que, também estas pessoas, possam tornar-se dirigentes da sua propria sociedade.

Conclusoes

Recolocamos, neste capitulo, a relevancia do ensino de Geografia na sociedade contemporanea
- objetivo geral do escrito - no atual contexto politico de desvalorizacdo do ensino das ciéncias sociais
dentre as quais se destacam ideias que ameacam reduzir e/ou eliminar o saber geografico dentre
outros que compdem as agrades curriculares das escolas publicas.

Como nio se pode compreender a relevancia de qualquer saber referente as praticas de
ensino-aprendizagem desconectado do processo global do acontecer histérico do processo de
educacdo, retomou-se algumas ideias importantes acerca das inter-relacdes entre sociedade e
educacdo para inserir a questdo inerente ao saber geografico. Foi por este motivo que, no titulo do
capitulo, o termo Geografia apareceu entre parénteses.

Cabe, portanto, a Geografia discutir, dialogicamente na perspectiva da dodiscéncia, os aspectos
relacionados a dimensao espacial da sociedade, ou seja, pelo uso que a sociedade faz do territério
como meio e condicdo para a propria formacdo da sociedade. No caso do Brasil, este uso tem que levar
em conta os imperativos do sistema do capital, na forma mais perversa do seu acontecer histoérico.

A abordagem da questdo a luz do materialismo histérico dialético - ou da filosofia da praxis -
de modo aberto e dinamico auxilia-nos a compreender a complexidade do problema focado na medida
em que, entendendo a formagio territorial como um processo historico que sempre estd em mudanga
em algum sentido, deslinda a natureza das contradi¢des engendradas e dos conflitos latentes e reais
entre as classes sociais no embate cotidiano pela conquista do territério.

Destarte, ao mesmo tempo em que os/as educandos/as vao compreendendo que se situam
numa sociedade de classes dinamica e que tém perdido cada vez mais posicdes no territorio -
tornando-se cada vez mais dificil usa-lo como abrigo e protecdo social - comegam a perceber que
vivem sob condi¢cdes desiguais e injustas de existéncia e que, por seu turno, devem buscar reverter
esta realidade.

A despeito dos avancos referentes as teorias, aos conceitos e aos métodos do ensino - de
Geografia - alcancados no curso da investigacdo cientifica e da pratica atinentes ao processo de
educacdo nas escolas, ainda se nota a permanéncia de praticas referentes a educagdo bancaria e
descontextualizada da realidade social dos/das educandos/as coexistindo com praticas progressistas
tais como as da pedagogia revolucionaria e libertadora.

Por este motivo, ainda se faz necessario, continuar realizando pesquisas no campo do ensino -
de Geografia - a fim de avaliar em que medida, pelo menos, a avancada legislacdo brasileira referente
ao processo de ensino-aprendizagem estd efetivamente sendo implementada. Esta constatagdo
remete-nos a ideia de Cavalcanti (2008), segundo a qual é necessario aprimorar, permanentemente, e
cada vez mais, a articulacdo entre a Geografia escolar e a Geografia académica.
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ESPACO DE REGISTRO DAS VIVENCIAS PEDAGOGICAS

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos
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Capitulo destinado a reunido das imagens de atividades produzidas pelos professores e
estudantes das multiplas séries da educacio basica brasileira.
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Figura 1 - Confeccdo de cartazes na Semana da Consciéncia Negra.
Escola: Professora Orlandina Arruda Aragdo, Santa Cruz do Capibaribe - PE.
Professora: Claudenice Dias. Turmas EJA Médulo VI A e B.
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Figura 2 - Elaboracido de mascaras africanas na Semana da Consciéncia Negra.
Escola: Donatila em Santa Cruz do Capibaribe — PE. Professora: Fabiana Floréncio. Turma: 52 Ano.

137




RESPEITD, IGUA
EODADMNIA|
10008

X 3"‘ % AR

Figura 3 - Confeccdo de desenhos e bonecas Abayomi na Semana da Consciéncia Negra em Paudalho -

PE . Escola: Colégio Municipal de Paudalho, Paudalho - PE. Professora: Josineide Carvalho. Turma: EJA
Fase IV.

Figura 4 - Praticando a oralidade da lingua espanhola na hora do lanche.
Escola: Tavares de Souza em Carpina - PE. Professor: José Anderson da Silva Moura. Turma: 42 Ano.
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Figura 5 - Construgio de maquete de vulcdo na aula de Ciéncias.
Escola: Albert Einstein em Cumaru - PE. Professora: Ellen Daiane da Silva Lima. Turma: 62 Ano.
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Figura 6 - Confeccdo de esquemas representando as camadas atmosféricas.
Escola: Estelita Timo6teo em Toritama - PE. Professor: Julio Cesar Silva Siqueira. Turma: EMEJA II A.

Figura 7 - Conhecendo os instrumentos musicais.
Escola: CMEI Ana Rosa Falcido de Carvalho em Recife- PE. Professora: Jennifer Lira. Turma: Infantil II
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Figura 8 - Estudos da Geografia local: producio coletiva de maquete sobre verticalizacao.
Escola: Municipal de Ensino fundamental Thetis Nunes em Aracaju- SE. Professora: Manuela Pereira.

Figura 9 - Oficinas de roboética.
Escola: Municipal de Ensino fundamental Thetis Nunes em Aracaju- SE. Professora: Manuela Pereira.
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Figura 10 - Projeto Semana da Arvore: dindmica da arvore dos sonhos e plantio de arvore no Jardim
Paulo Freire. Escola: Doutor Adilson Bezerra de Souza - Anexo Prisional, em Santa Cruz do Capibaribe
- PE. Professor: Thalys Araujo de Queiroz.

Figura 11 - Concurso de Desenho em homenagem ao centenario de Paulo Freire.
Escola: Doutor Adilson Bezerra de Souza - Anexo Prisional, em Santa Cruz do Capibaribe - PE.
Professor: Thalys Araujo de Queiroz.

Figura 12 - Orientacdo espacial.
Escola: Ivone Gongalves de Aradjo em Santa Cruz do Capibaribe - PE.
Professor: Julio Cesar Silva Siqueira. Turma: EJA III A.
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Figura 13 - Realizacdo de aplicativo digital.
Escola: Estadual José Vilela em Recife — PE. Professor: Aurea Siqueira. Turma: 22 Ano do Ensino Médio.

B\ < ~N &b
Figura 14 - Dia internacional da Mulher
Escola: Municipal Professora Maria Lucina Gongalves em Santa Cruz do Capibaribe - PE.
Coordenacdo: Anailde Maria. Turmas: 62, 72, 82 e 92 ano.
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FEMINISMO

Apesar das indmeras
conquistas na atualidade,
as mulheres ainda
enfrentam problemas

Professor Me. Hélton Vasconcelos
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Figura 16 - Elaboracdo de maquetes de célula vegetal e animal nas aulas de ciéncias. Escola: Municipal
de Paudalho em Paudalho - PE. Professora: Jéssica Flavia de Melo Teixeira. Turmas: 62 e 72 ano.

Figura 17 - Artes: elaboracdo de ampulheta e porta-retratos artesanais. Escola:unicipal de
Paudalho em Paudalho - PE. Professora: Jéssica Flavia de Melo Teixeira. Turmas: 72 ano.

144



Figura 18 - Ensaio para a Mostra de Talentos das escolas municipais de Toritama em 2010. Escola:
Escola Municipal Belmiro Goncalves da Silva em Toritama - PE.
Coordenacdo: Anailde Maria. Turmas: EJA Fase I e II.

Figura 19 - Desvendando a Matematica. Escola: Municipal Francisca Moura Pereira da Silva em
Taquaritinga do Norte - PE. Professora: Cicera Mirelle Floréncio da Silva Domingos. Turma: Jardim I C.

Figura 20 - Conhecend as vogais. Cece: Municpal Inés Déu da Silva Lima em Taquaritinga do
Norte - PE. Professora: Carla Mylena Floréncio da Silva. Turma: Infantil II D.
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Figura 22 - Elaboracdo de maquetes e cartazes sobre as bacias hidrograficas.
Escola: Municipal Lindalva de Aragdo Lira em Santa Cruz do Capibaribe- PE.
Professor: Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos. Turma: 62 ano B, C e E.
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Figura 23 - Elaboracdo de maquetes do Sistema Solar.
Escola: Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo em Santa Cruz do Capibaribe- PE.
Professor: Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos. Turma: 62 ano A.

Figura 24 - Elaboracgdo de maquetes do Sistema Solar.
Escola: Municipal Lindalva de Aragao Lira em Santa Cruz do Capibaribe- PE.
Professor: Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos. Turma: 62 ano B.
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Figura 25 - Conhecendo as energias renovaveis.
Escola: Escola Municipal Lindalva de Aragdo Lira em Santa Cruz do Capibaribe- PE.
Professor: Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos. Turma: 62 ano E.

Figura 26 - Santa Cruz cidade maravilhosa.
Escola: Municipal Lindalva de Aragdo Lira em Santa Cruz do Capibaribe- PE.
Professor: Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos. Turma: 62 ano D.
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SOBRE OS ORGANIZADORES

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos

O professor e geodgrafo Antdonio Hélton Vasconcelos dos Santos é licenciado em
Geografia pela Universidade de Pernambuco (UPE), Bacharel em Geografia pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e Pedagogo pelo Centro Universitario Internacional (Uninter).
Possui especializagdes no ensino de Geografia pelo Centro Universitario de Vitdéria de Santo
Antdo (Univisa), em Metodologias do Ensino de Geografia, assim como, em Gestdo Ambiental,
ambas por intermédio das Faculdades Mantenense dos Vales Gerais (Intervale).

Tornou-se Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente - Prodema (UFPE) e
atualmente é doutorando pela associacdo plena em rede do Programa de Pés-graduacao em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA), em que integra as principais Universidades
publicas do Nordeste brasileiro (UFPE, UFPB, UFPI, UFS, UFC, UFRN, UESC e UFERSA).
Destarte, € membro do Grupo de Pesquisa intitulado Movimentos Sociais e Espaco Urbano
(MSEU - UFPE), no qual atende, interdisciplinarmente, aos anseios de diferentes territdrios, e
também faz parte da equipe editorial da Revista Movimentos Sociais e Dinamicas Espaciais -
RMSDE, vinculada ao supradito grupo de pesquisa.

0 mesmo atua desde 2009 como professor, atualmente é estatutdrio na Prefeitura
municipal de Santa Cruz do Capibaribe - PE. Destarte, possui experiéncia ministrando aulas
em diferentes modalidades da educac¢do basica, ensino técnico e superior, em renomadas
instituicdes do sistema publico e privado. Também exerceu o cargo de assessor legislativo na
Camara da prefeitura Municipal de Paudalho -PE. Outrossim, foi estagiario na pro-reitoria de
graduacdo da UFPE, campus Recife e bolsista de pesquisa na Coordenaciao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes.

Por conseguinte, presta consultorias ambientais e educacionais para o terceiro setor,
orgaos publicos e empresariais na elaboracao de formacgdes, documentos, estudos e pesquisas.
Escreve e organiza varios capitulos de livros e é autor de importantes artigos cientificos.
Sempre preocupado com as minorias sociais, participa de diversos projetos e acgdes de
solidariedade.

Por fim, tém experiéncia nas areas de Educac¢do, Geografia e Meio Ambiente, atuando
principalmente nos seguintes temas: Didatica geral, Pedagogia de projetos, ensino de
Geografia, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao restaurativa, Educacdo ambiental,
Movimentos sociais, Espaco Urbano e Rural, Degradacdo de ecossistemas, Impactos
ambientais, indicadores ambientais, desenvolvimento com sustentabilidade e producao de
ceramicas vermelhas para construcao civil.
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Ana Karoline de Carvalho Silva

A gedgrafa Ana Karoline de Carvalho Silva iniciou sua jornada com a pesquisa ainda na
educacdo bdasica quando era estudante do Colégio de Aplicacio da Universidade de
Pernambuco - UPE, campus mata norte. E formada no curso de Bacharelado em Geografia pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) desde 2018 e, atualmente, possui em
andamento o curso de Licenciatura em Geografia (UFPE).

Foi bolsista integrante do Programa de Educagao Tutorial - PET Geografia da UFPE no
periodo de 2015 a 2018, no qual desenvolveu atividades voltadas ao ensino, pesquisa e
extensdo, tanto na Universidade Federal de Pernambuco, como em escolas publicas das
Regides Metropolitana de Pernambuco e Zona da Mata Norte. Fez parte da organizagao dos
livros: “Reflexdes sobre o semiarido: obra do Encontro do Pensamento Geografico” e “Agua:
discussdes sobre o uso, acesso e inovacdo” e, também, da organizacao de importantes eventos
cientificos para o estado de Pernambuco.

Integra, desde 2017, o grupo de pesquisa Movimentos Sociais e Espaco Urbano
(MSEU/UFPE), o qual realiza consultoria, assessoria e investigacoes em diferentes
comunidades e instituicdes de ensino do estado de Pernambuco.

Em 2019, fez parte do corpo de membros da primeira empresa junior do departamento
de Ciéncias Geograficas da UFPE, a SigaGeo]Jr, contribuindo com a organizacao e monitoria de
eventos e minicursos da empresa voltados para as areas de geoprocessamento e Meio
Ambiente.

Em 2020 ingressou no Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente do
PRODEMA/UFPE e teve seu projeto de dissertacdo contemplado pela Fundacdo de Amparo a
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco (FACEPE). A partir de 2021 tornou-se
integrante do apoio editorial da Revista Movimentos Sociais e Dinamicas Espaciais (RMSDE),
também vinculada ao grupo de pesquisa MSEU.

Atuou como monitora nas disciplinas do curso de Licenciatura em Geografia:
Fundamentos de Climatologia no Departamento de Ciéncias Geograficas (DCG) da UFPE, sob a
orientacdo do Professor Dr. Hernani Loebler Campos; e Geografia Urbana, sob a orientacao do
Professor Dr. Claudio Jorge Moura de Castilho. No mestrado, foi Estagiaria de docéncia na
disciplina de Planejamento Regional. Deste modo, tem experiéncia na area de Geografia e
Meio Ambiente, atuando principalmente com as tematicas relativas ao ensino de geografia,
espaco urbano, planejamento urbano, politicas habitacionais brasileiras e, por fim,
movimentos sociais.
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Rogério Luiz Souto Cavalcanti

O professor e Gedgrafo Rogério Luiz Souto Cavalcanti é licenciado em Geografia pela
Universidade de Pernambuco (UPE), campus Mata Norte. Bacharel em Geografia pela
Universidade Federal de Pernambuco e Mestre em Desenvolvimento Urbano (MDU), também,
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Membro associado e pesquisador do Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais e Espaco
Urbano (MSEU) realizando estudos a respeito da tematica "Terciario: Trabalho, Consumo e
Producdo do Espaco"”. Também faz parte da equipe de apoio editorial da Revista Movimentos
Sociais e Dinamicas Espaciais (RMSD), vinculada ao Grupo de Pesquisa MSEU.

Desde 2008, atua como professor de Geografia, do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, da rede privada de ensino na Regido Metropolitana do Recife. Frente a essas
instituicdes, desenvolve projetos pedagdgicos importantes para o fortalecimento da cidadania
na comunidade escolar. Além disso, participa promovendo e ministrando inimeras formagoes
para professores e estudantes de graduacao.
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