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APRESENTACAO

Apresentamos o0 livro e-book: EDUCACAO DE QUALIDADE: ACAO DE
REFLETIR, SOCIALIZAR E COMPARTILHAR SABERES na obra varias teméticas séo
abordadas por profissionais da educacao, universitarios e pesquisadores em geral que estdo em
constante busca de uma Educacdo de qualidade, novas perspectivas educacionais e recursos
metodologicos de aprendizagem diferenciados e inovadores. Relata-se aqui a necessidade e a
busca por um fazer pedagdgico com énfase na aprendizagem significativa, observando as
caracteristicas e as formas de aprender individual de cada crianga.

As experiéncias aqui compartilnadas nos remetem a observacdo de incanséveis
educadores pesquisadores que lutam neste momento tdo diferenciado que o mundo esta
enfrentando, com uma reflexdo na préatica escolar reinventada por todos. Cumprimentamos
todos aqueles que com incansavel dedicacdo contribuiram para que se concretizasse a
publicacdo desta obra que agora servira com um referencial tedrico de qualidade para futuras
pesquisas, producdes académicas de diferentes temas desenvolvidos na prética escolar, dando
énfase a educacéo global e diversificada.

Todas as publicagdes aqui realizadas demonstram que 0s autores e autoras estdo na
busca incessante da evolucdo do conhecimento, para que possam contribuir para o
desenvolvimento do ser humano na aprendizagem global que requer o mundo contemporaneo.

Neste sentido oportunizamos aos educadores, pesquisadores em geral, graduandos,
mestres e doutores meios para que facam parte do compartilhamento de informaces e préaticas
vividas no cotidiano escolar, inter-relacionando ensino e pesquisa.

A publicacdo cientifica se constitui, entdo, como espaco para a participacdo de
profissionais qualificados e que atuam com responsabilidade ética, comprometidos com 0s
desafios educacionais atuais. Dessa forma, a criacdo desta obra (livro e-book) veio em
consonancia com a necessidade de contribuir para a divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos
pelos Profissionais da Educacgéo e pesquisadores em geral.

Seja este mais uma fonte de pesquisa e desafio, colocado estrategicamente na fronteira
do conhecimento.

Atual Assessoria e Consultoria Educacional.

‘ SUMARIO
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CAPITULO 01: EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL:

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA E O PROFISSIONAL

DOI: 10.36599/itac-edquars.001
11saque de Carvalho Silva

2Luciana Silva da Costa
3Luiz Fernando Teixeira dos Santos
4Skallyt Pollyanna Lacerda dos Santos
RESUMO

O artigo tem o foco de estudo de revisdo bibliogréfica apresenta os fundamentos e a importancia
da préatica da disciplina de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil baseada no conceito do
desenvolvimento integral da crianga iniciando nesta fase escolar, centrada na aprendizagem
significativa com apropriacdo de saberes que sejam de fato necessarios para a sua vida.
Observando que o foco da disciplina € incentivar e estimular as criangas a brincar, praticar
esportes, dancar, contribuindo assim para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
comportamentais globais. Apresenta-se também a a disciplina deve estar baseada em um
Planejamento Educacional optando sempre pelo desenvolvimento de atividades lGdicas e
psicomotoras incentivando a pratica do movimento em todas as etapas da vida da crianga
priorizando o desenvolvimento da consciéncia corporal, de espago e tempo. Destaca -se também
a importancia da Educacéo Fisica na Educagdo Infantil, pois a mesma trabalha o movimento, a
linguagem corporal, a cultura da crianca por meios de atividades ludicas, jogos e brincadeiras.
Entende-se também que este é 0 momento oportuno para os Educadores Fisicos reivindicarem
seu espaco de atuagdo profissional na Educacdo Infantil, para realizacdo de pesquisas que
instiguem discussdes e uma reflexdo mais profunda sobre o papel do professor de educacédo
fisica e sua valiosa contribuicdo. Enfim, faz-se por compreender que, as aulas de Educacdo
Fisica no ambito escolar sdo de suma importancia para o desenvolvimento psicomotor e
interacdo socioafetiva entre as criangas auxiliando assim no seu desenvolvi mento integral.

Palavras — chave: 1. Educacdo Fisica 2. Desenvolvimento Integral 3. Educacdo Infantil 4.
Atividades Fisicas e Psicomotoras

ABSTRACT

The article focuses on the study of a bibliographic review, presents the fundamentals and
importance of the practice of the discipline of Physical Education in Early Childhood Education
based on the concept of the integral development of the child starting at this school stage,
centered on significant learning with the appropriation of knowledge that is of fact necessary
for your life. Noting that the focus of the discipline is to encourage and stimulate children to

1 Licenciado em Educacéo Fisica — FAUC/ Faculdade de Cuiaba. Bacharel em Educagdo Fisica —
Bacharelado UNIFAJ/ Centro Universitario de Jaguaritna. Especialista em Personal Training com
énfase em Fisiologia e Cinesiologia FAUC/ Faculdade de Cuiabé.

2 Licenciada em Pedagogia — INVEST/ Faculdade Invest de Ciéncias e Tecnologia.

3 Licenciado em Educagdo Fisica — Licenciatura UNIC/ Universidade de Cuiaba. Especialista em
Educacéo Fisica Escolar FP/ Faculdade Poliensino.

4 Licenciada em Pedagogia— UNIC/ Universidade de Cuiab. Especialista em Educagdo Infantil e Series
Iniciais do Ensino Fundamental INVEST/ Faculdade Invest de Ciéncias e Tecnologia.
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play, practice sports, dance, thus contributing to the development of global cognitive and
behavioral skills. It is also presented that the discipline must be based on an Educational
Planning, always opting for the development of playful and psychomotor activities,
encouraging the practice of movement at all stages of the child's life, prioritizing the
development of body, space and time awareness. The importance of Physical Education in Early
Childhood Education is also highlighted, as it works with movement, body language, the child's
culture through playful activities, games and games. It is also understood that this is the
opportune moment for Physical Educators to claim their space of professional performance in
Early Childhood Education, to carry out research that instigates discussions and a deeper
reflection on the role of the physical education teacher and their valuable contribution. Finally,
it is done by understanding that Physical Education classes in the school environment are of
paramount importance for the psychomotor development and socio-affective interaction
between children, thus helping their integral development.

Keywords: 1. Physical Education 2. Integral Development 3. Early Childhood Education 4.
Physical and Psychomotor Activities

1 INTRODUCAO

A abordagem do presente artigo € para fundamentar a importancia da préatica da
disciplina de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil baseada na oportunidade para que o aluno
se desenvolva de forma integral em cada fase escolar tendo uma aprendizagem significativa
com apropriacdo de saberes que sejam de fato necessarios para a sua vida. Relata-se o foco da
disciplina € incentivar e estimular as criangas a brincar, praticar esportes, dancar, entre outros
sempre se movimentar para melhorar a qualidade de vida. A disciplina ajuda a desenvolver
habilidades cognitivas e comportamentais.

A abordagem dos contetdos de educacdo Fisica na Educacdo Infantil e, tem acdo
cautelar e/ou preventiva para o desenvolvimento global do aluno, uma vez em que através dela,
déficits, distarbios e outros problemas podem ser corrigidos, 0os mais comuns sdo: dificuldade
de concentracdo, raciocinio logico lento, confusdo na decodificacdo de letras, silabas e palavras,

dentre outros, ou seja, atua em consonancia as demais disciplinas no processo de alfabetizagéo.

O estudo destaca também que principal objetivo da Educacdo Fisica deve estar baseada
em um Planejamento Educacional optando sempre pelo desenvolvimento de atividades ludicas
e psicomotoras incentivando a pratica do movimento em todas as etapas da vida de uma crianca

priorizando o desenvolvimento da consciéncia corporal, de espaco e tempo.

O movimento de forma geral faz com que a crianga expresse sua forma de pensar, de

jogar, de brincar, de falar, de escutar, entre outros. Por meio destas diferentes linguagens é que

ATUAL ASSESSORIA E CONSULTORIA EDUCACIONAL | Organizagao
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se expressam no seu cotidiano, no seu convivio familiar e social, construindo sua cultura e

identidade infantil.

Destaca -se também que € neste momento que surge a importancia da Educacdo Fisica
na Educacéo Infantil, pois esta trabalha o movimento, a linguagem corporal, a cultura da crianca

por meios de atividades lidicas, jogos e brincadeiras.

Enfim, este € 0 momento oportuno para os educadores fisicos reivindicarem seu espaco
na Educacdo Infantil, para realizacdo de pesquisas que instiguem discusses e uma reflexéo
mais profunda sobre o papel do professor de educacéo fisica e sua valiosa contribuicdo para o

desenvolvimento da crianca.
2 DESENVOLVIMENTO

E de fundamental importancia a pratica da disciplina de Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil desde seu primeiro momento de forma a contemplar o desenvolvimento integral da
crianga. Visto que o ser humano se desenvolve em fases que s&o bem definidas no que se refere
a aprendizagem significativa e sua apropriacdo de saberes.

Nesta perspectiva a principal funcdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil é
incentivar e estimular as criangas a brincar, praticar esportes, dancar, entre outros sempre se
movimentar para melhorar a qualidade de vida. A disciplina ajuda a desenvolver habilidades

cognitivas e comportamentais.

Destaca-se também que principal objetivo da Educacgdo Fisica deve estar baseada em
um Planejamento Educacional optando sempre pelo desenvolvimento de atividades ludicas e
psicomotoras incentivando a pratica do movimento em todas as etapas da vida de uma crianga

priorizando o desenvolvimento da consciéncia corporal, de espaco e tempo.

A Educacédo Infantil € uma das etapas do desenvolvimento humano que vem sendo
objeto de estudo de muitas pesquisas e discussdes. 1sso se deve ao fato de que é nesta fase, que
devem ser trabalhados de forma pedagdgica e cuidadosa os aspectos ligados ao
desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social da crianga, de forma a contribuir

significativamente para sua formagé&o integral.

De acordo com a LBD a Educacéo Infantil - primeira etapa da Educacdo Basica - tem

como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seus seis anos de idade, em seus
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aspectos fisicos, psiquicos, intelectual e social. (LDB, 9394/96). Entendemos que a Educacéo
Fisica é uma disciplina que tem grande relevancia na Educacdo Infantil, pois pode proporcionar
as criancas momentos de novas experiéncias, contatos com outras pessoas que nao sejam aos
do seu ambiente familiar, descobertas, percepc6es sobre seu proprio corpo a partir da realizacdo

de uma diversidade de movimentos.

O desenvolvimento de cada crianca se verifica pelas inimeras maneiras de pensar, de
jogar, de brincar, de falar, de escutar e de se movimentar. Por meio destas diferentes linguagens
€ que se expressam no seu cotidiano, no seu convivio familiar e social, construindo sua cultura
e identidade infantil. A crianca se expressa com seu corpo, através do movimento. O corpo
possibilita a crianca apreender e explorar o mundo, estabelecendo relages com 0s outros e com
0 meio. Como afirma Basei (2008):

Nesse contexto, temos a compreensdo de movimento que considera 0 processo como
elemento fundamental, onde 0 movimento humano é considerado na pratica educativa
da Educacéo Fisica escolar na Educacdo Infantil, ndo como uma estrutura técnica e
objetiva, sendo uma estrutura que, a nosso ver, pode ser considerada emancipatoria se
ampliarmos essa compreensdo: passando a entendé-la como uma relagdo
intersubjetiva entre o sujeito e os outros sujeitos que “movimentam-se” e o seu
contexto histdrico-social, o qual na forma tradicional (técnica) de tratar o movimento
humano n&o é considerado. Entdo, mesmo a crianca experienciando movimentos que
ja conhece como algo que contém um significado pré-determinado socialmente,
repleta de significados, partindo das premissas acima no espago da aula de Educacéo

Fisica, podemos nos reportar a uma contextualiza¢do do consenso cultural que lhe deu
origem. . (Basei, pag 03)

Como apontado na citacdo acima o0 movimento em si ja € considerado o
desenvolvimento de uma pratica nas aulas de Educacdo Fisica, pois 0 mesmo representa varios

significados para a crianga.

A abordagem dos conteudos de Educacao Fisica na Educacédo Infantil que compreende
0 primeiro ciclo do desenvolvimento humano, tem acdo cautelar e/ou preventiva para o
desenvolvimento global do aluno, uma vez em que através dela, déficits, disturbios e outros
problemas podem ser corrigidos, os mais comuns sao: dificuldade de concentracéo, raciocinio
logico lento, confuséo na decodificacao de letras, silabas e palavras, dentre outros, ou seja, atua

em consonancia as demais disciplinas no processo de alfabetizacdo.

A crianga utiliza seu corpo e 0 movimento como forma para interagir com outras
criangas e com 0 meio, produzindo culturas e apropriacdo de conceitos e conhecimentos. Essas
culturas estdo embasadas em valores como a ludicidade, a criatividade nas suas experiéncias de

movimento (Saydo, 2002). Denota-se através disso que as préaticas escolares devem respeitar,
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compreender e acolher o universo cultural infantil, dando acesso a outras formas de produzir

conhecimento da crianca.

Dentro desse contexto a Educacdo Fisica na Educacéo Infantil estara contribuindo para
o desenvolvimento integral de cada  crianca. E neste momento que destacamos a importancia
da Educacdo Fisica na Educag&o Infantil, pois esta trabalha o movimento, a linguagem corporal,
a cultura da crianca por meios de atividades ludicas, jogos e brincadeiras.

Os jogos, as brincadeiras tém uma importancia significativa para a Educacdo Infantil,
pois é meio de alcancarmos de forma pedagdgica o desenvolvimento, crescimento e a
aprendizagem das criangas, isto porque estes fazem parte do mundo da crianga, para elas a
brincadeira ndo é diferente da realidade, pois elas ainda ndo sabem distinguir e, os jogos fazem
parte de sua vida. A brincadeira é algo normal para as criancas, onde se sentem felizes, sentem

prazer, desenvolvem sua imaginacdo, assumem outros papeéis.

E através do brincar que a crianca explora, experimenta, cria, conhece seu proprio
corpo, descobre seus limites, interage com outras criancas, desenvolvem capacidades,
habilidades, brincando em atividades de movimentacao corporal, a crianca desenvolvera os seus
aspectos cognitivos, sociais, afetivos e, também podera ser levada a entender que esses
movimentos tém significados, pois se manifestam com o objetivo de expressao e comunicacao.
Nesta perspectiva, a educacao fisica deve entdo estar presente na educacgdo infantil para que os
profissionais da area possam atuar com as criancas e utiliza-las para a apropriacao e construcao

de conhecimentos.

Este é o momento oportuno para os educadores fisicos reivindicarem seu espaco na
Educacdo Infantil, para realizacdo de pesquisas que instiguem discussdes e uma reflexdo mais
profunda sobre o papel do professor de Educacédo fisica e sua valiosa contribuicdo para o
desenvolvimento da crianca. Planejando e realizando atividades voltadas para as necessidades
das criancas, considerados os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social de cada uma
delas. Basei (2008) também relata que:

Nesse contexto, o professor € o sujeito responsavel por interferir no processo de
aprendizagem do aluno, como um mediador entre o aluno o 0s objetos/mundo,
estimulando e adiantando avangos no desenvolvimento da crianga a partir de uma
interferéncia na zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a partir do conhecimento
que o aluno tem e das ferramentas de que dispde para a realizacdo da atividade, o

professor poderd ajudé-lo a alcangar a zona de desenvolvimento potencial, tornando-
a real, dando sequéncia ao aspecto espiralado do processo. (Basei, pag 03)
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O periodo correlagdo a ensino/escola para a Educacédo Infantil consiste basicamente em
atividades ludicas e jogos, para que as facam suas descobertas do mundo em que vivem para
entdo dar inicio ao processo de alfabetizacdo. A palavra jogo apresenta muitas facetas,
destacamos a brincadeira, a diversdo e a competicdo, pois sdo partes de interesse no que se
refere & educacdo. Entretanto, cada jogo tem suas particularidades, por exemplo: a brincadeira
de "mamaée e filhinha" usa se a imaginacédo da crianca este se diferencia do jogo de futebol no
qual ha regras a serem cumpridas, que também se torna diferente do brincar na areia, no qual

esta brincadeira o prazer de manipulacdo de objetos que satisfaz a crianca.

Por sua vez todas elas se diferem da construgdo de um barquinho, pois ha a exigéncia
de um modelo mental e destreza manual para executar tal atividade. Os jogos educativos s&o
aqueles que contribuem para formacdo das criancas e geralmente sdo direcionados para a

educacdo infantil e sdo divididos em dois grupos: os de enredo e 0s de regras.

Como ja foi abordado anteriormente, é através do jogo que a crianga consegue construir
0 seu préprio conhecimento. Os jogos até a chegada da tecnologia eram realizados nas ruas dos
bairros, apresentando-se sob a forma de corridas, cirandas, futebol, vélei e bolinhas de gude e

etc.

Atualmente as ruas estdo vazias e as criancgas estdo cada vez mais isoladas, trancadas
em seus quartos se utilizando de jogos tecnoldgicos, sem a necessidade de interagir com o
mundo exterior, como ela pensa, cria e se comporta diante ha perda da socializagdo no meio em
que vive. Por isso se faz tdo necessario valorizar e inserir 0s jogos de interacdo ja na Educacéo

Infantil.
3 CONCLUSAO

ApOs este breve estudo, faz-se por compreender que, as aulas de Educacdo Fisica no
ambito escolar sdo de crucial relevancia para o desenvolvimento psicomotor e interacdo
socioafetiva entre as criangas e, que a transversalidade entre os contetdos cognitivos e
fisicomotores que auxiliam no embasamento do conhecimento corporal, valores éticos, morais
e sociais, sem parecer como uma simples pratica repetitiva de acdes baseadas em metodologias

retrogradas e sem referencial teorico.

Mesmo que ainda em muitas escolas ndo possua o espacgo adequado para as atividades

fisicas que possam fomentar efetivamente os direitos dos alunos a préatica de atividade fisica,
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bons trabalhos aparecem e com eles excelentes profissionais dispostos a fazer a diferenca,
contudo, para mudar e/ou evoluir este cenrio, necessitam de maior atencéo, visibilidade e

credito dentro do eixo escolar.

Assim, entendendo que a crianca tem que desenvolver de forma integral € necessario
tratar a disciplina de Educacgdo Fisica na Educacdo Infantil de forma especifica e integradora
desde a primeira infancia. Para isso, o estudo realizado até aqui permeia a necessidade da
elaboracdo de um planejamento para ser desenvolvida na Educacdo Infantil que respeite a
crianca em seu desenvolvimento, trabalhando os aspectos cognitivos, sociais, afetivos e
motores de forma integrada na busca de desenvolver o olhar critico da criancga para as relagdes
sociais da sociedade em que esté inserida.
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CAPITULO 02: A CONTRIBUICAO DA PSICOLOGIA DE PIAGET
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo fazer algumas andlises sobre as contribuicdes da
Psicologia de Piaget sobre a Educagdo Infantil. Para tanto foi realizada uma pesquisa
bibliografica usando fontes diversas sobre a contribuicdo de Piaget para Educacéo Infantil. Com
esse trabalho podemos reconhecer a importancia da Psicologia na Educagéo, pois contribui para
a capacidade de investigar e transformar, construindo novos saberes. Foi observado ainda o
desenvolvimento infantil através dos estudos de Piaget.

Palavras chaves: Piaget. Crianca. Psicologia. Educacéo Infantil.

ABSTRACT

The present work aimed to make some analyzes on the contributions of Piaget's Psychology on
Early Childhood Education. Therefore, a bibliographic research was carried out using different
sources on Piaget's contribution to Early Childhood Education. With this work we can
recognize the importance of Psychology in Education, as it contributes to the ability to
investigate and transform, building new knowledge. Child development was also observed
through Piaget's studies.

Keywords: Piaget. Kid. Psychology. Child education.

1. INTRODUCAO

O desenvolvimento infantil esta em processo acelerado de mudancas, as criancas atuais

apresentam um desenvolvimento precoce devido aos estimulos que recebem do ambiente.

E necessario que a crianca alcance o desenvolvimento pleno. Quando se da o
desenvolvimento precoce de uma area apenas, certamente outras ficardo em atraso, e 0
individuo estara de alguma forma desequilibrado. Tomemos como exemplo muitas criangas que
passam a maior parte do seu tempo em frente da televisdo ou com jogos eletronicos. As imagens
hiper estimulam a &rea cognitiva, mas a crianga ndo estd desenvolvendo as areas motoras e

afetivas.
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Dessa forma, a psicologia poderé contribuir na educagéo infantil, pois ajuda o professor
a desenvolver conhecimento e habilidades, além de competéncias, atitudes e valores que o
possibilite ir construindo seus saberes-fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que
0 ensino, como pratica social, Ihes coloca no cotidiano. Desempenhara também a funcéo de
formador da personalidade de seus alunos no processo ensino-aprendizagem, pois o aluno por
sua vez é um sujeito ativo de seu processo de formacéo e desenvolvimento intelectual, afetivo

e social.

Este trabalho tem por finalidade apresentar as contribuicbes de Piaget para o

desenvolvimento da crian¢a na Educagéo Infantil.
2. DESENVOLVIMENTO:
2.1 METODOLOGIA

A pesquisa foi feita através de pesquisa bibliografica, foi utilizado como fonte diversas

obras de Piaget, a internet, RCNEI , entre outros.
2.2 JEAN PIAGET

Jean Piaget (1896-1980) nasceu em Neuchatel, Suica, aos nove de agosto. Desde muito
jovem Piaget revelou suas tendéncias para a pesquisa. O interesse infantil, a educagédo formal,
as pesquisas e publicacBes académicas, os estudos pds-graduados, todas as suas realizacGes

intelectuais, tantas vezes precoces, mostravam que a Biologia era o centro de sua vida.

Piaget tinha uma intencdo que era consagrar dois ou trés anos ao estudo do pensamento
infantil, depois voltar as origens da vida mental, isto €, ao estudo da emergéncia da inteligéncia

no curso dos dois primeiros anos.

O que o interessava, sobretudo era a génese das estruturas Idgicas fundamentais
(incluséo e multiplicacao das classes, composicao das relagdes, estruturas de ordem, etc.), e a
elaboracdo das categorias do pensamento (nimero, espago, tempo). Os poucos anos que Piaget
gueria consagrar ao estudo do pensamento infantil tornardo mais de cinquenta anos. (PIAGET,
1989).

O ser humano € capaz de processar varios estimulos por vez, por exemplo: enquanto

vocé esta lendo um texto, neste exato instante pode estar tocando uma mdsica na casa do
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vizinho, alguém pode estar vendo televisdo, vocé estd comendo um chocolate e achando que

ele estd doce demais e muitos outros estimulos estao ai.

Existe uma selecdo natural dos estimulos, alguns serdo captados, outros ndo, no caso
das criancas o processo pode ser mais lento, por ndo terem ainda esquemas capazes de responder
adequadamente. A estimulacio que a crianca recebe é polimodal, pois através de diferentes
modalidades sensoriais.

Para melhor entender o conceito de assimilacdo vejamos o exemplo: quando uma pessoa
ingere um alimento este é ingerido e assimilado, se um novo tipo de alimento é introduzido na
dieta, no entanto, o processo digestivo pode mudar ligeiramente de modo a acomodar-se a esse
alimento. Assim, a assimilacdo significa que o organismo se adaptou e pode enfrentar a situagéo

a ele apresentada; a acomodacdo significa que precisa mudar para adaptar-se.

Os professores podem guia-las proporcionando-lhes os materiais apropriados mais o
essencial é que, para que uma crianca entenda, deve construir ela mesma, deve reinventar. Cada
vez que ensinamos algo a uma crianca estamos impedindo que ela descubra por si mesma. Por
outro lado, aquilo que permitimos que descubra por si mesma, permanecera com ela. (PIAGET,
1989, p. 53).

2.3 CONTRIBUICOES DE PIAGET

Piaget depositou nos processos de assimilacdo e acomodacdo a fungdo basica da vida,
sobre a qual todas as outras manifestacGes que a vida possa criar estariam a ela ligadas. Ao
aplicar o conceito de assimilacdo bioldgica ao terreno do comportamento e do conhecimento,
Piaget deu-lhe um novo significado. No plano da fisiologia, a assimilacdo é uma funcdo dos

Orgdos; no plano do comportamento € a funcdo de um esquema.

Através de progressiva exercitacdo, os esquemas se amoldam a situagdes mutantes, o
que Piaget designava como acomodagdo. A acomodacédo € a criagdo de novos esquemas ou a
modificacdo de velhos esquemas, o organismo se transforma para poder lidar com o ambiente.
Jaaassimilacao refere-se ao processo em que ndo o organismo, mas o objeto que é transformado

e se torna parte do organismo. (PIAGET, 1975).

Para melhor compreenséo do que sejam a assimilacdo e acomodacdo vejamos O

exemplo: imagine uma crianga passeando com pai numa estrada campestre. O pai olha para o
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campo e vé uma vaca, ele diz ao filho, olha aquele animal, a crianca olha para o campo e vé a

vaca, ap0s pensar um pouco, a crianga diz ¢ um cachorro”.

Percebendo que a crianga deu uma resposta honesta, podemos imaginar que a crianca
olhou para o campo e viu uma vaca. Recebendo este novo estimulo, ela tentou referi-lo a uma
ficha do seu arquivo, ndo havendo este animal a crianga tentou referi-lo a aquilo que fica mais
préximo, o cachorro. A crianca tenta adaptar esses novos eventos ou estimulos nos esquemas

que ela possui naquele momento.

A crianca, ao ver o objeto (vaca) buscou em seus esquemas de conhecimento um, o
qual se encaixou no esquema cachorro. O estimulo foi assimilado ao esquema cachorro, assim
0 processo de assimilacdo pode ser visto como 0 processo cognitivo de colocar novos eventos

em esquemas existentes, sendo esta uma forma de acomodacdo. (PIAGET, 1975).
2.4 A LINGUAGEM E O PENSAMENTO DA CRIANCA

As ideias de Piaget (2011) sobre a linguagem e o pensamento da crianca sdo de grande
importancia para a compreensdo da origem da linguagem e se esta acontece simultaneamente
com o pensamento ou se surgem em espacos diferentes. O bidlogo suico observou inicialmente
o desenvolvimento de seus filhos, interagindo com eles e registrando suas respostas. Foi o
primeiro a estudar sistematicamente a percepcao e a Idgica infantil; além disso, trouxe ao seu
objeto de estudo uma nova abordagem de amplitude e arrojo invulgares. Em lugar de enumerar
as deficiéncias do raciocinio infantil quando comparado com o dos adultos, Piaget centrou a
atencdo nas caracteristicas distintivas do pensamento das criancas, quer dizer, centrou o estudo
mais sobre o que as criancas tém do que sobre o que lhes falta. Por esta abordagem positiva
demonstrou que a diferenga entre o pensamento das criangas e dos adultos era mais qualitativa

do que quantitativa.

Em seus estudos sobre criangas, Jean Piaget descobriu que elas ndo raciocinam como
0s adultos. Esta descoberta levou Piaget (2011) a recomendar aos adultos que adotassem uma
abordagem educacional diferente ao lidar com criancas. Ele modificou a teoria pedagdgica
tradicional que, até entdo, afirmava que a mente de uma crianca era vazia, esperando ser
preenchida por conhecimento. Posteriormente isso mudou. As criangas sdo as proprias
construtoras ativas do conhecimento, constantemente criando e testando suas teorias sobre o0
mundo. Ele forneceu uma percepcédo sobre as criangas que serve como base de muitas linhas

educacionais atuais.
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Segundo Piaget (2011), é gragas a linguagem que a criancga se torna capaz de invocar
situacBes ndo atuais, libertando-se entdo das fronteiras do espacgo préximo e presentes, ou seja,
saindo do campo perceptivo. Isto significa dizer que 0s objetos e acontecimentos deixam de ser
percepcOes imediatas e passam a fazer parte de um quadro conceitual e racional o que contribui
significativamente para o conhecimento.

A linguagem é necessariamente, interindividual, sendo constituida por um sistema de
signos (=significantes arbitrarios ou convencionais). Mas, ao lado da linguagem, a
crianga pequena- menos socializada que a de 7-8 anos e sobretudo que o préprio adulto
-tem necessidade de outro sistema de significantes, mais individual e mais motivado:
os simbolos, cujas formas mais corrente na crianga pequena se encontram no jogo

simbdlico ou de imaginacdo..., 0 jogo simbolico aparece mais ou menos ao mesmo
tempo da linguagem.(PIAGET, 2011, p.77).

Diante disso, entende-se que o0 jogo simbdlico tem papel importante no pensamento da
crianga, pois esta ¢ capaz de “representar” situagdes individuais cognitivamente e afetivamente
a medida que imagina determinado objeto ou acontecimento. Para Piaget (2011), a acdo
representada pela crianga nao esta presente e nem € atual, mas sdo situacGes evocadas, 0 que
consiste numa caracteristica da representacdo. Podemos dizer entéo, que a representacao ocorre

independente da linguagem.

Para Piaget (2011), pode-se dizer que a origem do pensamento deve ser procurada por
meio da fungdo simbdlica, mas ele ressalta que a fungdo simbdlica pode ser explicada pela
formagdo de representacdes. Deste modo, “a formacdo da fungdo simbolica, ao contrario,
consiste em diferenciar os significantes dos significados, de modo que 0s primeiros permitam

a evocagao da representacao dos segundos” (PIAGET, 2011, p.79).

Entende-se dessa forma, a importancia do jogo simbolico para o pensamento, pois por
meio da imaginacdo a crianca tornar-se capaz de representar individualmente objeto e
acontecimentos ocorridos num momento passado e isso contribui para a formacdo do
pensamento. Mas, segundo Piaget (2011), € intil perguntar se é a funcéo simbolica responsavel
pelo pensamento ou, ao contrario, se € 0 pensamento que permite a formacdo da funcao
simbolica. O que podemos concluir é que o pensamento precede a linguagem e esta o
transforma, ajudando-o a chegar num equilibrio por meio de esquematizagdo mais desenvolvida

e uma abstragdo mais instavel. (PIAGET, 2011).

Evidencia-se entdo que no pensamento piagetiano, linguagem e pensamento Sao
processos cognitivos que estdo intimamente relacionados e que um completa e justifica o outro

numa acao reciproca. No que se refere a origem do pensamento, Piaget (2011), constatou que,
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devido as modificaces da acao, nesse periodo percebe-se uma transformacéo da inteligéncia,
0 que antes era apenas senso-motora ou pratica, agora se prolonga como pensamento

propriamente dito. E isto se deve a uma dupla influéncia da linguagem e da socializacdo.

Piaget (2007) teve como objetivo maior resolver o0s grandes problemas
epistemoldgicos, isto é, explicar como o sujeito conhece e fornece explica¢fes cada vez mais
objetivas e mais abrangentes sobre o mundo. Para isso teve que realizar pesquisas
psicogenéticas sobre as origens e a estruturacéo progressiva do conhecimento e, nesse sentido,
investigar o papel da l6gica e da linguagem. E nesse contexto de preocupacio tedrica que se
realizam os primeiros estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem da
crianga. A passagem do egocentrismo infantil para a objetividade e para o pensamento l6gico
encontra-se, segundo esse autor, estreitamente relacionada a linguagem socializada, isto é, a
linguagem cujos termos e conceitos sao compartilhados por todos os membros do grupo, a qual

possui uma estrutura logica.

Segundo Piaget (2007), o elo que liga todas as caracteristicas especificas da l6gica
infantil é o egocentrismo do pensamento das criancas. Ele reporta todas as outras caracteristicas
que descobriu, quais sejam, o realismo intelectual, o sincretismo e a dificuldade de compreender
as relagdes, a este trago nuclear e descreve o egocentrismo como ocupando uma posi¢do
intermédia, genética, estrutural e funcionalmente, entre 0 pensamento autistico e 0 pensamento

orientado.

Piaget (2007) defende que o egocentrismo se encontra a meio caminho entre o autismo
extremo e a logica da razdo, tanto cronoldgica, como estrutural e funcionalmente. A concepcéo
genética do pensamento baseia-se na premissa extraida de psicandlise, segundo a qual o
pensamento das criancas € original e naturalmente autistico e sé se transforma em pensamento

realista por efeito de uma longa e persistente pressao social.

Consideramos que o desenvolvimento total segue a seguinte evolugdo: a funcdo
primordial da linguagem, tanto nas criangas como nos adultos, é a comunicagéo, o contato
social. Por conseguinte, a fala mais primitiva das criancas é uma fala essencialmente social. De
inicio, é global e multifuncional; mais tarde as suas fungdes tornam-se diferenciadas. Numa
certa idade o discurso social da crianga subdivide-se bastante nitidamente em discurso

egocéntrico e discurso socializado. (PIAGET, 2007).
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O discurso egocéntrico emerge quando a crianga transfere as formas sociais
cooperativas de comportamento para a esfera das fungdes psiquicas pessoais internas. A
tendéncia da crianca para transferir para 0s seus processos internos os modelos anteriormente
sociais € uma tendéncia bem conhecida que Piaget conhece muito bem. Noutro contexto, ele
descreve como as discussdes entre criancas ddo origem as primeiras manifestacdes de reflexao
I6gica. Algo semelhante acontece, julgamos, quando a crianga comecga a conversar consigo,
propria como se estivesse a falar com outrem. Quando as circunstancias a obrigam a deter-se
para pensar, 0 mais certo é comecar a pensar em voz alta. O discurso egocéntrico, dissociado
do discurso social geral, acaba com o tempo por conduzir ao discurso interior que serve

simultaneamente o pensamento autistico e o pensamento l6gico. (PIAGET, 2007).
2.5 DESENVOLVIMENTO MORAL

Piaget argumenta que o desenvolvimento da moral abrange 3 fases: anomia,

heteronomia, autonomia.

Anomia :Geralmente a moral ndo se coloca, com as normas de conduta sendo
determinadas pelas necessidades basicas. Porém, quando as regras sdo obedecidas, sdo seguidas
pelo habito e ndo por uma consciéncia do que se é certo ou errado. Na fase de anomia, natural
na crianga pequena, ainda no egocentrismo, ndo existem regras e normas. O bebé, por exemplo,
quando estd com fome, chora e quer ser alimentado na hora. As necessidades basicas
determinam as normas de conduta. No individuo adulto, caracteriza-se por aquele que néo
respeita as leis, pessoas, normas. Na medida em que a crianca cresce, ela vai percebendo que o
"mundo” tem suas regras. Ela descobre isso também nas brincadeiras com as criangas maiores,

que sdo Uteis para ajuda-la a entrar na fase de heteronomia. (PIAGET, 1977).

Heteronomia: Ha apenas o respeito a autoridade. Nao ha consciéncia, nem reflexéo,
apenas obediéncia. A autoridade esta no outro: pais, professor, Deus, outros. O certo é o
cumprimento da regra e qualquer interpretacdo diferente desta ndo corresponde a uma atitude
correta. A responsabilidade pelos atos é avaliada de acordo com as consequéncias objetivas das
acoes e ndo pelas intencgdes. O individuo obedece as normas por medo da puni¢édo. Na auséncia

da autoridade ocorre a desordem, a indisciplina. (PIAGET, 1977).

Autonomia: Legitimacdo das regras. Aqui o individuo adquire a consciéncia moral,
possui principios éticos e morais. Na moralidade autbnoma, o individuo adquire a consciéncia

moral. Os deveres sdo cumpridos com consciéncia de sua necessidade e significacdo. Possui
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principios éticos e morais. Na auséncia da autoridade continua o mesmo. E responsavel,
autodisciplinado e justo. A responsabilidade pelos atos é proporcional & intengdo e ndo apenas

pelas consequéncias do ato. (PIAGET, 1977).

Segundo Piaget (1977) ele ndo poderia analisar uma moralidade infantil, como uma
moralidade adulta, e sim, observar o funcionamento padronizado de como cada crianga via as
regras, como uma moralidade delas, prépria da sua forma de pensar, sem que houvesse uma

interferéncia de julgamento da consciéncia adulta de moral.

Para Piaget, a prépria moral pressupde inteligéncia, haja vista que as relacdes entre
moral X inteligéncia tém a mesma Idgica atribuida as relagdes inteligéncia x linguagem. Quer
dizer, a inteligéncia é uma condigdo necessaria, porém nao suficiente ao desenvolvimento da

moral.

Nesse sentido, a moralidade implica pensar o racional, em 3 dimensdes: a) regras: que
sdo formulacgBes verbais concretas, explicitas (como os 10 Mandamentos, por exemplo); b)
principios: que representam o espirito das regras (amai-vos uns aos outros, por exemplo); c)
valores: que dao respostas aos deveres e aos sentidos da vida, permitindo entender de onde sédo

derivados os principios das regras a serem seguidas.
2.6 OS ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Segundo Piaget, todo e qualquer desenvolvimento passa por um processo de
equilibracGes sucessivas, ele preocupou-se em pesquisar, sobretudo a génese do conhecimento.
Neste seu estudo utilizou principalmente o método clinico de observagdo. Afirma que “o
conhecimento resulta da interacdo do individuo com o meio e, todas as criangas passam por
todos os periodos (estagios)”. (PAREDES, Eugenio Coelho. Fasciculo II, 2000, p. 40).

Periodo sensério-motor 0 a 2 anos

Periodo de succdo, a crianca esti presa ao aqui e agora da situacdo, usam esquema
sensorio-motor; pegar, balancar, joga, bate, morde objetos e atua de forma pré-logica,

colocando um sobre os outros ou um dentro do outro.

Nesta fase a crianca constroi esquema. A afetividade e a inteligéncia sdo aspectos
indissociaveis, destaca a constru¢do da nogdo do “eu”, diferencia o mundo externo do seu

préprio corpo, por exemplo: o bebé de 5 meses age em relacdo a um objeto enquanto ele estiver
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visivel & sua frente, se este for coberto por um pano, imediatamente sua aten¢do volta para outro

objeto, elas agem como se 0 objeto nunca tivesse existido.

A partir dos 8 meses 0 bebé percebe que o objeto esta ali debaixo do pano, experimenta

grande satisfacdo descobrindo o objeto e 0 escondendo varias vezes.

Hoje, no mundo atual com seus avancos e contradigdes exige das criangas uma nova
postura a realidade exterior, o que sem dudvida provoca modificagdes nas estruturas
psicoldgicas, desde o antigo quarto escuro e siléncio absoluto, que era reservado para os bebés,
hoje j& € substituido por cores quentes, masica, e barulho, convivendo com um ambiente
altamente estimulador o que leva muita gente afirmar que as criancas de hoje s&o mais espertas

que as de ontem.

Quando o periodo sensdrio-motor vai-se modificando, a crianca vai se libertando do
aqui e agora, aparece a funcdo simbolica, sendo alterada drasticamente surgindo uma nova etapa

que prepara a crianga para adaptar-se ao meio.

Periodo pré-operatdrio — 2 a 7 anos

Marcada pela linguagem oral, por volta dos 2 anos a crianga dispde de esquemas
representativos ou simbolicos, ideia pre-existente a respeito de algo. Este periodo recebe o
nome de pensamento egocéntrico tendo ela propria como referéncia, exemplo: se um adulto
perguntar a uma crianga que tem irmdos, quantos irmé&os ela tem, ela respondera nenhum, ou

seja, 0 ponto de referéncia da familia é ela mesma e ndo o outro.

Esta etapa € também marcada pelo animismo, ou seja, a crianca empresta a alma para
coisas e animais, atribuindo-lhes sentimentos e intenges proprias do ser humano. E comum a
crianca dizer que a mesa € md, pois a machucou ou, que o vento “quer” embaragar o seu cabelo

penteado.

Segundo Claudia Davis, nesta etapa falta-lhe, portanto, uma das condicBes de
pensamento necessarios para que haja uma operacdo: a reversibilidade por isso 0 nome de
periodo pré-operacional. (1990, p. 43).

A crianca ndo compreende que quando fazemos uma transformacéo apenas mudamos o
lugar ou o formato do objeto, isso ndo o alterara, exemplo: se darmos a crianca duas massinhas

iguais que tenha a mesma quantidade de gramas, e mudar o formato de uma das massinhas, ela
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dird que uma massa é mais pesada que a outra. A crianga é incapaz de rearranjar mentalmente

objetos ou concebé-los em alguma outra disposicao.

Periodo operatdrio concreto — 7 a 12 anos

Neste periodo 0 pensamento se torna menos egocéntrico, a crianca € capaz de construir
um conhecimento mais compativel com o mundo que o rodeia. Compreende que mudando o
formado da massinha citada no periodo anterior, elas ficam com 0 mesmo peso, que s6 mudou
o formato. O pensamento agora se baseia mais no raciocinio concreto que na percepgdo e se
confunde nas situacdes abstratas. Com o recuo do egocentrismo percebe que as pessoas tém

pensamentos, sentimentos e necessidades diferentes dos seus.

Periodo operacdes formais — 12 anos em diante

Nesta etapa ha um grande desenvolvimento da inteligéncia. O adolescente é capaz de
desempenhar opera¢fes mentais ndo s6 a partir de objetos concretos, mas também com
simbolos, passam por mudangas hormonais que repercutem ndo sé o corpo, também é comum
0 comportamento de revolta, é hora dos grandes idealismos, vontade de mudar tudo e questionar
tudo. Possuem muitas incertezas, de indagacdes sobre o sentido da vida. Conforme cita Claudia
Davis:

A liberdade do pensamento das amarras do mundo concreto, adquirindo no
operatorio-formal, permitira ao adolescente pensar e trabalhar ndo s6 com a realidade
concreta, mas também com a realidade possivel com consequéncia, a partir de 13 anos,

o raciocinio pode, pela primeira vez, utilizar hipoteses, visto que estas ndo sdo em
principio, nem falsas, nem verdadeiras, sdo apenas possibilidades. (1990, p. 45)

Sabe-se que o desenvolvimento intelectual e cognitivo, embora seja continuo varia no
que diz respeito a idade, de crianga para crianga, mesmo porque algumas poderdo estar a frente
do que se espera delas, outras ndo. Para Piaget a crianca é concebida como um ser ativo atento
gue constantemente cria hipéteses sobre o seu ambiente, privilegia a maturacéo biol6gica.

3-CONCLUSAO

O estudo de revisao bibliografica que culminou na producgéo deste artigo possibilitou o
entendimento de que Piaget utiliza os termos bioldgicos para explicar 0s processos cognitivos
que ocorrem. Considera importante para a constru¢cdo do conhecimento, o desenvolvimento
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organico, as experiéncias fisicas e l6gico-matematicas e consequentemente sua adaptacdo ao

meio social. A atividade, a agdo é que norteardo o processo de ensino aprendizagem.

Abordou a necessidade dos educadores ser conhecedores das teorias que norteiam sua
pratica, especificamente sobre as questfes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem.
Piaget influenciou a educacéo brasileira com contribuicGes significativas para pensarmos a
aprendizagem. Ele procurou uma nova pratica para a Educacao, baseada critica dos processos
que perpetuam a alienacdo, da relagdo monologica da escola que reproduz o conhecimento, da

educacdo sem criatividade, criticidade, reflexao.

Enfim destaca-se que a educacao nao pode prescindir da contribuicdo desse teorico, que
prop6s uma educacdo como pratica da liberdade, do sujeito histérico e transformador, do
humanismo. A Psicologia faz com que o educador reflita na sua importancia como educador e
também proporciona suporte as mudancas na praxis do educador que possui valores éticos e

compromisso profissional com seus educandos.
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RESUMO

Esse presente artigo apresentou uma reviséo de literatura sobre a dislexia na adolescéncia. O
objetivo geral foi analisar a importancia da detec¢do precoce da dislexia e apresentar técnicas
para melhorar a aprendizagem de adolescentes disléxicos. Concluiu-se que a dislexia pode levar
a problemas de aprendizagem, como a leitura que é uma habilidade basica para a maioria das
disciplinas escolares, um adolescente que sofre de dislexia estad em desvantagem na maioria das
aulas, pois possui dificuldades de leitura e escrita, e pode ter problemas para acompanhar o
andamento das aulas. Se ndo for tratada, a dislexia pode levar a baixo-estima, a problemas de
comportamento, a ansiedade, a agressao e o afastamento social.

Palavras-chaves: Dislexia. Aprendizagem. Adolescéncia. Dislexia na Adolescéncia.

ABSTRACT

This article presented a literature review on dyslexia in adolescence. The general objective was
to analyze the importance of early detection of dyslexia and to present techniques to improve
the learning of dyslexic adolescents. It was concluded that dyslexia can lead to learning
problems, such as reading which is a basic skill for most school subjects, a teenager suffering
from dyslexia is at a disadvantage in most classes, as he has reading and writing difficulties,
and may have problems tracking the progress of classes. If left untreated, dyslexia can lead to
low self-esteem, behavior problems, anxiety, aggression and social withdrawal.

Keywords: Dyslexia. Learning. Adolescence. Dyslexia in Adolescence.
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1 INTRODUCAO

A dislexia é uma doenca de aprendizagem que se caracteriza pela dificuldade de leitura.
Também chamado de desordem especifica de leitura, a dislexia é uma dificuldade de

aprendizagem comum em criangas.

A dislexia é caracterizada pela dificuldade em aprender a ler apesar de uma
compreensdo fluente e precisa e de possuir uma inteligéncia normal. Isso inclui dificuldade com
consciéncia fonoldgica, velocidade de processamento, codificagdo ortografica, memoria
auditiva de curto prazo, habilidades linguisticas, compreensdo verbal e / ou nomeacao rapida.
A dislexia ocorre em adolescentes com visdo e inteligéncia normais. As vezes, a dislexia é

diagnosticada por anos e ndo é reconhecida até a idade adulta.

Esse estudo buscara analisar como a dislexia pode prejudicar a aprendizagem de alunos

na adolescéncia, chamando atencdo para a importancia da prevencao.
2 DESENVOLVIMENTO
2.1 DISLEXIA

A dislexia € a dificuldade de aprendizagem que afeta a alfabetizacdo. Tem um carater
especifico e persistente, ocorre em pessoas que ndo apresentam qualquer tipo de deficiéncia
fisica, motora, visual ou qualquer outro tipo de deficiéncia (ROTTA; PEDROSO, 2007).

Do mesmo modo, as pessoas com dislexia possuem desenvolvimento cognitivo normal.
O termo é as vezes aplicado a dificuldade para uma escrita correta, neste caso, o0 termo médico
apropriado é o da desortografia. Em termos mais técnicos, em psicologia e psiquiatria, a dislexia
é definida como uma discrepéancia entre o potencial de aprendizagem e o nivel do desempenho
de uma pessoa, sem que haja algum tipo de problema, seja sensorial, fisico, motor ou deficiéncia
educacional (de acordo com o DSM-1V) (BERGER et al, 2000).

Existem fatores hereditarios que predistem a sofré-lo. No entanto, outros fatores que
podem estar envolvidos durante o transtorno ainda ndo sdo claros, como causas genéticas,
dificuldades na gravidez ou parto, lesdes cerebrais, problemas emocionais, deficits no espaco-
tempo ou problemas de orientacdo. Sequencial, de percepc¢éo visual ou dificuldades adaptativas
na escola (SALLES; MAM, 2004).
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Estudos neuroldgicos descobriram diferengas no giroscopio angular; (estrutura cerebral
localizada no lobo parietal do hemisfério cerebral esquerdo); entre sujeitos disléxicos e grupos
de controle. Estudos similares viram que existe um mau funcionamento desta regido cerebral
(BERNARDI; STOBAUS, 2011). Outras teorias médicas menores associam-no ao fato de que
o hemisfério cerebral direito, que seria responsavel pelo processamento de informacdes visuais,
executa sua tarefa a uma velocidade menor do que o lado esquerdo, responséavel pelos processos

de linguagem ou que ha uma conexao ruim no interhemisférico (CHAPMAN, 2004).

Além disso, no campo da psicolinguistica, verificou-se que um dos déficits centrais na
dislexia, especialmente em criangas mais jovens, € uma baixa consciéncia fonologica. A
consciéncia fonoldgica € o conhecimento que as pessoas tém para dividir a fala e a escrita em
estruturas menores e menores. Isto é compativel com os estudos neuroldgicos acima
mencionados, uma vez que os déficits deste tipo foram observados em individuos que sofreram
uma leséo cerebral na rotagdo angular (CIASCA; CAPELLINI, 2003).

Alguns autores distinguem entre os conceitos de dislexia adquirida, dislexia evolutiva e
atraso da leitura. A dislexia adquirida é aquela que segue uma lesdo cerebral especifica;
considerando que a dislexia evolutiva é a que ocorre em pacientes que inerentemente tém
dificuldades para atingir uma destreza de leitura correta, sem uma razdo aparente que o
explique. Por outro lado, o atraso na leitura é uma desordem de leitura motivada por causas

especificas: leitura superficial, escolaridade insuficiente, etc (COPE, 2005).

Outra distingdo muito importante confirmada por Deuschle; Cechella (2009) € uma
consequéncia de um fato conhecido, mas as vezes ignorado: nem todas as pessoas melhoram
com 0 mesmo tratamento (tradicionalmente associado a um déficit fonoldgico), mesmo dentro
de um grupo aparentemente homogéneo de disléxicos (disléxicos evolutivos, por exemplo).
Isso ocorre porque a dislexia pode se originar em um déficit fonoldgico, ou em uma velocidade
de processamento lento (estes Ultimos tém problemas para decodificar muitos tipos de
informac0es, e ndo apenas texto escrito). Um terceiro tipo seria o0 "duplo déficit". Estes ultimos
tém os maiores problemas de leitura, uma vez que combinam os problemas de velocidade

fonoldgica e de processamento. (FISCHER, 2002).

De acordo com o tipo de sintoma predominante temos: (GIACHETI; CAPELLINI,
2000):
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1. Dislexia superficial: é aquela em que o sujeito usa predominantemente a via
fonoldgica. O caminho fonoldgico é aquele que nos permite ler palavras regulares de segmentos
menores; (silabas). No entanto, os sujeitos com este tipo de dislexia terdo problemas nas

palavras cuja escrita ndo corresponda diretamente a sua pronuncia (homofones);

2. Dislexia fonoldgica: é aquela em que o sujeito usa predominantemente a via visual
para ler as palavras. A rota visual € aquela que nos permite ler globalmente (sem dividir a
palavra em partes) palavras conhecidas. Isso leva a dificuldades em todas essas palavras que

nao sdo conhecidas ou inventadas.

Outros distarbios em dificuldades de aprendizagem especificas (DEA) associadas a
dislexia séo (KAMINEN et al, 2003):

Agrafia: transtorno relacionado a escrita;
Discalculia: desordem relacionada as habilidades aritméticas;

Dismapia: dificuldade em ler mapas e encontrar lugares, relacionados a confusdo dos

pontos cardeais ou a orientacdo espacial.
Disperflexia: afasia moderada que abrange um espectro de distarbios.
TDAMH: transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade.
Disgrafia: dificuldade especifica para aprender a escrever corretamente.
Disfasia: falta de coordenacéo de palavras.
Dispraxia: falta de coordenacdo nos movimentos.
Distlrbios emocionais e comportamentais.

2.2 ADIFICULDADE NA LEITURA DOS ADOLESCENTES

O desenvolvimento dessa complexa habilidade requer uma instrugcdo muito sistematica
que, no entanto, ndo garante seu aprendizado correto em todos os casos (KAMINEN et al,
2003).
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H& estudantes que apresentam dificuldades apesar de receber instrucfes especificas.
Numerosas investigacdes mostraram que um dos principais déficits apresentados por pessoas

com dislexia se concentra em processos de reconhecimento de palavras (MOUSINHO, 2003).

E importante identificar esses alunos o mais rapido possivel para avaliar se eles
apresentam dificuldades especificas na leitura do aprendizado, isto é, a dislexia. Dislexia € uma
dificuldade especifica de aprendizagem de origem neuroldgica, mas é importante notar que a
maioria das pessoas com dislexia tém inteligéncia média. Também é relevante explicar que a
dislexia ndo é causada por problemas familiares ou absenteismo escolar, porque os fatores
intrinsecos, isto €, neuroldgicos, tém um papel fundamental aqui (atualmente existem multiplas

linhas de pesquisa que tentam descobrir as causas da dislexia).

Infelizmente, a dislexia pode ocorrer de maneiras muito heterogéneas e existem
diferentes maneiras de classificar a dislexia, as caracteristicas que podem causar dislexia se ndo
forem detectadas a tempo elas tendem a se perpetuar durante os anos escolares. Quando a
adolescéncia chega, muitos estudantes disléxicos ndo diagnosticados tém problemas sérios de
aprendizagem (FISCHER, 2000).

2.3 ADISLEXIA EM ADOLESCENTES

Na adolescéncia, as demandas académicas estdo aumentando, e € por isso que a dislexia
em adolescentes leva em muitos casos a falha escolar. Existem muitos estudos que mostram
que a dislexia persiste na adolescéncia e na idade adulta. Os adolescentes com dislexia
geralmente experimentam o seguinte: ao pensar em palavras e acessa-las, elas sdo mais lentas
do que os alunos da mesma idade que nao tém dislexia (isto €, porque o acesso ao léxico ndo é
é tdo automatizado); eles continuam a manter os problemas de consciéncia fonoldgica das
criangas com dislexia, embora tenham mais experiéncia de leitura; e eles ttm um atraso no
processamento ortografico e semantico, embora esse atraso em particular pareca ser capaz de
melhorar com a idade (COPE, 2005).

De fato, em muitas ocasides, sdo os professores que detectam uma incompatibilidade
entre o resto de seus colegas. Alguns estudos recentes indicam que o ambiente familiar em torno
da leitura, possui a disponibilidade de materiais para ler na familia ou a atitude dos pais para a
leitura, bem como o nivel educacional dos pais, ndo sdo fatores relacionados a dislexia em

adolescentes. Como psicélogos que estdo em contato diario com os pais, queriamos enfatizar
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esse fato, ja que essa hipotese era considerada na época e gerava algum estresse em algumas
familias (FISHER, 2002).

Quando temos um problema, podemos implementar estratégias para lidar com ele de
forma ativa e decisiva, ou podemos adotar uma atitude passiva e evasiva para o problema (dessa
forma de proceder, os psicdlogos chamam de estratégias de enfrentamento). Logicamente, a
primeira opg¢do €, tanto em nivel pratico quanto emocional, mais vantajosa que a segunda. Mas
qual a atitude que os adolescentes tomam especificamente para o diagnostico de dislexia nessa
idade? (MOUSINHO, 2003).

Alguns estudos tém conclusfes muito interessantes: a maioria dos adolescentes tende a
adotar estratégias de evasdo, tentando ndo pensar sobre isso e ignorar o diagndstico, mas 0s
adolescentes que tém boas relacdes de amizade com seus colegas enfrentam o diagndstico de
dislexia de uma forma mais ativa e eles também confiam em seus amigos para se sentir melhor
emocionalmente (FISHER, 2002).

Os adolescentes com relagfes sociais mais pobres tendem a ficar mais deprimidos. Um
bom relacionamento com os pais protege do estresse psicolégico do diagnostico. Na verdade,
0 apoio social, a qualquer idade, é um fator protetor contra o estresse (GIACHETI;
CAPELLINI, 2000).

Os pais tendem a enfrentar o diagnostico de dislexia em adolescentes de forma
ambivalente. Por um lado, eles sofrem niveis moderados de ansiedade; por outro lado, a
resposta a uma preocupacao e preocupacdo que eles ha muito tempo finalmente tém um nome

e, portanto, um possivel tratamento (FISHER, 2002).

Os alunos que tém problemas com a leitura podem enfrentar novos desafios quando
chegam ao ensino médio. Os métodos de leitura baseados em pesquisa podem ajudar 0s
adolescentes a ler mais habilmente. Existem estratégias para ensinar habilidades de vocabulario
e decodificacao de adolescentes (GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Embora dominem conceitos basicos, os alunos que tém problemas com a leitura podem
sentir uma nova frustracdo a medida que progridem na escola. Eles podem ter problemas para
entender os textos mais complicados do ensino médio. No entanto, estudos cientificos afirmam
que existem técnicas que podem ajudar. A Decodificacdo pode ajudar os alunos disléxicos, a

ajuda é traduzir uma palavra impressa em seu som. Os adolescentes com dificuldade de
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descodificacdo precisam de muita pratica e mais tempo de ensino para desenvolver habilidades
de leitura (FISHER, 2002).

Um especialista em leitura € a pessoa ideal para ensinar um adolescente que tenha esse
problema. Por exemplo, o0 especialista pode se concentrar em prefixos e sufixos. Entdo, quando
um adolescente encontra uma palavra como a poligamia, ele é ensinado o significado do prefixo
de poli. Entdo ele pode aplicar esse conhecimento para encontrar o significado das palavras que

comecam com esse prefixo, como o poligono (GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Os alunos disléxicos podem receber ajuda com sua fluéncia. Os adolescentes com
problemas de leitura léem lentamente. Eles costumam parar de soletrar as palavras
foneticamente. Eles usam tanto tempo e energia para decodificar que pode ser dificil para eles
entender o significado geral do que estdo lendo. Isso pode causar ansiedade. Os professores
podem demonstrar fluéncia lendo em voz alta regularmente. Esta é uma excelente técnica,
mesmo na escola secundaria e no ensino médio. E importante que os adolescentes tenham

oportunidades frequentes de ler em voz alta na sala de aula (SALLES; MAM, 2004).

Em geral, os adolescentes que tém problemas para ler ndo querem ler e, portanto, ndo
aprendem novas palavras. E por isso que os professores precisam ensinar o vocabulario e

examinar estudantes semanalmente.

Ao mesmo tempo, os professores precisam conectar novas palavras com conceitos que
os alunos ja conhecem e também dar-lhes oportunidades de usar essas novas palavras de
maneiras diferentes. Um bom ensino de vocabulario inclui sinbnimos, antdnimos e os diferentes
significados das palavras (GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Fazer perguntas durante a leitura ajuda os adolescentes a descobrir se compreendem as
principais ideias e 0s conceitos mais importantes. Para ajudar, os professores podem pedir aos
adolescentes para parar e escrever um breve resumo do que leram depois de completar um

paragrafo.

Um dos maiores desafios para os adolescentes que tém problemas para ler € encontrar
livros interessantes em seu nivel de leitura. Ocasionalmente, um professor pode ler em voz alta
um livro que é um pouco mais dificil ajudar os alunos com problemas de leitura a participar do

mesmo ensino que seus colegas de classe (FISHER, 2002).
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Quando um adolescente ndo consegue ler um livro que Ihe foi atribuido, um programa
de computador que converte texto para voz e audiolivros pode ser uma boa alternativa
(SALLES; MAM, 2004).

Outros pontos a ser observado € que os adolescentes com dificuldades de leitura
precisam de uma préatica mais intensiva e mais tempo para desenvolver habilidades de leitura.
Eles precisam ser submetidos a uma abordagem combinada que inclui decodificacdo, fluéncia,
vocabulario e compreensdo. Por fim, os livros de dudio podem ajudar os adolescentes com
dificuldades de leitura (GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

2.4 SINTOMAS

Os sintomas da dislexia podem ser dificeis de reconhecer antes que seu filho entre na
escola, mas algumas pistas iniciais podem indicar um problema. Uma vez que a crianca chega
a idade escolar, o professor pode ser o primeiro a notar um problema. A condicdo geralmente

se manifesta quando uma crianca comeca a aprender a le(GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Antes do aluno ir a escola, entre os sinais e sintomas de que uma crianga pode estar em
risco de dislexia sdo (FISHER, 2002):

Aprendizagem lenta de novas palavras;
Dificuldades com as rimas;

Uma vez que o aluno esta na escola, os sinais e sintomas da dislexia podem notados
(GIACHETI; CAPELLINI, 2000):

Leitura a um nivel bem abaixo do nivel esperado para a idade do seu filho;
Problemas ao processar e entender o que ele ou ela ouve;

Dificuldade em entender instrucdes rapidas;

Problemas apds mais de um comando por vez;

Problemas lembrando a ordem das coisas;

Dificuldade em ver (e ouvir de tempos em tempos) as semelhancas e diferencas em
letras e palavras;
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Incapacidade de pronunciar a prontncia de uma palavra desconhecidas;

Ao ver letras ou palavras de cabeca para baixo ("b" para "d" ou "serra" para "era", por
exemplo) - isso € comum em criancas pequenas, mas pode ser mais pronunciado em criangas

com dislexia;
Dificuldade de soletracéo;
Dificuldade em aprender uma lingua estrangeira.

Os sintomas de dislexia em adolescentes e adultos sdo semelhantes aos de criancas.
Embora a intervencdo precoce seja benéfica para o tratamento da dislexia, nunca é tarde demais
para procurar ajuda para a dislexia. Alguns dos sintomas comuns de dislexia em adolescentes e
adultos incluem (GIACHETI; CAPELLINI, 2000):

Dificuldade em ler;

Problemas para entender ou expressoes;

Ler em voz alta;

Dificuldade com gerenciamento de tempo;
Dificuldade em resumir uma historia;
Dificuldade em aprender uma lingua estrangeira;
Problemas de memorizacao.

A dislexia é caracterizada por um atraso na idade em que a crianca comega a ler. A
maioria das criancas esta pronta para aprender a ler pelo jardim de infancia ou primeiro grau,
mas criangas com dislexia muitas vezes ndo conseguem entender os conceitos basicos de leitura
naquele momento. Quando a dislexia ndo é diagnosticada ou tratada, os problemas de leitura

infantil continuam na idade adulta.
2.5 DIAGNOSTICO

N&o existe uma Unica prova que possa diagnosticar a dislexia. O médico do seu filho

considerard uma série de coisas, tais como:
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As respostas a uma série de perguntas. Estas provavelmente incluirdo questdes sobre o
desenvolvimento, a educacao e o histérico médico. O médico também pode querer saber sobre
as condicdes que correm na familia do seu filho e pode perguntar se algum membro da familia
tem uma deficiéncia de aprendizagem (SALLES; MAM, 2004).

Para detecgdo da dislexia poderdo ser realizados questionarios, testes psicoldgicos e
teste de leitura e outras habilidades académicas (SALLES; MAM, 2004).

Na realizacdo de questionarios podem ser identificados as habilidades de leitura e
linguagem, bem como podem ser medidos capacidades neuroldgicas como a viséo, audi¢édo e
testes cerebrais. Estes podem ajudar a determinar se algum outro disturbio pode ser a causa ou
a adicdo a habilidade de leitura (GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Ja os testes psicoldgicos servem para compreender o estado psicoldgico do aluno. 1sso
pode ajudar a determinar se os problemas sociais, ansiedade ou depressdo podem limitar a
capacidade de aprendizagem (SALLES; MAM, 2004).

J& os testes de leitura e outras habilidades académicas englobam um conjunto de testes
educacionais e esse processo e a qualidade de suas habilidades de leitura devem ser analisadas
por um especialista em leitura (SALLES; MAM, 2004).

2.6 TRATAMENTO

N&o h& nenhuma maneira conhecida de corrigir a anormalidade cerebral subjacente que
causa dislexia. A dislexia geralmente ndo é tratada com medicamentos. No entanto, se o aluno
tiver outra condicdo que ocorra juntamente com a dislexia, o transtorno do déficit de atencéo,
como o (TDAH), podera haver a prescricdo de medicamentos (SALLES; MAM, 2004).

A dislexia é tratada através de educacéo e intervencdo o mais rapido possivel, melhor.
Testes psicologicos ajudardo os professores a desenvolver um programa de ensino adequado.
Os professores podem usar técnicas envolvendo audicdo, visdo e toque para melhorar as
habilidades de leitura. Como ajudar o aluno a usar varios sentidos para aprender - por exemplo,
ouvindo uma li¢do gravada e rastreando com um dedo a forma das letras usadas e as palavras

faladas - o processo de informacao pode ajudar.

Um especialista em leitura se concentrara em ajudar seu filho a (GIACHETI;
CAPELLINI, 2000):
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Aprender a reconhecer 0s sons mais pequenos que compdem as palavras (fonemas);
Compreender que letras e cordas de letras representam esses sons;

Compreender o que ele ou ela esta lendo;

Ler em voz alta;

Construir um vocabulério.

Se o aluno tiver uma deficiéncia severa em leitura, pode ser necessario fazer tutoria com
mais frequéncia e o progresso pode ser lento. Um aluno com dislexia grave pode nao ser capaz
de ler bem. No entanto, problemas académicos nado significam necessariamente que uma pessoa
com dislexia ndo possa ter sucesso. Estudantes com dislexia podem ser muito capazes, com
recursos adequados. Muitas pessoas com dislexia séo criativas e brilhantes, e podem ser dotadas
em matematica, ciéncia ou artes. Alguns até tém carreiras de escrita bem-sucedidas
(GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

As criangas que ndo recebem ajudam até na adolescéncia podem ter mais dificuldade
em aprender as habilidades necessarias para ler bem. Sem ajuda é muito provavel que o aluno

nunca seja capaz de recuperar o atraso.
3 CONCLUSAO

A dislexia tem sido associada a certos genes que controlam o desenvolvimento do
cérebro. Parece ser uma condi¢do hereditéria. Esses tracos hereditarios parecem afetar as partes
do cérebro relacionadas a linguagem. Os fatores de risco para dislexia incluem: Histdria familiar

de dislexia e Diferencas individuais nas partes do cérebro que permitem o sujeito a ler.

A dislexia pode levar a uma serie de problemas, incluindo: Problemas de aprendizagem,
como a leitura que é uma habilidade béasica para a maioria das disciplinas escolares, um
adolescente que sofre de dislexia estd em desvantagem na maioria das aulas, pois possui

dificuldades de aprendizagem, e pode ter problemas para acompanhar o andamento das aulas.

Se ndo for tratada, a dislexia pode levar a baixo-estima, a problemas de comportamento,
a ansiedade, a agressdo e a retirada de amigos, pais e professores. A incapacidade de ler e
entender pode impedir que um aluno atinja seu potencial a medida que se desenvolve
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cognitivamente. Isso pode ter consequéncias educacionais, sociais e econdmicas de longo

prazo.

Alunos com dislexia apresentam maior risco de ter desordem de atencdo com
hiperatividade (TDAH) e vice-versa. O TDAH pode causar dificuldade em manter a atencao,

hiperatividade e comportamento impulsivo, o que pode tornar a dislexia mais dificil de tratar.
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RESUMO

Este artigo pretende evidenciar o sentido mais profundo de Gestdo Democratica na Escola, bem
como analisar os desafios dessa gestdo dentro do contexto educacional e o papel do gestor
direcionado a escola publica, de modo que possa propiciar um novo olhar sobre os fatores que
necessitam ser refletidos pelo gestor e pela comunidade escolar envolvida, na busca de se
propor a democracia na escola. Uma escola democratica é um ambiente de coletividade em que
todos os envolvidos no processo educativo sdo parceiros na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico, nas a¢des desencadeadas no aspecto administrativo e pedagdgico com perspectiva
de promover uma educacdo igualitaria e de qualidade a todos.

Palavras-chave: Gestdo Democratica. Escola. Gestor.

ABSTRACT

This article intends to highlight the deeper meaning of Democratic Management in the school,
as well as to analyze the challenges of this management within the educational context and the
role of the manager directed to the public school, so that it can provide a new look at the factors
that need to be reflected. by the manager and by the school community involved, in the search
to propose democracy in the school. pedagogical with the perspective of promoting an
egalitarian and quality education for all.

Keywords: Democratic Management. School. manager.
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1 INTRODUCAO

Ser um gestor vai muito além de ser o representante maior de uma escola. Seu papel vai
muito além de simplesmente tomar decisdes sobre a escola e ficar a frente de um grupo. Ele é
um planejador. E aquele que entrega atribuicdes para pessoas e quer delas um resultado. Um
dos grandes problemas que ainda enfrentamos hoje nas escolas é nos depararmos com muitos
gestores que ndo sabem ou ndo aceitam trabalhar em conjunto, sem saber lidar com pessoas e
administrando conflitos. Este estudo tem como base as contribuicdes de Libaneo (2008) e Luick
(2000), dentre outros.

Quando a gestdo abre espaco para que a comunidade participe, esta Gltima também
acaba tendo responsabilidade com a tomada de decisdes iniciadas pela escola, possibilitando
que todos os membros, sejam eles pais ou funcionarios, se sintam importantes no fazer da

educacdo, abrangendo novas metas.

Assim, é possivel que as pessoas da escola desenvolvam seu papel real, contribuindo
umas com as outras, em que cada individuo possua o conhecimento de sua fungdo e possa
auxiliar na participacdo dos demais. Dessa forma, o gestor se torna parceiro e faz com que
outras pessoas também se tornem atuantes nessa transmissao e troca de conhecimentos no fazer
pedagogico. Como afirma Cury (2001, p. 205),a relacdo posta na transmissdo do ensino publico
implica a hierarquia de funcgdes (mestre/estudante), e isso ndo quer dizer nem hierarquia entre
pessoas nem quer dizer que o estudante jamais chegue a condicéo de mestre. Pelo contrario, a
relacdo do conhecimento existente na transmissao pedagogica tem como fim nédo a perpetuacéo

da diferenca entre saberes, mas a parceria entre sujeitos.

De acordo com essa afirmacao, todos sdo iguais, mesmo sendo necessaria a presenca do

gestor na escola e sabendo que existe uma hierarquia especifica no interior da escola.

TransformacBes de carater social, politico, econdémico e cultural tém marcado a
sociedade contemporanea. Muitas delas sdo estruturais, o que interfere diretamente na
educacdo. No caso do Brasil, as mudancas ocorridas na politica educacional, a partir dos anos
de 1980, tiveram uma forte caracteristica de mobilizagdo dos movimentos sociais, pois foi 0
momento em que toda a sociedade buscava mais democracia. Essa movimentagao provocou a
abertura de escolas e a maior participagdo da comunidade na realidade escolar em busca do
acesso e da permanéncia de todos no processo educativo. A escola tem um papel fundamental

na vida em sociedade. A aprendizagem dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao
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longo da histdria é seu desafio maior. Repensar o modo pelo qual se daria a gestdo dos espagos
escolares era fundamental na instauragdo de uma educacdo democratica. Foi neste contexto que
a gestdo escolar em uma nova forma caracterizada principalmente pela descentralizacdo do
poder e pela autonomia, se redimensionou e, gradativamente, se instaurou nos sistemas de

ensino como Gestdo Democratica.

No decorrer deste trabalho abordaremos questfes de gestdo de forma mais particular
para a visdo democratica, tendo como objetivo explanar investigacdo sobre a importancia da
gestdo democratica e a¢Ges desempenhadas por uma gestora. Por esse fato, esta producgédo é
bastante pertinente a todas as pessoas que se interessam e pesquisam sobre questfes

educacionais concernentes a gestdo escolar.

De acordo com a LDB (Lei n. 9.394/96), as instituicGes publicas que ofertam a Educacéo

Basica devem ser administradas com base no principio da Gestdo Democratica.
2 A GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA, O QUE ISSO SIGNIFICA?

A Gestdo Democratica esta baseada na coordenacao de atitudes e acGes que propdem a
participacdo social, ou seja, a comunidade escolar (professores, alunos, pais, direcdo, equipe
pedagdgica e demais funcionarios) é considerada sujeito ativo em todo o processo da gestdo,
participando de todas as decisdes da escola. Assim, é imprescindivel que cada um destes
sujeitos tenha clareza e conhecimento de seu papel quanto participante da comunidade escolar.

Na gestdo participativa, a escola é vista como um espaco coletivo. Isso significa que
todos devem se comprometer e ser responsaveis pelas decisdes tomadas pela instituicdo sobre

diversos setores do sistema escolar.

Nesse modelo de gestdo, é preciso ouvir a opinido de todos os atores envolvidos na

organizacao escolar: diretores; coordenadores; professores; pais; alunos;comunidade.

A gestdo democratica é contraria a concepgdo de autoritarismo, pois se expande para
uma visdo democrética, a fim de estimular os integrantes a terem a oportunidade de expressar
suas habilidades e liderangas. Portanto, todos devem participar independente de onde se

enquadra no organograma e/ou segmento da escola.

Para ser classificada como gestdo participativa, € preciso que alguns principios estejam

presentes no modelo de gerenciamento escolar. O primeiro é a descentraliza¢do: nesse modelo,
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todas as decisbes, tanto administrativas quanto pedagogicas, sdo tomadas de maneira
descentralizada.

O proximo principio € a participacdo, que permite a todos os envolvidos com a
instituicdo participar de suas decisbes. Outro principio importante nesse modelo € a

transparéncia, em que qualquer decisdo tomada pela escola seja do conhecimento de todos.

2.1 QUAL E A EVOLUCAO DA GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA NA
ESCOLA?

A democracia no Brasil € relativamente nova. Entretanto, a ideia de educacdo
democrética € um pouco mais antiga: a primeira discussdo sobre 0 assunto ocorreu no inicio do

século XX, durante o governo de Getulio Vargas.

Durante a ditadura militar, o assunto ficou esquecido por um bom tempo — sendo
retomado apenas apos o fim do periodo. A proposta tem como objetivo uma educacéo plural,
que permita a inclusdo e participacdo de todos.Medeiros (2003) entende que a gestdo
democrética da educacéo,

Esta associada ao estabelecimento de mecanismos legais e institucionais e a organizacdo
de acBes que desencadeiem a participacdo social: na formulacdo de politicas educacionais; no
planejamento; na tomada de decisdes; na definicdo do uso de recursos e necessidades de
investimento; na execucdo das deliberagdes coletivas; nos momentos de avaliacdo da escola e
da politica educacional. Também a democratizacdo do acesso e estratégias que garantam a
permanéncia na escola, tendo como horizonte a universalizacdo do ensino para toda a
populacdo, bem como o debate sobre a qualidade social dessa educacdo universalizada, sdo

questdes que estdo relacionadas a esse debate. (MEDEIROS, 2003, p.61).

Com base nesse pensamento, foi criado um artigo na Constituicdo Federal de 1988 que
garante a educacdo a todos os cidaddos. Atualmente, muitas escolas trabalham utilizando a

gestdo participativa, que conta com a participacdo de toda a comunidade escolar.

Com a Constituicdo Federal (1998) e a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (LDB)
vigorando, é implementado o Plano Nacional de Educagéo — Lei n. 10.172 de 9 de janeiro de
2001, cuja finalidade é o trabalho coletivo, criando, para esse fim, estratégias fortalecedoras da
participacdo de todos os participantes da comunidade escolar, todos em prol de impactos

significativos na melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem.
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2.2 QUAIS SAO AS VANTAGENS DESSE TIPO DE GESTAO?

O modelo de gestdo participativa traz muitos beneficios para a comunidade escolar
como um todo. Os alunos, por exemplo, ficam mais comprometidos com a escola. Por haver

maior engajamento com a instituicdo, seu desempenho também aumenta.

Para a institui¢cdo, ha um ganho significativo em sua qualidade de ensino, pois, com a
colaboracdo de todos, é muito mais facil adequar as necessidades da escola as dos alunos e
professores. Toda a comunidade também ganha, uma vez que a gestdo participativa tenha como

objetivo o0 bem-estar dos envolvidos.

Para os alunos, a gestdo escolar participativa auxilia no processo de cobranga de
profissionalismo dos professores e gestores. Ela também permite que a grade curricular esteja
sempre atualizada e sintonizada com o contexto socioeconémico da comunidade, além de

motivar os alunos a se engajarem mais, o que contribui para garantir um melhor desempenho.

Além disso, os alunos passam a ter uma visdo mais abrangente sobre a vivéncia em

comunidade e a importancia de estar atento aos problemas sociais.

Para os gestores, a gestao escolar participativa facilita a tomada de decisdes, pois ajuda
a compartilhar responsabilidades. Além disso, ela evita a centralizacao de tarefas, o que diminui

o isolamento administrativo do gestor e melhora suas atividades junto a equipe.

A gestdo escolar participativa ainda traz beneficios para a sociedade, pois, por causa de
sua estrutura democratica, ajuda a convergir objetivos comuns a escola e a comunidade.

Também ajuda a dar voz as pessoas que antes eram ignoradas e, com isso, fortalece a cidadania.
2.3 QUAIS SAO OS DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA?

Por ser uma questao bastante complexa, a gestéo participativa encontra dificuldades de
ser implementada pela comunidade escolar. Na verdade, alunos, professores, gestores e pais

contribuem de alguma forma para deixar a escola menos democrética.

A gestdo educacional no Brasil sempre foi feita por meio do modelo centralizado, no
qual as decisdes sao tomadas por poucas pessoas — 0u seja, apenas diretores e coordenadores

opinavam sobre questfes importantes referentes a educacao.
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Nesse modelo, professores, alunos e pais tinham suas tarefas bem definidas, ou seja,

ensinar, aprender e acompanhar a evolugéo do aluno, respectivamente.

Cada ator da comunidade escolar sofre um tipo de desafio na gestdo participativa. O
corpo diretivo da escola tem o desafio de aprender a escutar outras opinides, entender as criticas

e, mais que isso, aceitar que as decisdes sejam tomadas coletivamente.

O maior desafio com relacéo aos alunos é fazer com que eles percebam que precisam
deixar o papel de estudantes e participar de questdes importantes na escola, ou seja, entender

que sua opinido fara diferenca em diversas atividades na instituicao.

Jé& para os pais, o grande desafio é leva-los a escola para participar de reunides e debates.
E preciso que eles se conscientizem da importancia de suas opinies para que todo o processo

funcione da maneira correta.

Talvez o maior desafio para a implementacdo da gestdo escolar participativa esteja na
direcédo da instituicdo. Tarefas muito centralizadas nas maos dos gestores da escola costumam

sustentar uma postura autoritaria. Isso dificulta a iniciativa democratica.

Para muitos estudantes, a escola € um lugar para aprender uma matéria, fazer provas e
passar de ano. Parece exagerada, mas essa visdo sobre o papel da instituicdo é bastante comum.
Muitos ndo compreendem que a instituicdo possa ser um lugar libertador e fomentador da

democracia.

O modo de ensino que preza pela passividade do aluno é um problema para a gestdo
escolar participativa, pois ela ndo apoia essa hierarquia em que o professor é o detentor do
conhecimento e o aluno apenas um ouvinte desse processo. Isso ndo abre espago para

participacao.

ReuniBes de pais vazias, estudantes que chegam sem o dever de casa feito. Esses séo
alguns dos sinais da baixa participa¢do dos pais no processo escolar. Uma vez que eles nem se
preocupam com o desempenho dos seus filhos, como véo pensar em contribuicdes para a vida
coletiva da escola? Fica complicado encontrar uma atitude positiva por conta de pais como

€SSes.
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Com todas as dificuldades levantadas, pode parecer utopia implementar a gestéo escolar
participativa. No entanto, existem maneiras praticas de obter esse resultado, desde que seja

possivel contar com o apoio de todos.

Ofereca uma gestdo colaborativa e transparente. O primeiro passo para implementar a
gestdo escolar participativa é fazer com que os gestores abdiquem da postura de chefes e a
substituam pela de lideres. E necessario assumir um perfil desejavel e abrir mao do poder e do

autoritarismo. Uma gestdo democratica se da pela colaboracéo.

Nesse sentido, os gestores devem melhorar a sua capacidade de ouvir e aceitar sugestdes
e criticas. Esse comportamento receptivo permite que a comunidade escolar se sinta mais a

vontade para se reunir com a dire¢do ou coordenacao e expor suas ideias.

Tambeém € interessante que os gestores deleguem mais as tarefas. Em vez de centrarem
tudo em seus ombros, devem estimular a participacdo da equipe, valorizar o potencial de cada

um e repartir responsabilidades.

Ainda sob o ponto de vista prético, a gestdo da escola deve fortalecer suas institui¢oes
internas, tais como os Grémios Estudantis e os conselhos e assembleias pedagogicas, que devem

ter mais poder para influenciar as decisdes da instituicao.

Seja por trabalho ou falta de tempo, muitos pais ou responsaveis dizem que ndo podem
participar mais de atividades da vida escolar. Para mudar esse cenario, a escola pode realizar
campanhas para a participagdo dos responsaveis: com a distribui¢do de materiais impressos ou
mesmo visitas domiciliares, os pais se sensibilizam sobre a importancia de se engajarem nas

decisfes da instituicao.

Também pode-se marcar reunides e encontros em horarios alternativos, assim, aqueles
pais que trabalham durante todo dia terdo condic6es de participar de reunibes marcadas a noite,

por exemplo.

A postura de que somente a direcdo da escola e os professores podem decidir sobre tudo
é uma pedra no sapato para a gestdo escolar participativa. E necessario que os alunos também

tenham autonomia no processo.

Nesse sentido, os alunos devem ser estimulados a participarem de reunifes e exporem

suas opinides. Também ¢é interessante criar desafios para que eles se sintam mais motivados a
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agir. Por exemplo: pode-se dar a eles a responsabilidade de produzir eventos na escola ou

campanhas que sejam de seu interesse.

Assim, um modelo de cidadania e participacdo é construido. Como resultado, teremos

jovens mais interessados em defender seus objetivos e se tornarem adultos mais responsaveis.

Para ajudar no processo de gerenciamento escolar, € interessante identificar os gargalos
existentes na escola: fazer um mapeamento dos processos e um levantamento de erros e falhas

ajuda a eliminar o que emperra a gestdo democratica.

Com uma gestdo democratica e participativa, o desempenho dos alunos tende a melhorar
cada vez mais, pois eles estardo cada vez mais envolvidos com a escola. Por permitir a
participacdo de toda a comunidade nesse modelo, inumeros beneficios serdo trazidos a todo o

processo educacional.
3 CONCLUSAO

A escola é o local possivel de proporcionar uma educacdo de qualidade a todos, é neste
lugar, onde se forma individuos criticos, que buscam exercer sua cidadania, com perspectivas
de cumprir seu papel frente a sociedade em que vive. A tarefa pedagdgica e administrativa, ndo
é uma tarefa simples, requer raciocino, observacao, replanejamento, busca de novos caminhos
para os erros e fracassos. Sendo assim, o ambiente escolar necessita de democracia, a ponto de
que todos os envolvidos possam participar das decisGes de forma consciente, para isso é preciso
disposicdo, trabalho em equipe e redistribuicdo de responsabilidades, o que ird promover o

sucesso da escola.

Cabe destacar alguns aspectos importantes na concep¢do de uma gestdo democratica de
qualidade, é preciso ndo s6 um gestor democratico, mas criar uma escola democrética, onde
todos os membros possam vivenciar experiéncias democraticas, pois nenhuma gestdo
democrética sera de valia se ndo tiver como objetivo real uma educacédo de qualidade para todos.
O gestor é um lider, capaz de estimular acbes democraticas e propor melhorias no ambito
educacional, permitindo um relacionamento interpessoal, a comunicagdo plena com os

integrantes da comunidade escolar, na perspectiva de propor uma liderangca compartilhada.

A fim de promover uma educagdo igualitaria e de qualidade a todos, € preciso vencer
paradigmas dentro da escola, superar a acdo de gestores autoritarios que ndo participam da vida

da escola, e permitir que todos os que fazem parte da comunidade escolar tenham a
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oportunidade de expressar suas opinides, ideias, de modo que 0 processo educativo tenha
sucesso significativo, em que todos sejam capazes de trabalhar coletivamente e que o aluno seja

capaz de compreender seus direitos e deveres dentro da sociedade.
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CAPITULO 05: BRINCADEIRAS NA EDUCA(;AO INFANTIL
DOI: 10.36599/itac-edquars.005

15Simone Goncalves
RESUMO

O assunto abordado neste trabalho vem quebrando paradigmas de uma educacéo tradicional
ultrapassada, trazendo um novo olhar para a educacéo infantil, inserindo a brincadeira como
forma de proposta pedagogica, onde o professor se torna mediador frente as atividades ludicas,
dirigidas ou livres. A pesquisa tem como ponto de partida o brincar como uma necessidade da
crianga para viver, pois o brincar € uma ferramenta para o desenvolvimento cognitivo, fisico,
social, emocional e cultural. Por meio de atividades diferentes introduzidas pelo professor como
forma de facilitar a aprendizagem, agregando brincadeiras aos conteidos estabelecidos, onde a
crianca estara estabelecendo relagbes sociais, desenvolvendo habilidade e construindo
conhecimentos de forma prazerosa, contribuindo assim com uma aprendizagem mais
significativa.

Palavras-Chave: Brincadeira; Infancia; Educacéo Significativa.

ABSTRACT

The subject addressed in this work has been breaking paradigms of an outdated traditional
education, bringing a new look to early childhood education, inserting play as a form of
pedagogical proposal, where the teacher becomes a mediator in the face of playful activities,
directed or free. The research has as its starting point the play as a necessity of the child to live,
because the play is a tool for the cognitive, physical, social, emotional and cultural
development. Through different activities introduced by the teacher as a way to facilitate
learning, adding games to the established content, where the child will be establishing social
relationships, developing skills and building knowledge in a pleasant way, thus contributing to
a more meaningful learning.

Key words: Play; Childhood; Meaningful Education.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca conscientizar os professores da importancia das brincadeiras
na educacdo infantis, onde é preciso que 0 mesmo entenda que seu papel é importante como
motivador deste processo educativo. Durante o estagio na educacédo infantil foi percebido em
muitos casos desmotivacdo por parte dos professores, uns por ndo terem o apoio da gestao,

outros por simples cansaco.

15 Licenciada em Pedagogia / CEUCLAR- Centro Universitario Clarentiano. Licenciada em
Matemaética, FIAR- Faculdade Integradas de Ariquemes. Especialista em Educacédo Infantil Praticas na
Sala de aula/ Faculdade S&o Braz. Alfabetizacédo e Letramento/ Faculdade S&o Braz.
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O objetivo deste trabalho é estimular a vontade de querer fazer diferente, mesmo quando
as coisas parecem estar dificeis € possivel desenvolver um bom trabalho, fazendo valer a real
pratica pedagdgica, reinventando a metodologia dia apds dia para ndo deixar nada a desejar e

sim despertar o orgulho de ser educador.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O ENSINO-APRENDIZAGEM ATRAVES DE BRINCADEIRAS DURANTE A
INFANCIA.

Ao longo dos anos a educacdo vem se transformando e com ela as préaticas pedagogicas
em favor de nossas criangas, se em algum tempo a crianga era vista sem distin¢do dos adultos,
onde ndo havia nenhuma preocupac¢do com as mesmas, hoje ha leis que as protegem e garantem
uma melhor aprendizagem, claro que o0s educadores precisam estar reinventando

constantemente as metodologias.

Foi Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778), filésofo e escritor lluminista, pioneiro do
Romantismo, que superou a ideia de que a crianga era um adulto em miniatura, ele valorizava

a criancga, a via como ser unico.

“Nunca sabemos colocar-nos no lugar das criangas; ndo penetramos em suas idéias,
emprestamos-lhes as nossas; e seguindo sempre nossos proprios raciocinios, com cadeias de

verdades s6 enchemos suas cabecas de extravagancias e erros” (ROUSSEAU, 1968, p.179-

180).

Para ele a crianca se diferenciava do adulto e tinha um papel muito importante na
sociedade, devido a isso devemos respeitar suas necessidades, as deixando livres para que
desenvolvam em seu ritmo e em seu tempo, valorizando as caracteristicas especificas de sua
idade.

Em um dado momento da histéria as brincadeiras, como jogos, dindmicas entre outras
atividades eram vistas como a¢des ndo-sérias, considerada futilidade, e ainda, vista de maneira

negativa e como mera bagunca e desordem.

Ap0s a idade média e com o comeco da idade moderna, essa teoria foi tomando novos
rumos, servindo a brincadeira como recurso em sala, onde 0 jogo passou a servir como auxilio

nas atividades, “para divulgar principios de moral, ética e contetidos de historia, geografia e
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outros [...] vé a brincadeira como conduta livre que favorece o desenvolvimento da inteligéncia
e facilita o estudo” (KISHIMOTO, 2000, p. 28).

O professor que adota em suas aulas na educacao infantil o ludico, as brincadeiras e 0s
jogos como recurso, facilitam a aprendizagem de forma prazerosa, além de despertar o interesse

da crianca em ir para a escola, desenvolvendo assim, o raciocinio logico, social e cognitiva.

“Ensinar por meio de jogos ¢ um caminho parao  educador desenvolver aulas mais
interessantes, descontraidas e dinamicas, podendo competir em igualdade de condi¢cGes com 0s
inimeros recursos a que o aluno tem acesso fora da escola, despertando ou estimulando sua
vontade de frequentar com assiduidade a sala de aula e incentivando seu envolvimento no
processo ensino e aprendizagem, ja que aprende ¢ se diverte, simultaneamente” (SILVA, 2004,
p. 26 apud PASQUALI et al., 2011).

Realmente o brincar se usado de maneira adequada ajuda e muito no desenvolvimento
de nossas criangas, pois muitas brincadeiras possuem regras onde a mesma estara aprendendo
seus limites e respeito aos colegas, mas existem também brincadeiras que exploram a
imaginacao e através desse faz de conta o professor pode estar identificando suas habilidades,

pois este € 0 momento que ela expressa suas emogoes.

“Brincar de forma livre ¢ prazerosa permite que a crianga Seja conduzida a uma esfera
imaginaria, um mundo de faz de contas conscientes, porém capaz de reproduzir as

relagBes que observa em seu cotidiano, vivenciando simbolicamente diferentes papéis,
exercitando sua capacidade de generalizar e abstrair” (MELO & VALLE, 2005, p. 45).

A brincadeira proporciona a crian¢a um contato com todos o0s seus sentimentos, como a
alegria, tristeza, sucesso e realizagdes de seus proprios desejos, esses € 0 momento onde todas
essas emocgOes 0s ajudardo a criar uma personalidade, aprendendo a lidar com angustias e
problemas do cotidiano, mas o brincar por outro lado ajuda nas atividades desenvolvidas em
sala, como prendendo atencdo, despertando a concentracgéo e estimulando a autoestima para que

aja a interacdo, ou seja, 0 contato uns com 0s outros.
2.2 O BRINCAR NAS ESCOLAS

Brincar atualmente nas escolas esta ausente de uma proposta pedagdgica que incorpore
o0 ladico como eixo do trabalho infantil. Minha aproximacéo com a realidade do brincar nas

escolas levou-me a perceber a inexisténcia de espaco para o desenvolvimento cultural dos
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alunos. Esse resultado, apesar de apontar na dire¢do das acdes do professor, ndo deve atribuir-
Ihe culpabilidade. Ao contrério, trata-se de evidenciar o tipo de formacdo profissional do
professor que ndo contempla informacGes nem vivencias a respeito do brincar e do

desenvolvimento infantil em uma perspectiva social, afetiva, cultural, historica e criativa.

E rara a escola que invista neste aprendizado. A escola simplesmente esqueceu a
brincadeira, na sala de aula ou ela é utilizada com um papel didatico, ou é considerada uma

perda de tempo.

Porém com o esforco e dedicacdo daqueles que estdo percebendo a importancia de tal
ato vem mostrando como 0 agregar da brincadeira em sala pode modificar e transformar
pessoas, devido a isso as escolas estdo revendo o valor do brincar. Valorizar neste caso significa
cada vez mais levar brinquedo para a sala de aula e também munir os profissionais de
conhecimentos para que possam entender e interpretar o brincar, assim como utiliza-lo para que
auxilie na construcédo do aprendizado da crianca. Para que isso aconteca, o adulto deve estar

muito presente e participante nos momentos ldicos.

Em qualquer época da vida e criancas e adolescentes e porque ndo de adultos, as
brincadeiras devem estar presentes. Brincar ndo é coisa apenas de criangas pequenas, erra a
escola ao subsidiar sua acédo, dividindo o mundo em lados opostos: de um lado o jogo da
brincadeira, do sonho, da fantasia e do outro: 0 mundo sério do trabalho e do estudo.
Independentemente do tipo de vida que se leve, todos adultos, jovens e criancas precisam da

brincadeira e de alguma forma de jogo, sonho e fantasia para viver.

A capacidade de brincar abre para todos: criancas, jovens e adultos, uma possibilidade
de decifrar enigmas que os rodeiam. A brincadeira € 0 momento sobre si mesmo e sobre 0

mundo, dentro de um contexto de faz-de-contas. Nas escolas isto € comumente esquecido.

“Nenhuma crianga brinca s para passar o tempo, sua escolha é motivada por processos
intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que estd acontecendo com a mente da crianca
determina suas atividades ludicas; brincar é sua linguagem secreta, que devemos respeitar
mesmo se ndo a entendemos” (GARDNEI apud FERREIRA; MISSE; BONADIO, 2004, pg.
222-223).

S&o inimeros os beneficios que a brincadeiras traz para a crianca, e este ato deve ser

reforcado nas escolas, equipe gestora dando suporte necessario a nossos professores e esses
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estarem atentos para essa pratica ltdica e aprimorar uma contextualizagdo para a brincadeira,

contribuindo com uma aprendizagem significativa.

Projetos deverdo ser incorporados aqueles de praxe que acontecem durante o ano letivo,

um exemplo que esta acontecendo em algumas escolas e que estdo dando muito certo é a

brinquedoteca, um ambiente cheio de vida, cheio de cores, ocupando o tempo das criangas com

atividades dindmicas, promovendo a oportunidade de aprender brincando, um espaco criativo

com diversas atividades, como a promocao de atividades ludicas através de jogos pedagogicos,

brincadeiras populares, brinquedos diversos, leituras de livros de historia infantis, a producéo

dos seus proprios brinquedos, entre outras. De acordo com Nylse Helena Silva Cunha, criadora
da primeira Brinquedoteca do Brasil:

“E um espago onde as criangas... vio para brincar livremente, com todo o estimulo &

manifestacdo de as potencialidades e necessidades ludicas. Muitos brinquedos, jogos

variados e diversos materiais que permitem expressdo da criatividade...” (CUNHA,
2001. pg15).

Neste sentido a brinquedoteca assume uma grande responsabilidade, pois é um espaco
onde a crianga passa a vivenciar situacdes do seu cotidiano e a criar e desenvolver sua prépria

personalidade, valores, ética e atitudes diante outras crianca.

Claro que uma sala como esta ndo é apenas um lugar onde deixamos os alunos a vontade,
ou seja, apenas para eles passarem o tempo, sem nenhum objetivo, sem nenhuma estratégia de
trabalho, este espaco € mais um recurso que o professor tem para auxilia-lo em seu cotidiano
com a turma. Assim como em sala, neste o professor estara registrando e observando o

desenvolvimento da crianca.

E importante ressaltar que tanto o professor quanto o aluno precisara estar consciente
que apos a utilizagdo do ambiente devera permanecer organizado para que outros possam usar
e a0 mesmo tempo as criangas ja estardo aprendendo a manter o lugar arrumado e com o tempo
nem precisardo pedir, eles préprios fardo como se fosse uma atividade normal. Em sala devemos
considerar também que haja um periodo em que as criangas e o0 professor possam conversar
sobre as brincadeiras que vivenciaram as questes que se colocaram o material que utilizaram

0S personagens que assumiram.

Enfim a brincadeira € uma atividade voluntaria e consciente, é uma forma de atividade
social infantil onde a caracteristica imaginativa e diversa do significado da vida, favorece uma

ocasido educativa Unica para crianga. Sendo assim, é através da brincadeira que a crianca
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representa o discurso externo e o interioriza construindo o seu proprio pensamento,

desenvolvendo assim suas potencialidades.
2.3 O PROFESSOR

Sabemos que a brincadeira esta ligada diretamente com o desenvolvimento da
aprendizagem, o que pretendo buscar com este trabalho é mostrar a nossos professores da
importancia dessas praticas em todos os momentos da educacdo bésica, e principalmente na
educacdo infantil. Para Freire, as criancas brincam, e com muita intensidade em sua fase pré-
escolar e brincam, também, quando nédo estdo em horarios de aula. As criancgas sdo especialistas

em brincadeiras.

Sabendo disso o professor facilitador da aprendizagem precisa utilizar esse meio para
desenvolver as habilidades e capacidades, pois sem duavida, a melhor forma de trabalhar com

0S pequenos é atraves de brincadeiras.

Dessa forma, é imprescindivel a utilizacdo de brincadeiras no meio pedagdgico. Como
coloca Ferreira, Misse e Bonadio (2004), o brincar deve ser um dos eixos da organizagédo
escolar: a sala de aula fica mais enriquecida de desenvolvimento motor, intelectual e criativo

da crianga.

Ao ensinar 0s nimeros, por exemplo: podemos brincar de esconde-esconde, ou de
amarelinha, antes de ensinar a escrever conscientiza-las da importancia desse ato, com passeios
em torno da escola, mostrando 0s nomes de cada setor, ou seja, a diretoria, cozinha, secretaria,
quadra esportiva, etc. Nesse aspecto podemos citar Queiroz, Maciel e Branco (2006):

Cabe ao professor, como adulto mais experiente, estimular brincadeiras, ordenar o
espaco interno e externo da escola, facilitar a disposi¢do dos brinquedos [...]. Outras
formas de intervencdo podem ser propostas [...], mas s6 como incita¢cdes, nunca

obrigagdes, deixando-as tomarem a decisdo de se engajarem na atividade (QUEIROZ,
MACIEL e BRANCO, 2006, p.176-177).

Enfim, trabalhar as competéncias necessarias para essa idade de forma que as criangas
sintam motivadas a participar das atividades e, as vezes sem mesmo perceber o que estd sendo
trabalhado, mas o professor deve saber, e muito bem, o que e para que esteja aplicando cada
atividade.
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2.4 O BRINCAR LIVRE E O DIRIGIDO

Sabemos que devemos utilizar da brincadeira como um recurso pedag6gico em nossas

aulas, mas como usa-la de maneira adequada?

A maneira como a criancga brinca e desenha reflete de maneira implicita na forma como
estd lida com a realidade. Ao mesmo tempo em que se diverte, constréi lacos de amizade,
compartilha o funcionamento de um grupo, aprende a respeitar limites e a ceder para que o
outro também se satisfaca. E um processo constante de construcéo da consciéncia de si mesmo
e do outro (OLIVEIRA, 1992 apud SOUZA, 2009).

O brincar livre apesar de existir regras a serem cumpridas, estimula a capacidade
individual da crianca, faz com que ela busque o porqué das coisas, € 0 momento de descobertas,
explorar 0 espaco que ela esta inserida. O brincar livre além de desenvolver socialmente por
meio da interacdo, este € 0 momento em que podemos identificar algumas preferencias da
crianga, se ela comanda, se é timida, se gosta de interagir, enfim verificar sua dificuldade e
habilidades.

O brincar dirigido é tdo importante quanto o livre, pois através dele a crianga desenvolve

habilidades especificas como: percepcéo, atencdo, concentracdo, entre outras.

Brincadeiras dirigidas sempre terd uma regra, um ponto de partida, com esse tipo de
atividade estaremos proporcionando a crianga, que se organize, para cumprir 0s objetivos com
eficacia. Por meio do brincar dirigido as criancas tém uma outra dimens&o e uma nova variedade
de possibilidades estendendo-se a um relativo dominio dentro daquela area ou atividade
(MOYLES, 2002).

Essas atividades dirigidas requerem muita atencdo, comprometimento e dedicagao por
parte do professor, por ser algo que exige um planejamento rigoroso, onde se analisa 0s
objetivos a serem alcancados com tal atividade e em muitos casos o professor deixa de ser um
simples observador para ser participante, interagindo com as crian¢as atuando como um

facilitador da aprendizagem.
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3 CONCLUSAO

Diante da pesquisa bibliografica sobre “A importancia da brincadeira na educacdo
. . . . v . A . .
infantil”, trazendo conhecimentos relevantes sobre a importancia do brincar especialmente para

as criangas pequenas, vemos que a crian¢a aprende enquanto brinca.

Podemos concluir que a brincadeira se olhar todos seus beneficios, sendo utilizada pelo
professor de maneira adequada ela além de facilitar a aprendizagem tornara a aula divertida e
prazerosa, levantando a autoestima de nossos pequenos, deixando sempre um gostinho de quero
mais nas aulas, fazendo com que os mesmo tem vontade de voltar e aprender a aprender com
atividades novas, interessantes e dindmicas, pois através do conquistar, ganhamos a admiracao

e confianga daqueles que por fim se sentem acolhidos e se tornam mais presentes.
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CAPITULO 06: EDUCACAO INCLUSIVA / AUTISMO NA ESCOLA

DOI: 10.36599/itac-edquars.006
16 lvanice Ellvanger Chalito

17 Maria Helena da Silva
18Rosana Gomes de Brito
19Sirlene Peruchi Pereira
RESUMO

O artigo com estudo de cunho de revisdo bibliografia aborda questdes sobre Educacdo
Inclusiva, especificamente sobre o autismo, considerando os varios fatores que permeiam o
tema, tais como: aluno, professor, escola, familia, sociedade. Traz ainda a pertinente
consideracdo de que a algum tempo o aluno com autismo era considerado como pessoa indtil
para seus pais e a sociedade, dessa forma eram escondidos ou até eliminados do meio social.
Destaca-se a importancia da Declaracao de Salamanca. No entanto pesquisas demonstram que
pais, familiares e profissionais da educagdo ainda se encontram muito inseguros sobre a
capacidade de aprender e a real aprendizagem do aluno com Multipla Deficiéncia e autismo
que o habilite para a inser¢do no meio social. Enfim, aspectos como estrutura fisica escolar,
ampliacdo da equipe pedagdgica da escola, acessibilidade, equipe multiprofissional e a
formacéo de professores ainda apresentam —se muito distante da realidade e da necessidade
emergente.

Palavras- chave: 1. Educagdo Inclusiva 2. Autismo 3. Familia 4. Escola 5. Sociedade

ABSTRACT

The article with a bibliography review study addresses questions about Inclusive Education,
specifically about autism, considering the various factors that permeate the theme, such as:
student, teacher, school, family, society. It also brings the relevant consideration that for some
time the student with autism was considered a useless person for their parents and society, thus
they were hidden or even eliminated from the social environment. The importance of the
Salamanca Declaration is highlighted. However, research shows that parents, family members
and education professionals are still very insecure about the ability to learn and the real learning
of students with Multiple Disabilities and autism that enable them to enter the social
environment. Finally, aspects such as school physical structure, expansion of the school's
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Escolar/ Faculdade Phenio de Ciéncias Humanas do Brasil
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pedagogical team, accessibility, multi-professional team and teacher training are still very far
from reality and the emerging need.

Keywords: 1. Inclusive Education 2. Autism 3. Family 4. School 5. Society

1 INTRODUCAO

O presente artigo aborda o segmento, inclusdo autismo na escola, em debate no contexto
da Educacéo Inclusiva, suas conquistas, desafios para as familias, os educandos, educadores e
perspectivas para o futuro com base em pesquisas realizadas no campo da educacao especial.

Através da leitura do texto exposto o leitor podera refletir sobre o que tem impedido
nossos alunos com deficiéncias multiplas serem ndo somente integrados na escola, mas inclusos

na vida escolar para alcangarem saberes significativos para a inclusdo social.

A inclus&o de criangas com autismo ocorre lentamente no contexto em que se encontra
a educacdo brasileira, tendo em vista que pesquisas apontam que a familia, o corpo discente e
até mesmo o corpo docente escolar estdo inseguros sobre a aprendizagem a inclusédo escolar e

social dos estudantes que apresentam autismo e outras deficiéncias.
2 DESENVOLVIMENTO

Ao falar sobre educacdo inclusiva, especificamente autismo educandos com deve-se
considerar varios fatores que permeiam o tema, tais como: aluno, professor, escola, familia,
sociedade. H& muito tempo o aluno com autismo era tido como pessoas indteis para seus pais e
a sociedade, dessa forma eram escondidos ou até eliminados do meio social. Apds muitos anos
de luta, conseguiu-se atraves da Declaracdo de Salamanca dar um novo direcionamento a
Educacao Inclusiva, fazendo com que ouvissem e vissem que essas crian¢as também tinham

direito a vida e ndo s6 a vida, mas de vivenciar tudo o que ela nos proporciona.

No passado acreditava-se que a educacdo de um aluno com deficiéncia era composta
somente por um modelo medico clinico, porém depois de varios estudos os proprios médicos
apontaram para a necessidade de escolarizagdo desses alunos. Surgiu entdo a frase “o deficiente
pode aprender” e esse mantra foi discutido em varias dimensdes. Desde entdo nosso pais tem
passado por uma transformacao radical nas politicas publicas, nos objetivos e na qualidade ao
atendimento a esses alunos. No entanto pesquisas demonstram que pais, familiares e
profissionais da educacao ainda encontram-se muito inseguros sobre a capacidade de aprender

e a real aprendizagem do aluno com Multipla Deficiéncia e autismo que o habilite para a
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insercdo no meio social. Neste contexto destaca-se também a incapacidade da escola publica
regular de recebé-la com eficiéncia e eficacia tendo em vista que 0 minimo necessario para o
atendimento ainda ndo se concretizou ou seja a acessibilidade e a equipe multiprofissional que
sdo indispensaveis a essa clientela sdo inexistentes na escola publica de ensino regular. E a

formagéo de professores ainda apresentam —se muito distante da formacéo eficaz.

Dentre muitos pontos importante merecem destaque: estrutura fisica da escola. Como
incluir um aluno com uma deficiéncia mais severa nas nossas escolas que nao tem nem o basico
para o conforto desse aluno, como por exemplo: rampas de acesso, banheiros adaptados, 6nibus
adequados, monitor em sala de aula, alimentos especificos, fraldas, uma equipe multidisciplinar
como: psicélogo, fonoaudidlogo, assistente social, fisioterapeuta e professores preparados,

atendimento a familia e por fim novas praticas pedagogicas.

Segundo o que € citado no artigo Inclusdo Escolar de Crianca com deficiéncia Multipla:
Concepcdes de Pais e professores, sobre a teoria de VVygotsky, onde afirma que o professor deve
ser mediador no processo de aquisicdo de conhecimento, na formacdo de conceitos cientificos
e no desenvolvimento de seus alunos. Acredito que essa citagdo do pensador ndo caberia a essa
discussdo, pois 0 mesmo ndo desenvolveu uma teoria baseada no aluno com deficiéncia

Mudltipla, ele pensou sobre a educacdo e ndo sobre a educacdo inclusiva.

Dessa forma a educacdo escolar pressupde mudancas fisicas relacionadas a posturas
frente a concepgdes que co-habitam na escola, sendo que o embate de maior significancia é o
que se refere a formacdo dos professores com niveis tedricos, praticos e pessoais que na maioria
das vezes, se mostra bastante insélita para edificar praticas que realmente estimulem a

autonomia, a criatividade e amplificacdo das competéncias do aluno com deficiéncia multipla”.

Podemos afirmar entdo que a raiz do problema da Inclusdo mal concebida no nosso pais
e no mundo € bem mais complexa, de onde vem o real problema, qual é a peca dessa
engrenagem gue ndo funciona. Sera que estdo nos saberes pedagdgicos dos professores? Sera
que € a lei que diz que tem que ser feito, mas o governante ndo se move para fazer nada, além
de procurar um culpado? Ou na familia que se omite e se esconde da sociedade cada vez mais

vazia e preconceituosa que vem sendo formada?

Segundo as pesquisadoras do artigo, em entrevista com 0s pais, nota-se gque 0S mesmos
sentem a necessidade de esconder seus filhos deficientes eles ao menos sabem qual a deficiéncia

de seu filho, porém sabemos que € muito dificil para uma mae conceber uma crianca deficiente,

ATUAL ASSESSORIA E CONSULTORIA EDUCACIONAL | Organizagao
SUMARIO



EDUCAGAO DE QUALIDADE:

Acdo de refletir, socializar e compartilhar Saberes

porque ela vai passar por um processo de “aborto”. Ela vai abortar o filho perfeito que idealizou
e gerar um novo filho, e muitas vezes esse processo € doloroso e demorado para ser superado,

algumas nunca superam.

Por esse motivo preferem se esconder e esquecer que aquele individuo tem necessidades
educacionais especiais e que se fosse estimulado desde o inicio poderia chegar além do limite
de sua capacidade. Talvez essa/esse crianga/ aluno nunca sera um médico, um juiz dentre
outros. Mas, se no seu processo de interacdo com o0 meio ele aprender o que é dar um sorriso e

ser aceito pela sociedade sem preconceito sera uma grande conquista.

Atualmente, o nimero de alunos (as) com Multipla Deficiéncia inseridos no ensino
regula tem aumentado gradativamente, pois acredita-se que o movimento mundial pela
Educacao Inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica, em defesa do direito de
todos os alunos estarem juntos participando do projeto de aprendizagem, sem nenhum tipo de
descriminacao na perspectiva da inclusdo escolar e social dos alunos com multiplas deficiéncias

bem como as demais deficiéncias.

Porém os alunos com necessidades educacionais especiais ainda nao estao frequentando
a escola para um ensino sistematizado, mas sim, para interagir com o meio, dai surge a discussao
sobre inclusdo e interagdo. O que é incluir? E quando os alunos especiais tem acesso a tudo
que ja foi citado anteriormente desde a estrutura fisica da escola até as novas praticas de ensino
o resultara na sua insercdo social. Ja Interagir € quando o aluno vai para escola somente alguns
dias da semana para interagir com o ambiente escolar e com os alunos. Com certeza nao € essa

a ideia de inclusdo que ha muitos anos vem sendo idealizada.

Enfim, Educagdo Inclusiva vai muito além de inserir o aluno com mdltipla deficiéncia,
deficiéncia auditiva, deficiéncia mental, etc. em uma sala de aula no ensino regular. Pra comecar
tudo isso e necessario mudar toda estrutura fisica escolar, ampliar a equipe pedagogica da
escola, capacitar os professores para essa mudanca, preparar os pais para atuar na gestao escolar
e no atendimento educacional especializado de seus filhos, pressionar o governo no
cumprimento de leis ja existentes , elaborar e fazer aprovar novas leis, atualizar a matriz
Curricular da escola, cobrar dos governantes projetos de leis que beneficiem esses alunos,
enfim, é a mobilizacdo de toda a sociedade para essa conquista, porque todos somos pecas

fundamentais nessa tdo sonhada educacao inclusiva. Buscar novos horizontes e o desafio.
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3 CONCLUSAO

Conclui-se que a inclusdo de criangas com autismo ocorre lentamente no contexto em
que se encontra a educacéo brasileira, tendo em vista que pesquisas apontam que a familia, o
corpo discente e até mesmo o corpo docente escolar estdo inseguros sobre a aprendizagem a

inclusédo escolar e social dos estudantes que apresentam autismo.

Acgdes destinadas a Educacdo Inclusiva precisam ser planejadas de forma coletiva:
governo, sociedade, escola e familia, o educar e mais especificamente a Educacéo Especial ndo
acontecem somente em sala de aula, na relacdo professor/aluno. Esse deve ser um projeto da

comunidade escolar.

Ser acolhedor e afetivo com a crianca é importante, mas nao assegura condicdes efetivas
de aprendizagem. Por isso mudangas no olhar dos governantes com relacdo a Educacdo
Especial, adequacdo da matriz curricular da instituicdo de ensino é importante para que o corpo
docente possa desenvolver um trabalho em parceria com a familia da crianga com Deficiéncia
Multipla que contemple a aprendizagem integral. E, nesse contexto o professor e gestores
escolares sejam os mediadores necessarios e eficazes para propor metodologia e didaticas que
favorecam aprendizagem e aquisi¢cdo do conhecimento e a participacdo da familia nos projetos

da escola e na educacdo dos filhos (as) com Multiplas Deficiéncia.
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CAPITULO 07: LUDICIDADE NO AUXILIO DA APRENDIZAGEM DO

DEFICIENTE INTELECTUAL
DOI: 10.36599/itac-edquars.007

20 Gisele vitoriano Lidorio Lisboa
21Leila Paulus Borges
22 Maria Aparecida Calisto de Carvalho
23 Queila Matheus
RESUMO

Esse artigo teve o objetivo de verificar como a ludicidade pode ajudar no processo de incluséo
em alunos com deficiéncia intelectual. Realizou-se uma pesquisa de revisdo bibliografica.
Concluiu-se gque as atividades ludicas sdo benéficas para ajudar no processo de inclusdo do
aluno com deficiéncia intelectual, mas é preciso que o professor se planeje para um atendimento
gue enxergue o aluno em brincadeiras coletivas, mas nao deixe de reflexionar sobre a
deficiéncia deste aluno no particular, é preciso respeito e competéncia para lidar com as
limitacGes de um aluno deficiente.

Palavras-chaves: Ludicidade. Aprendizagem. Deficiéncia Intelectual

ABSTRACT

This article aimed to verify how playfulness can help in the process of inclusion in students
with intellectual disabilities. A bibliographic review research was carried out. It was concluded
that recreational activities are beneficial to help in the process of inclusion of students with
intellectual disabilities, but the teacher needs to plan for a service that sees the student in
collective games, but be sure to reflect on this student's disability. in particular, it takes respect
and competence to deal with the limitations of a disabled student.

Keywords: Playfulness. Learning. Intellectual Disability
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1 INTRODUCAO

Na educacdo bésica de nosso pais hd algum tempo, alunos com necessidades especiais
comecaram a ser inseridos em salas de aula regulares. 1sso aconteceu devido a promulgacédo da
Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96 que foi sancionada em 20 de
dezembro de 1996, os alunos com necessidades especiais passam a ser incluidos na educacéao
comum, onde é de responsabilidade do Estado a garantia a escola e a educacéo de qualidade
para todos, tanto educandos especiais quanto aos demais, além de inserir os educandos especiais
em salas de aulas comum onde deveram ser acompanhados por professores especializados e
capacitados que consigam realizar a integracdo desses educandos na vida em sociedade (Art.
59). (BRASIL, 1996).

A educacdo inclusiva ao ser disponibilizada na rede publica, comtempla alunos com
deficiéncias de varios niveis, como por exemplo, os com deficiéncia mental, deficiéncia fisica,
deficiéncias auditivas e visuais, além de transtornos globais do desenvolvimento e também com
ao que sédo considerados superdotados, sendo assim, a escola deve se adaptar para estar apta a

receber alunos com todos 0s tipos de necessidades especiais possiveis.

Podendo considerar é que a educacdo especial € muitos mais que educacdo para
portadores de alguma deficiéncia fisica ou mental, ela tem em sua finalidade o atendimento a
todos os alunos em idade escolar com todas as diferencas possiveis que possam ser de alguma
forma um empecilho que limita o aluno em relagdo a aprendizagem, esse é o grande desafio

para todos 0s agentes inseridos na educacao.

A escola deve adaptar-se, tanto o ambiente escolar (infraestrutura) como também em
capacitacdo de profissionais para lidar com os alunos especiais e fazerem com que se sintam
iguais aos demais. A estrutura de organizagéo do trabalho € a seguinte: Resumo, introducéo,

desenvolvimento, consideragdes finais e referéncias.
2 DESENVOLVIMENTO
2.1 AINCLUSAO

Durante o longo periodo da Idade Média, pessoas deficientes eram associadas com 0s
pecadores e foram perseguidos por catdlicos seus dogmas, que para o resto da populacdo
inculcar a crenca de que ndo se mistura com estes chamados "pecadores”, porque ndo eram

pessoas de confianga. A situacdo teve uma mudanga significativa na Idade Moderna, “quando
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o atendimento das pessoas com deficiéncia comegou, embora fosse mais cardter do que
assisténcia educacional (MAZZOTTA, 2015, p.37).

2.2 AEDUCACAO E INCLUSAO

Conforme os direitos empregados na Constituicdo Federal do Brasil rezam o direito de
Educacdo para todos, isto €, o direito a uma Educacao de qualidade para todos é amplamente
garantido pelo Estado (ROCHA, 2007).

As questdes relativas ao ensino, educacdo, aprendizagem e o aspecto socializador da
educacdo passaram a seu foco da formacdo de professores que deveriam se preparar para
receber o aluno com deficiéncia nas aulas regulares. Durante o processo de formagéo, 0s
docentes deveriam ter as suas atengdes voltadas para a importancia da dialogicidade com os
alunos. Dialogar € muito mais do que passar conteudos, dialogar € entrar na realidade de cada
aluno (PACHECO, 2011). A compreensdo dos contetdos propostos dependera de varios
fatores, tais como: as crencas, a formacdo familiar, o contexto sdcio-econémico, as
necessidades cognitivas. O professor deve compreender as diferencas da nossa sociedade,
incluir os excluidos é uma nobre missdo. Os desafios sdo muitos frente a multiplicidade de
necessidades de aprendizagem dos alunos, somente com uma formacao docente com qualidade

poderemos nos aproximar deste ideal de educagéo.

De acordo com o livro professores do Brasil de Gatti e Barreto (2009, p.77) “o nimero
de docentes atuantes na educagdo especial ¢ ainda muito timido”. Como se observou na citagéo
acima apenas 0,6 % de empregos para professores no Brasil é para atuar na area de Educacao
Especial estes dados comprovam que os esforcos na area de desenvolvimento da Educacédo
Especial ainda sdo timidos e tem, portanto, muito para ser pesquisado com finalidade

desenvolver profissionais de qualidade.

A baixa atencdo curricular traz preocupacédo para as pesquisadoras, mas o fato é que o0s
curriculos precisam ser revistos e existe uma real necessidade de uma atencdo maior na
formagc&o docente (COLL, MARCHESI e PALACIOS, 2007) para que 0s professores estejam
melhor instrumentalizados para atuar na inclusdo educacional. Um grande marco na Educacéo
Especial no Brasil € a criacdo da Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia CORDE. Para a melhoria da formacéo docente desde 2007 investimentos tem
sido realizado pelo governo federal para o crescimento da matricula nos cursos de graduagéo.
Projeta-se um crescimento de 63,07% no nivel superior de 2007 a 2012. (BRASIL, 2008)
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Entre as atribui¢des da formagdo de professores para atuarem na Educacdo Especial esta

a garantia de um Direito Universal e constitucionalmente previsto que € a igualdade.

Os professores em sua formacgdo precisam estar com suas atencdes voltados para a
pedagogia libertadora, que é aquela onde o professor, dialoga e se aproxima de seus alunos com
o0 intuito de forméa-los e inclui-los dentro de um contexto social repleto de discrepancias, e
ideologias sociais que somente a educagao pode romper.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, o artigo 5° da resolucéo prevé a
realizacdo da analise do Atendimento Educacional Individualizado seja realizado dentro das
escolas, mas elas ndo excluem a importancia de o aluno poder assistir as aulas regulares. Essas
aulas possuem recursos multifuncionais, onde professores com competéncias especificas,
executam o plano de AEE com a realizacdo de articulacBes com professores que lecionam no

ensino comum.
2.3 A IMPORTANCIA DO BRINCAR

O jogo é visto como forma ludica de ensino no meio da aprendizagem, o professor, nesse
processo, necessita identificar que, diante de avanc¢os tecnoldgicos, exercicios utilizando pincel
e quadro ndo sdo as Unicas formas de ensinar, visto que, temos, hoje em dia, aglomeradas formas
de ensino (ROCHA, 2007). O brincar ndo deve ser visto como algo fatil, somente para
preencher o tempo, e sim como um grande instrumento para uma aprendizagem significativa.
Acredita-se que a insercdo de jogos na educagdo para criangas deve ser realizada de forma
planejada, cabe ao professor usar a criatividade para extrair do brincar todas as possibilidades
que esta acdo oferece no desenvolvimento das habilidades das criancas (CORDAZZO;
VIEIRA, 2010).

A verdade simples e que as criangas nascem com uma vontade de crescer e aprender.
Eles desenvolvem continuamente novas habilidades e capacidades. Os professores precisam
estar mais preparados para desenvolverem as atividades Iudicas com mais significado para
promogéo da aprendizagem. Brincar € uma parte essencial e fundamental de todas as criangas
em desenvolvimento. O jogo comega na infancia da crianga e, idealmente, deve continuar ao
longo de sua vida. No ato de brincar, as criancas aprendem a conviver, a pensar, a resolver
problemas, a amadurecer e, 0 mais importante, se divertir. Jogar conecta criangas com a sua
imaginacéo, seu ambiente, seus pais, familia e 0 mundo (CORDAZZO; VIEIRA, 2010).
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Quando as criancas correm, saltam e jogam, elas se envolvem em um jogo fisico que
oferece uma oportunidade para se exercitar e desenvolver a forga muscular. Este tipo de
brincadeira ensina habilidades sociais, enquanto elas podem desfrutar de um bom exercicio. O
brincar exerce um papel importante no desenvolvimento das habilidades perceptivo-motoras
que incluem: a consciéncia do corpo, ou seja, a crianga descobre os limites do seu corpo e se
arrisca em fazer movimentos, como, por exemplo, dar cambalhotas e a consciéncia espacial, ou
seja, durante o brincar a crianga comecga a compreender como 0 seu corpo e 0s objetos ocupam
espaco, e a crianca desenvolve a habilidade de se movimentar nesse espaco (CORDAZZO;
VIEIRA, 2010).

Interessante observar que o brincar ajuda no desenvolvimento perceptivo-motor,
auxiliando as criancas a tomar consciéncia de seu proprio corpo, e da relacdo de seus corpos
com o mundo ao seu redor. O desenvolvimento fisico das criancas também inclui beneficios
relacionados a salde, tais como: a resisténcia aerébica e muscular, forca, flexibilidade, melhora
na funcéo dos 6rgéos vitais (PFIMENTEL, 2010).

O jogo ao ar livre ajuda o desenvolvimento de atividades motoras brutas e finas,
aumentando a resposta muscular através do reforco e conexdes sinapticas. A repeticdo de uma
variedade de movimentos, durante as brincadeiras, desenvolve a forca muscular e a
flexibilidade. Através do ato de brincar as criancas repetem, se adaptam e aperfeicoam todos 0s
tipos de movimento em varias combinagfes, cultivando assim a sua capacidade fisica, o
desenvolvimento e a saude (CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

Nos jogos construtivistas, as criangcas criam coisas. Jogar construtivamente pode
comecar nas primeiras idades e se tornar mais complexo a medida que a crianca cresce. Este
tipo de jogo € iniciado com os bebés colocando as coisas em suas bocas para ver como eles
sentem 0 gosto. Quando estdo um pouco mais crescidas, as criancas constroem edificios com
blocos e castelos de areia. O jogo construtivo permite que as criangas explorem objetos e
descubram padrdes para encontrar o que funciona e o que néo funciona. Esses jogos ajudam na
criacdo de ideias, no trabalho com os nimeros e no desenvolvimento de conceitos (PIMENTEL,
2010).

Durante a brincadeira, as criangas experimentam uma ampla gama de emocdes. Em um
ambiente seguro e de apoio, essas emogdes sdo "jogadas fora”. Com o tempo, as criangas sdo

capazes de se familiarizarem com emocdes desconhecidas, e elas sdo capazes de exercer maior
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controle sobre sua vida (PIMENTEL, 2010). Por exemplo, quando elas brincam de medico, pai,
bebé, ou outros papéis, elas desenvolvem um sentido mais amplo de perspectiva, melhorando
a sua compreensdo ou apreciacdo de outras funcBes e adaptam-se as situacOes desafiadoras.
Essas adaptacGes sdo muitas vezes terapéuticas para as criancas, ajudando-as a curar suas
feridas emocionais imediatas e para lidar com os fatos onipresentes na vida cotidiana.
Expressando sentimentos através de jogos, elas constroem o seu préprio caminho em direcdo
ao desenvolvimento emocional saudavel, juntamente com o apoio dos pais e professores
(CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

Livros, jogos e brinquedos mostram que imagens e palavras correspondentes adicionam-
se ao vocabulario. O brincar ajuda na compreensdo do mundo e permite que as criangas sejam

criativas durante o desenvolvimento de sua prépria imaginacdo (PIMENTEL, 2010).

O jogo é a primeira oportunidade para a crianca descobrir o mundo em que vive. Ele
oferece a crianca a capacidade de dominar as competéncias que irdo ajudar a desenvolver a
autoconfianca e a capacidade de se recuperar rapidamente de contratempos. Por exemplo, uma
crianca pode sentir orgulho em empilhar blocos e decepcdo quando o Gltimo bloco faz com que
pilha caia. O jogo permite que as criangas expressem seus pontos de vista, experiéncias e, as
vezes, frustragdes (CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

Brincar ajuda a crianga a aprender a ser parte de um grupo. Permitindo aprender sobre
as habilidades de negociacéo, resolucao de problemas, compartilhar e trabalhar dentro grupos.
Criancas praticam as habilidades de tomada de decisdo, mover-se em seu préprio ritmo e

descobrir seus proprios interesses durante o jogo (PIMENTEL, 2010).

O uso da fantasia no jogo é altamente recomendavel, pois as criancas aprendem a
experimentar novos papéis e situacdes, experiéncia com linguagens e emocdes com jogos de
fantasia. Elas aprendem a pensar e a criar para além do seu mundo. Elas assumem papéis adultos
e aprendem a pensar de maneira abstrata. Por intermédio da fantasia, as criancas sdo capazes
de esticar a sua imaginacéo e usar novas palavras e nimeros para expressar conceitos, sonhos
e histéria (CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

A evolucdo da crianga em seus primeiros anos é fundamental, a ponto de marcar, para
melhor ou para pior, seu desenvolvimento. A Educacdo Infantil deve ser entendida como uma
etapa educativa essencial, ndo apenas assistencial, uma vez que é a base sobre a qual

construimos gradualmente o crescimento e aprendizagem. E é sabido o qudo importante séo as
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fundagdes quando se trata de construir algo. Portanto, a escola deve considerar o proposito de
ensinar a pensar e ensinar promovendo o pensamento mental e exigindo o ritmo de
aprendizagem, respeitando o desenvolvimento pessoal, mental e emocional de cada aluno
(CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

Nos ultimos anos, um dos aspectos mais significativos e relevantes na concepcao da
Educagéo Infantil gira em torno do reconhecimento da crianga como sujeito desde 0 momento
do nascimento. Isso significa reconhecer sua propria identidade, além de defender o respeito
pelas caracteristicas individuais e pela realidade concreta. Mas esse respeito também deve ser
acompanhado pelo reconhecimento de seu direito de receber atencdo adequada as suas
necessidades basicas, tanto bioldgicas quanto cognitivas, emocionais, psicomotoras e sociais.
Portanto, a crianca deve ter o maximo de oportunidades para adquirir a mais variada gama de
experiéncias ligadas a essas necessidades (PIMENTEL, 2010). O desenvolvimento de cada
crianga dependeré de seus proprios fatores genéticos e da influéncia do ambiente em que vivem.
Isso significa que, dentro de certos parametros, cada crianga se desenvolve em seu proprio
ritmo, o que, naturalmente, deve ser respeitado (CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

Assim, verifica-se a necessidade da utilizacdo de metodologias que favorecam uma
abordagem ativa da crianca na realidade em que ela vive. A atividade torna-se essencial tanto
para o desenvolvimento fisico quanto para a constru¢do do conhecimento. Portanto, esse estudo
parte da observacao que na educacdo, devem ser promovidas atividades que englobem situagoes
gue promovam O cOrpo em movimento, que permitam que criangas desenvolvam suas
habilidades para observar, explorar, manipular e experimentar. As vezes, os professores ficam
surpresos até mesmo incomodados com a tendéncia dos pequeninos de querer levar tudo, tocar,
tentar e mexer. Mas € 0 jeito que eles possuem de aprender. S6 assim eles podem se conhecer

e adaptar-se a realidade fisica e social que os rodeia (PIMENTEL, 2010).

Nesse sentido, o desenvolvimento do corpo alinhado com préaticas que promovam o
movimento € um pilar fundamental do desenvolvimento da crianca e, portanto, deve ter o papel
de destaque que merece uma atencao nas praxis na Educacdo Infantil. Especialmente nesta fase,
guando 0 movimento tem maior incidéncia em todo o desenvolvimento infantil global. O corpo
€ 0 meio que, desde os primeiros momentos da nossa vida, a crianca descobre o que a rodeia
(PIMENTEL, 2010). Da mesma forma, o corpo é também o primeiro veiculo de expresséo, ou
seja, 0 movimento € a primeira e mais basica forma de comunicacdo humana com o meio

ambiente. A crianga se comunica com 0s outros por intermédio do movimento; com ele a
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crianga expressa suas necessidades, desejos, humores; com o corpo, ela se move, manipula, age
e interage. Da acdo, dos comportamentos exploratorios, poderd desenvolver também suas
capacidades intelectuais. O movimento da crianga € um meio de acesso a um maior numero de
experiéncias que irdo gradualmente permitindo-lhe uma certa autonomia em relacéo ao adulto,
com consequéncias positivas para a construcdo do seu autoconceito e auto estima
(CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

N&o podemos considerar apenas a variavel brincar, tem que ir além e aprofundar as
bases do corpo e do movimento que podem ser exploradas na educacdo promovendo o
desenvolvimento da crianca e da aprendizagem. Ha muitas raz6es que fomentam a promogao
do Corpo em Movimento, as realizacbes dessas atividades precisam ser divulgadas e
investigadas ja que poderdo beneficiar as criangas durante toda a infancia e na idade adulta.
Estas razbes vao muito além do desenvolvimento fisico, para o desenvolvimento social,
emocional e mental. As criangas séo naturalmente ativas e se movem, correm, chutam, jogam
assim o movimento deve ser estimulado, sobretudo com estratégias de ensino que alinhem a
realizacdo do movimento em concomitancia ao desenvolvimento cognitivo. Muitos professores
ainda ndo tratam o corpo em movimento como um recurso para a promocdo da aprendizagem,
ndo realizando atividades explorando essa metodologia de ensino (CORDAZZO; VIEIRA,
2010).

2.4. AS ATIVIDADES LUDICAS E OS ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Uma crianca com deficiéncia intelectual aprende e se desenvolve mais lentamente do
que outras criancas. Mas essa deficiéncia ndo tem apenas a ver com a crianga, mas sua relagéo
com 0 meio ambiente assume especial relevancia. Se criarmos ambientes inclusivos, eles
poderédo desenvolver muitas de suas habilidades e habilidades e melhorar todos os seus pontos
fortes. Os jogos devem se concentrar em desenvolver sua autonomia, estimular seus sentidos,
melhorar a expresséo da linguagem oral e escrita. Também para trabalhar no tdnus, muscular e
habilidades motoras e para incentivar a sua socializagdo com o meio ambiente. Melhorar sua

criatividade e seus pontos fortes através do jogo também é essencial (PILLET]I, 2017).

Para um menino e uma menina de Educacéo Inicial que oscila entre 3 e 6 anos, as
atividades ludicas tornam-se uma atividade cotidiana, seu desenvolvimento evolutivo é

marcado, em grande parte, pelo exercicio e pratica dos mesmos que comecam em suas

ATUAL ASSESSORIA E CONSULTORIA EDUCACIONAL | Organizagao
SUMARIO



EDUCAGAO DE QUALIDADE:

Acdo de refletir, socializar e compartilhar Saberes

atividades. Da mesma forma, na medida em que a crianga recebe e é constantemente submetida
a um aumento extraordinério em incentivos e pressdes impostas pela aquisi¢cdo de informacdes
0 treinamento pratico e necessario perde espago. Porem atualmente observa-se uma tendéncia
para uma educacdo mais pratica, Util, realista e cientifica que permita a verdadeira preparacao
da crianca para a vida (CORDAZZO; VIEIRA, 2010).

Neste contexto, a razdo para a consideracdo do tema atividades recreativas na sala de
aula é uma estratégia que permite estimular decisivamente o desenvolvimento da crianca com
necessidades especiais, porque através destas atividades podem fortalecer os valores, incentivar
a integracdo, fortalecendo aprendizagem, promover instrugdes seguem, o psiquico, 0
desenvolvimento fisico e motor, estimular a criatividade e oferecer igualdade de oportunidades
e condi¢Oes para a participacdo da crianga como parte de um grupo diferente para a familia que
com leva a educacéo civica. Por meio da expressédo ludica, o aluno pode exercer a observacéo,
associacéo de ideias, expressao oral; facilitando assim a aquisicao de conhecimentos fornecidos
no planejamento e projetos (PIMENTEL, 2010).

E um fato, a importancia de compreender as necessidades e interesses dos alunos e de
aprimorar a experiéncia como fonte de conhecimento. Considerando que a aprendizagem néo
pode ser separada dos diferentes aspectos da pessoa com deficiéncia intelectual. A educacgéo
deve compreender o desenvolvimento fisico, intelectual, emocional, moral e social do
individuo, o que leva a uma educacdo integral e deve priorizar os aspectos metodol6gicos do
ensino, destacando os aspectos mais pedagdgicos da educacdo oferecendo um conjunto
planejado de experiéncias diversas, mais do que um conjunto de conhecimentos organizados de
forma académica. No Estagio de Educacdo Primaria, trés objetivos principais sdo abordados:
socializacdo, autonomia no meio e aquisicdo de aprendizagem instrumental basica (expressao
oral, leitura, escrita e calculo), através de adaptac¢Ges curriculares mais adequadas. Dessa forma,
praticar a aquisi¢cdo combinada de habitos e estratégias motoras, alcancada através do ensino
(capacidade geral que faz parte, em maior ou menor grau, de todos os tipos de atividades
motoras cognitivas, afetivas, que diferem de uma pessoa para outra e, portanto, determina o
nivel geral de desempenho de cada sujeito); este € um melhor uso na obtencdo de ferramentas
capazes de coletar informacgdes para o desenvolvimento motor da crianga com deficiéncia
intelectual, organizando-a, relacionando-a, etc., constituindo habilidades para estudo, pesquisa,
reflex&o, resolucao de problemas, tomada de decisao, o processo de ensino-aprendizagem desse
corpo discente(CORDAZZO; VIEIRA, 2010).
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As necessidades educacionais do aluno deficiente intelectual que surgem mais
frequentemente sdo (PIMENTEL, 2010):

Processo de ensino-aprendizagem: ajustamento emocional, estratégias que ajudam a
melhorar o autoconceito e a autoestima, deslocamento com autonomia, capacidade de
relacionamento social, integracdo social, habitos de autonomia pessoal e independéncia na
escola e em casa, procedimentos de regulacdo de seu préprio comportamento em situacGes de
brincadeira, rotinas diarias e tarefas escolares, trabalhando em grupo, habilidades basicas de
aprendizagem (direcionamento e manutencdo de atencdo, procedimentos para regular seu
proprio comportamento em tarefas escolares para alcangar uma forma de trabalhar estratégias
de aprendizagem mais reflexivas e autodirigidas para estruturar informagdes (entender, lembrar

e expressar-se melhor e capacidade de raciocinio).

Ambiente: ambiente de ensino altamente estruturado e direcionado, instruc@es claras e
precisas, trabalho em grupos heterogéneos (com apoio complementar de seus colegas), tarefas
de grupo de classe com diferentes graus de dificuldade (tarefas concretas, curtas e motivadoras,
com elementos perceptivos, manipulativos e reforco das suas realizacGes). Bateria de
atividades: Quando ha tanto conhecimento para aprender, tantas coisas para saber, quando o
que importa € um aprendizado que se prepara para uma mudanca continua; é essencial melhorar
as habilidades, estratégias e habilidades motoras de nossos alunos com deficiéncias intelectuais.
Portanto, a ativacdo e o desenvolvimento irdo depender de como aumentamos esse potencial
repensando os aspectos basicos que devem ser atendidos no projeto de atividades para ensinar
os alunos com deficiéncia intelectual a descobrir, conhecer e identificar seu esquema corporal.

Exploracéo e observagéo global do corpo (ALARCAO, 2013)

Atividades: Deslocamento: rastejando, subindo ou escalando, rolando, girando, caindo,
deslizando, pulando, balancando, sentado etc. Percepcao global do corpo, explorando o proprio
corpo através de sensacbes com materiais: observando em frente a um espelho, sentindo,
acariciando, banhando-se, etc. Sensagdes corporais: sopro, beliscar, soprar, gestos, etc.
Materiais: Espadas, cordas, bancos suecos, diferentes tipos de superficies, bolas gigantes,
modulos de psicomotricidade, tapetes, etc. Espelhos, lencos, farinha e areia, roupas, dgua e
espuma, baldes e balBes, etc. Consciéncia Corporal (ALARCAO, 2013)

Atividades: Localize as partes do corpo: mova diferentes partes do corpo de uma certa

maneira (imitacdo do adulto) enquanto diz 0 nome do mesmo; tocar com as maos as partes do
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corpo que o adulto estd tocando em seu préoprio corpo; localize as partes do corpo indicadas
pelo adulto antes do espelho; colora as partes do corpo e observe-as em frente ao espelho; faca
0 Mesmo, mas com um parceiro, etc. em seu proprio corpo: atividades diarias (conversando,

comendo, pulando...) para que o aluno se identifique com que parte do corpo é feita, etc.

No corpo do outro: movimentar diferentes partes do corpo imitando os gestos do
professor, parceiro, etc. Realizar agdes com a parte do corpo indicada pelo parceiro; etc. No
espaco grafico: completar partes faltantes em um desenho da figura humana de um determinado
modelo; etc. Eixo de simetria: em seu proprio corpo (nomeie as partes duplas); no corpo do
outro (aponte e nomeie as partes duplas do parceiro); no espacgo gréafico (metade completa dos
desenhos ou figuras a partir do seu eixo vertical); etc. Materiais: espelhos, tintas e maquiagem,

roupas, desenhos, cores e lapis, etc. Reconhecimento do contorno do corpo (ALARCAO, 2013)

Atividades: As partes do corpo: explicando o que cada parte do corpo através de
perguntas, rimas, poemas, cangdes; realizar movimentos articulares: pesco¢o, ombros,
cotovelos, pulsos, dedos, cintura, joelhos, tornozelos (girar, dobrar, virar, rodar) e movimento

de segmentos do corpo (cabeca, bracos, tronco, pernas).

Materiais: desenhos de diagramas corporais indicando o nome das varias partes do
corpo, poesia, historias, cancdes de partes do corpo. Aplicar conceitos espaciais: corpo
(digamos, coisas que estdo dentro do corpo e fora dele, o corpo coisas que as coisas proximas
e abertas, do corpo que sdo maiores do que 0 outro, pegas que estdo acima e para baixo em sua
corpo, etc.), para outros (compare 0s membros do corpo entre parceiros observando quem tem
maior ou menor, colocando as criancas por tamanho de: altura, o tamanho de um membro, etc.),
para objetos (dizendo coisas que estdo acima dele, ndo do corpo e sob ele, coloque as coisas em
certas partes do seu corpo, cologue as coisas em certas partes do seu corpo; roupas de mergulho,
cavalo, obstaculos com pessoas, etc.) Materiais: objetos variados (bolas, anéis, tapetes, tecidos,
maodulos psicomotores, baldes, etc.), Aplicar os conceitos de lateralidade: o corpo (feito com
maos e pés revé-los em impressoes fabricacdo do papel, observar e comparar as maos uns dos
outros e pes-diferencas, semelhancas; Materiais: diferentes tipos de suporte (papel, areia, lama,
etc.), pintura a dedo, marcadores, etc. Reconhecimento através de estruturas ritmicas
(ALARCAO, 2013) Atividades: Jogue ritmos diferentes, com seu corpo (olhando, sem olhar,
lento, rapido, combinado, etc.) em uma percussao modo estatico (golpeando o chdo com a parte

indicada do corpo) ou em movimento (andando pulando, girando, de modo livre, etc.), atraves
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de um objeto (globo, aro, etc.). Toque ritmos diferentes com instrumentos ... Jogos musicais:
como a danga da cadeira, por exemplo.

Danca: expressdes ritmicas por partes do corpo ou combinando-as; imitacdo de

movimentos em pares ao ritmo da mausica; realizando dancas folcléricas; etc.
Materiais: instrumentos, fitas de radio e musica, cadeiras, etc.

Equilibrio (ALARCAO, 2013) Atividades: Caminhe ao longo das linhas do campo de
esportes; dando saltos em um pé determinado em estatico e em dinamico; mova-se com um
objeto mantido em diferentes partes do corpo (individual, em pares, em um pequeno grupo),
etc. Jogos: transportar objetos individuais, pares do formulério indicado, jogar com a perna,
realizar balangos invertidos com suportes; circuito de equilibrio em bancos suecos e balancim,
etc. Materiais: quadra de esportes, varios objetos (bolas, blocos de plastico, pas, anéis, etc.), 0s

bancos suecos, tapetes, vigas de equilibrio, etc. Desenvolvimento da percep¢do sensorial.

Atividades: visualizar. Jogue atraveés de atividades individuais ou em pares (abra e feche
um, ambos ou alternativamente, siga um objeto, olhe em direcdes diferentes, etc.). Materiais:
lencos, 6culos de natacdo com diferentes faixas de cores, escurecidos, caleidoscopio, etc.
Escute: Jogos de percepcao auditiva (para cobrir alternativamente, localizar um objeto pelas

indicacdes do acompanhante ao ter os olhos cobertos, para identificar sons ou ruidos, etc.).

Materiais: fones de ouvido, plugues, instrumentos musicais, lencos, objetos diversos,
masica, etc. Cheiro: Jogos olfativos de percepcdo (levar ar pelo nariz e solta-lo pela boca, pelo
contrario, som, mexer uma bola de papel com o ar do nariz, identificar cheiros, etc.). Materiais:
diversos (flores, colbnias, infusdes, frutas, especiarias, etc.). Orientacdo espaco-temporal
(ALARCAO, 2013)

Atividades: Mova-se livremente através do espaco (individual, grupo pequeno) de
diferentes maneiras (saltar, correr, caminhar, etc.) organizadas de forma diferente (coluna reta,
ziguezague, etc.), fazendo figuras; etc. brinque com 0s conceitos de juntos/separados;
perto/longe; frente/atras; dentro/fora, em cima/debaixo; direita/esquerda; e a combinagéo destes
(aquele que nomeamos é colocado primeiro e todos 0s outros estéo por tras, o tltimo é nomeado
e todos os outros estdo na frente etc.) Materiais: bolas, anéis, tijolos de plastico, sacos, etc.
Tempo (ALARCAO,2013) Atividades: Jogos de velocidade (movimentos réapidos e lentos,

segmentos especificos - palmas, giros, saltos, etc.), duracdo (manter o baldo mais no ar do que
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0 outro sem cair, etc.), situagcdo temporal, sucessdo e ordem (execute uma acdo que deve
continuar a outra onde a deixamos - transferéncia de material, sequéncia ritmica, etc.).

Materiais: bola, baldes, etc.
3 CONCLUSAO

Verifica-se que as atividades Iudicas sdo benéficas para ajudar no processo de incluséo
do aluno com deficiéncia intelectual, mas é preciso que o professor se planeje para um
atendimento que enxergue o aluno em brincadeiras coletivas, mas nao deixe de reflexionar
sobre a deficiéncia deste aluno no particular, é preciso respeito e competéncia para lidar com

as limitagdes de um aluno deficiente.

Analisar e interpretar o desenvolvimento em alunos com deficiéncia intelectual implica
sempre na busca por situacfes cujas soluces ndo sdo simples, ja que uma atividade proposta
nunca é reduzida a uma Unica area de conhecimento. A base da resposta educacional, em vista
do desenvolvido, sdo as possiveis necessidades que o aluno com deficiéncia intelectual possa
ter. Existe uma vasta gama de possibilidades que temos para dar uma resposta adequada, que
vao desde o fornecimento de recursos materiais pessoais, a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, adaptacdes do curriculo regular e a introducdo ou remocdo de objetos e
contetdo. Todas essas solucBes para incluir o aluno com deficiéncia intelectual somente terdo
sucesso se o docente tiver formacdo adequada, para conseguir extrair das atividades ludicas, o

melhor para o desenvolvimento de cada aluno em particular.

Consistente com o que temos dito até agora, as necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia intelectual ndo sdo dadas apenas pelas limitacGes de sua deficiéncia, mas sdo
especificadas a partir da avaliacdo do aluno, especialmente no que diz respeito ao seu nivel de
competéncia curricular e seu estilo de aprendizagem e as condigdes da situacdo de ensino e
aprendizagem em que ele esta imerso. Pensar em um aluno especifico, dentro de uma aula
especifica, permite saber até que ponto pode este pode participar da vida cotidiana dessa classe
e 0 que podemos mudar para possibilitar essa participacdo, ou seja, quais modificacbes ou
adaptacdes devem ser realizadas nos diferentes tipos de aula.
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CAPITULO 08: SER DIFERENTE E NORMAL
DOI: 10.36599/itac-edquars.008

24Silvana Carnalba dos Santos
25Thiara da Silva Nunes

RESUMO

Esta pesquisa bibliografica tem como objetivo demonstrar a importancia da inclusao social de
criancas com Necessidades Educacionais Especiais em salas de aula regular, dessa forma estarei
apresentando um breve relato sobre o processo de Inclusdo Social de criancas com
Necessidades Educacionais Especiais e comentar sobre as Diretrizes da Educagéo Especial,
bem como expor a eficiéncia que estas Leis possuem no processo de Inclusdo Social. Para a
elaboracdo da pesquisa foram selecionados alguns tedricos como: FREIRE (2003) MANTOAN
(2009) GOFFREDO (1998) Decreto n°6.571/08, (LDB n° 9394/96), Estatuto da Crianca e do
Adolescente -ECA (2005), Constituicdo Federal (1988), os quais nos forneceram embasamento
sobre 0 tema proposto. Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados acervos de
internet, livros, revistas e outros materiais com credibilidade académica.

Palavras-chave: Incluséo escolar; criancas com necessidades educacionais especiais; familia.

ABSTRACT

This bibliographic research aims to demonstrate the importance of social inclusion of children
with Special Educational Needs in regular classrooms, in this way | will be presenting a brief
report on the process of Social Inclusion of children with Special Educational Needs and
commenting on the Education Guidelines Special, as well as exposing the efficiency that these
Laws have in the process of Social Inclusion. For the elaboration of the research, some theorists
were selected, such as: FREIRE (2003) MANTOAN (2009) GOFFREDO (1998) Decree n°
6.571/08, (LDB n° 9394/96), Statute of Children and Adolescents -ECA (2005), Federal
Constitution (1988), which provided us with a basis on the proposed theme. For the
development of the research, internet collections, books, magazines and other materials with
academic credibility were used.

Keywords: School inclusion; children with special educational needs; family.

1 INTRODUCAO

Apdbs pesquisa concluiu-se que, as pessoas com necessidades educacionais especiais
eram vistas como doentes, doenga infecciosa, dessa forma aqueles que eram “diferentes” tinham

que ficar isolados, ou seja, ndo podiam fazer parte da sociedade, eram considerados pessoas

24 Licenciada em Letras Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT. Especialista em
Educacdo Especial, Claretiano Centro Universitario —- CEUCLAR.
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indteis. Somente a partir do século XVIII é que comecaram a surgir escolas e instituicdes para
deficientes, e a partir dai buscaram-se teorias a fim de nortear o desenvolvimento da pessoa

com necessidades educacionais especiais.

Dessa forma partindo do pressuposto de que a escola infelizmente muitas vezes mantém
uma postura autoritria, € facil falar em incluséo, o dificil é praticar, fazer algo pelos excluidos.
Deparamo-nos diariamente com situagdes, as quais ndo sabemos como agir, pelo que pude
perceber a escola e os professores ndo estdo preparados para receber os excluidos, fazer a

matricula é facil, dificil € manté-los na instituicdo de ensino por condicdes fisicas e politica.

Algumas referéncias foram essenciais para o desenvolvimento da pesquisa, como:
Goffredo, Freire e Mantoan. Também lancei maos de leituras em referéncias especializadas
como: Revista Inclusdo v 04, 2008, as Leis LDB 9394/96, ECA 2005, o Decreto n® 6.571 de
2008, Resolucédo n° 04 de 2009 a Constituicdo Federal 1988 entre outros.

Buscou-se embasamento em documentos que asseguram a todos uma educagédo
inclusiva, a qual visa a igualdade dentro e fora da escola, a luta por uma sociedade mais justa
em que todos possam ter o direito de ir e vir, antes da Constituicdo Federal as criancas ditas
“deficientes” tinham que ser alfabetizadas isoladas, ou seja, fora do ambiente escolar, a partir

da aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, toda a crianca tem o direito a educacao.
2.DESENVOLVIMENTO:

O tedrico a seguir sempre esteve ao lado dos oprimidos, dos fracos e humilhados, sempre
defendeu a educacdo, principalmente uma educacdo de qualidade, onde todos possam

sobreviver em um mundo globalizado, sem distin¢do de classe social, raca, cor ou deficiéncia.

Nos dizeres de Freire (2003) “cada individuo € um agente da histéria”. Por isso todo ser
humano possui sim capacidade de desenvolver as suas habilidades seja ela qual for. Com base
neste pensamento a Declaracdo Universal dos direitos Humanos (1948) assegura as pessoas
com deficiéncia o direito a liberdade, a uma vida digna, a educagdo fundamental, ao
desenvolvimento pessoal e social e a livre participacdo na vida da comunidade, pois essas
pessoas ndo podem ficar escondidas como um ser que fere a sociedade, longe do progresso e

do lazer.
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Nesse sentido, podemos observar que a busca legal pela inclusdo, ndo é um tema de
discussOes tdo recente. Sendo assim, a Convengdo da Guatemala (1999), no seu artigo I, a
Convencao define que o termo deficiéncia:

[...] uma restrigdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria,
que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria
causada ou agravada pelo ambiente economico e social”. Para esta Convengao o termo
discriminagdo conta com as pessoas com deficiéncia “significa toda a diferenciagdo,
exclusdo ou restricdo baseada em deficientes, os quais tenham efeito ou proposito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas

portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.
(BRASIL, 1999, p. 01, Lafer)

Dessa forma para que a crianga possua um desenvolvimento estadvel depende da
aceitacdo do diferente, em especial a aceitacdo da propria familia, ja que, esta deveria ter um
papel muito importante o de acompanhar a crianca na escola, participar da vida escolar dela é
aceitar todos 0s recursos possiveis que a escola possa oferecer, visando qualidade no

ensino/aprendizagem.

O estatuto da crianca e do Adolescente visa a defesa do menor de idade, uma vez que,
nos dias atuais nos deparamos com diversos problemas, inclusive a violéncia sexual familiar,
ou seja, a familia aquela que deveria proteger e orientar, hoje tem tido dificuldades em cumprir
0 seu papel. O Estatuto da Crianca e do adolescente (1990) no seu artigo 4°, afirma que:

E dever da familia, da comunidade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, & saide, a alimentagdo,

a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL,1990, p.10)

Como € assegurado no ECA, o cuidar, o amparar, o proteger e dar condi¢cdes de
desenvolvimento ndo é s6 da familia, mas também, “E dever do Estado assegurar a crianga € a0
adolescente”, artigo 54, II atendimento educacional especializado as criangas com necessidades
educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. O aluno com
necessidades especiais necessita de acompanhamento de todos os que estdo a sua volta, é
importante para ela sentir-se amada, protegida, o espago fisico deve ser apropriado, 0s
profissionais da educacdo capacitados, a familia ter acompanhamento de um especialista, a
escola precisa trabalhar com temas, os quais, possam orientar quanto o ser diferente, dessa

forma fica mais facil vencer os obstaculos do dia-a-dia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 1996), (pag. 04) diz que é de
responsabilidade do municipio fornecer a comunidade local a educacao infantil e o0 ensino

fundamental de forma inclusiva. Dessa forma a instituicdo escolar deve ter em seu quadro de
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profissionais pessoas capacitadas para compreender e possibilitar o desenvolvimento do aluno

com necessidades educacionais especiais.

Buscam-se orientacOes, as quais possam orientar os profissionais da educacéo para fazer
valer o processo de inclusdo, diante disto a politica nacional para a integracdo da pessoa com
deficiéncia prevista no Decreto 3298/99 estabelece os principios: I. Desenvolvimento de acéo
conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a assegurar a plena integracéo da pessoa com
deficiéncia no contexto socioecondmico e cultural; 1. Estabelecimento de mecanismos e
instrumentos legais e operacionais que assegurem as pessoas com deficiéncia o pleno exercicio
de seus direitos basicos que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu bem-estar
pessoal, social e econdémico; Ill. Respeito as pessoas com deficiéncia, que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade, por reconhecimento dos direitos que lhes séo
assegurados, sem privilégios ou paternalismos. Por isso € gque pensamos em um mundo

inclusivo, o qual as pessoas consigam ser reconhecidas pelas habilidades desenvolvidas.

Apresentaremos a seguir, um breve histérico sobre a luta em busca de mudancas, no

processo de inclusao social do pais.

Desde a década de 80 iniciou-se a luta pela redemocratizacdo do pais, e a partir dai
varios grupos foram a luta por reivindicacdes por direitos, entre elas 0 movimento negro, 0s

indios e as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Diante dos dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), observamos que o pais precisa adotar meios com intuito de diminuir as desigualdades
existentes entre os cidaddos, especialmente no quesito educacdo. Conforme (GOFFREDO,
1998. P.29):

H& que buscar solugbes para a convivéncia na  diversidade
que caracterize e enriquece, do sentido e significado. Ha que,
efetivamente,  favorecer ~a  convivéncia e a  familiaridade  com
as pessoas com  deficiéncia, derrubando as  barreiras  fisicas,
sociais, psicologicas e instrumentais que as impede de circular
no espaco comum. (GOFFREDO, 1998. P. 29).

Partindo desse pressuposto, ressaltamos a importancia de se instituir uma politica que
tenha como eixo condutor, agdes que assegurem a participacdo de todos os alunos inclusive os
especiais no cotidiano escolar do ensino regular, a apropriacdo do conhecimento e a orientagdo

pedagdgica especializada para 0s alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
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objetivando o respeito a cidadania e a melhor qualidade dos atendimentos prestados. Segundo
Dutra, (2009):
O acesso de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo ja é uma realidade em nosso pais e a sua participacdo e
aprendizagem, confronta com as formas tradicionais de organizacdo dos sistemas de

ensino, deslocando o foco da “deficiéncia” para a eliminagdo das barreiras que se
interp8e nos processos educacionais (DUTRA, 2009, p.30).

Dessa forma as barreiras poderdo ser vencidas através da adaptacdo do curriculo,
elaborando uma boa proposta de ensino para alunos especiais, baseada na sua realidade,
cobrando o0 acompanhamento dos pais, em conjunto com a professora para que, essas crian¢as

possam se sentir seguras e dessa forma melhorar o processo de ensino/aprendizagem.

A partir da aprovagdo da Constituicdo Federal, o ensino passou a ser regulamentado e
desde entdo se preocupou com a formagdo do cidaddo, ter direito a educacdo ndo é
simplesmente garanti-la, a luta por educacdo tem sido grande, conquistou-se o direito de ter
escolas publicas, mas muito delas deixam a desejar, em pleno século XXI muitas criangas estdo

fora da escola por néo ter apoio do estado e nem condic¢des de se manter nela.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 em seu artigo 3° prevé a construcdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria, onde as desigualdades sociais devem ser reduzidas
promovendo o bem a todos sem qualquer tipo de preconceito, antes da constituicao ser aprovada
os alunos deficientes tinham que ser alfabetizados longe da sala de aula, hoje estes possuem o
direito de igualdade, mas enfrentam o preconceito e a falta de preparo dos profissionais da
educacdo, bem como escolas sem estrutura fisica, sem adaptacdo do curriculo, sem o
acompanhamento dos familiares. A escola tem um papel muito importante na vida da crianca e
do jovem, ao entrar na escola, elas tém a oportunidade de conviver e de se relacionar com
diferentes pessoas, aprendendo a perceber que todas tém caracteristicas proprias, que nenhuma

é igual a outra.

Preocupados com o nivel de desenvolvimento da educacao especial, bem como o acesso
de criangcas com necessidades especiais as Organizacfes Unidas, proferiram a Declaracdo de
Salamanca, na Espanha, no intuito de fazer o estado cumprir com principios norteadores
referentes a educacdo especial. Declaragdo de Salamanca (1994) estabelece que:

todas as criangas, de todos os sexos, tém direito fundamental a educacéo e que a elas
deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de conhecimentos;

cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhes sdo préprios; os sistemas educativos devem ser projetados e
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os programas aplicados de modo que tenha em vista toda a gama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades; as pessoas com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las numa pedagogia
centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades; as escolas comuns,
com essa orientagdo integradora, representam o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade
integrada e dar educacdo para todos. (ESPANHA, 1994, p11)

O aluno com necessidades educacionais especiais deve ser matriculado
preferencialmente em escolas regulares, mas estas devem ter condi¢cbes de oferecer aos
educandos oportunidade de se destacar, dentro do seu ritmo, pois cada crianga possui
caracteristicas diferentes e possui um ritmo para desenvolver qualquer atividade.Esta mesma
Declaragéo diz que:

é preciso promover e facilitar a participacdo de pais, comunidades e organizacées de
pessoas com deficiéncia, no planejamento e no processo de tomada de decisbes, para
atender a alunos e alunas com necessidades educacionais especiais e que 0s programas
de formagdo do professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para

atender as necessidades educacionais especiais, nas escolas integradoras (ESPANHA,
1994, p12).

O papel da escola ¢é oferecer ao educando o seu desenvolvimento integral, o que néo
estd acontecendo, pois falta apoio dos governantes para oferecer a escola uma estrutura
adequada, bem como recursos para a capacitacdo de profissionais da educacgédo, como: professor
interprete, materiais didaticos em libras, braile, sorabd, entre outros. A escola precisa estar
aberta a participacdo dos pais, pois estes desempenham um papel muito importante no
desenvolvimento da crianca, e a secretaria de educagdo necessita de maior empenho para

oferecer as profissionais oportunidades de qualificacéo.

Os paises das Américas preocupados com a discriminacao existente entre as pessoas,
em especial as pessoas com necessidades especiais, através do Decreto n ° 3. 956/2001 visa
diminuir o preconceito existente entre 0s povos e permitir aos alunos com necessidades

especiais acesso e permanéncia a escola e uma vida mais digna, como veremos a seguir:

Convencdo da Guatemala (1999), no seu artigo I, a Convengéo define que o termo
deficiéncia “significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitdria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria
causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social”. Para esta Convengdo o termo
discriminagdo conta com as pessoas com deficiéncia “significa toda a diferenciagdo, exclusdo
ou restricdo baseada em deficientes, os quais tenham efeito ou propdsito de impedir ou anular
0 reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas com deficiéncia de seus direitos

humanos e suas liberdades fundamentais”. Nos dias atuais ¢ desumano manter uma crianga
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presa, longe da civilizagdo ou privar de seus direitos, afinal todos devem adquirir o
conhecimento formal e receber instrugdes Uteis para a vida, pois todas as pessoas possuem

algum tipo de habilidade, simplesmente precisa de ajuda para coloca-las m prética.

Conforme o Estatuto da crianca e do Adolescente todos tem direito a vida, mas a vida
em plenitude, onde as criangas possam ser orientadas, acompanhadas e incentivadas a lutar por
uma vida mais justa e humana. O Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA (2005) no seu
artigo 4, afirma que:

E dever da familia, da comunidade em geral e do poder plblico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salide, a alimentacéo,
a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”. “E dever do Estado
assegurar a criangca e ao adolescente”, artigo 54, II atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. (BRASIL, 2005, p. 13).

Pois se buscamos assegurar que todos possam caminhar livres, possuir autonomia entao
temos que comecar pelo ambiente escolar, de que adianta falarmos em preconceito se ndo
possuimos métodos, 0s quais possam ajudar a diminuir o preconceito junto a comunidade

escolar.

Conforme descreve a LDB, n°® 9394/96 o municipio deve oferecer a todos a educacgdo
de qualidade, mas o que presenciamos diariamente sdo escolas mal estruturadas, profissionais
mal preparados, pais tentando fugir de seus compromissos, € quem sofre com tudo isso sdo as

criancas, em especial aquelas que possuem necessidades especiais.

A lei acima citada, infere que é de responsabilidade do municipio fornecer a comunidade
local a educacdo infantil e o ensino fundamental de forma inclusiva. E a melhor forma de fazer
valer o que diz a lei é trabalhar com projetos, 0s quais possam inserir ndo s6 alunos e

professores, mas também 0s pais ou responsaveis, no intuito de melhorar o ensino escolar.

Devido a necessidade de normatizar o processo de inclusdo social no pais, foram
sancionadas as normas para a politica nacional para a integracdo da pessoa com deficiéncia

prevista no Decreto 3298/99 estabelece os principios:

Desenvolvimento de agdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a
assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia no contexto socioecondmico
e cultural; Il. Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais
que assegurem as pessoas com deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social
e econdmico; 1. Respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber
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igualdade de oportunidades na sociedade, por reconhecimento dos direitos que lhes
sdo assegurados, sem privilégios ou paternalismos. (BRASIL, 1999, p.01)

Sendo assim, as criancas devem ser reconhecidas ou avaliadas na sua individualidade,
através do seu desenvolvimento, pois cada ser possui um ritmo e este deve ser respeitado, se a
escola prega que todos devem ser iguais entdo ndo pode ter diferenca entre classes sociais, raca,

cor e etnias.
2 CONCLUSAO

Conforme estudos e vivencia diaria pudemos observar que, falar de incluséo é facil
como foi citado anteriormente, mas o processo de incluséo tdo fomentado em salas de aula
regular ndo é tdo simples assim, afinal a maioria das escolas ndo possuem infraestrutura

adequada para atender alunos com necessidades educacionais especiais.

Além disso, os profissionais da educacdo ndo possuem capacitacdo especifica para
atendé-los. Os governantes ndo estdo preocupados com a qualidade, mas sim com a quantidade
e quem sofre com isso sdo aqueles que fazem parte do processo educacional. Apesar da inclusdo
ser pregada diariamente e amparada por leis, percebemos que a ignoram e ndo oferecem aos
educadores condicdes de trabalho, de oportunizar aos educandos o desenvolvimento de suas
habilidades.

E claro que ndo podemos generalizar, uma vez que muitas escolas e profissionais da
educacao estdo buscando cumprir as leis e a formacéo continuada no intuito de mudar o quadro
atual, hoje as pessoas envolvidas no processo educacional estdo mais esclarecidas de seus
direitos e deveres. E aquele que é especial com certeza quer ser gente, quer ser agente

transformador do meio o qual vive.
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CAPITULO 09: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO

INFANTIL
DOI: 10.36599/itac-edquars.009

25Eranice Domingas de Souza Costa
2’Eliane Gisela Rondon Alves de Pinho
Helena Mota da Silva

29paula Dolores Marques de Souza

RESUMO :A alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos distintos que estdo diretamente
relacionados com o desenvolvimento e aprendizagem do aluno, portanto, para aprender
deforma eficaz, o aluno deve desenvolver as competéncias nessas duas disciplinas mas os
professores dispdem de diversos métodos e ferramentas para auxiliar nesse processo. Porém, é
necessario que os professores avaliem essas ferramentas é considerem o tempo de cada aluno
para atingir os objetivos de aprendizagem esperados, pois todos estdo aprendendo mas todos
estdo fazendo no seu tempo.

Palavras- chave: alfabetizacdo, letramento, educacao infantil

1. INTRODUCAO

Esse artigo tem como proposta ndo somente apresentar conceitos como também
expor as contribuicdes que os processos de alfabetizacdo letramento trazem para o ensino —
aprendizagem na Educacdo Infantil bem como de uma forma ltdicas familiarizando e preparando
as criangaspara o Ensino Fundamental. Serdo apresentados diversos conceitos de diferentes
autores sobre o letramentocomo também seré relatado as consequéncias de quando ndo se tem
uma boa alfabetizacdo, quando se ignora o letramento formando assim criancas analfabetas ou

letradas.

Pretende-se argumentar como é possivel que uma pessoa analfabeta vive em um mundo

letrado é porque a mesma pessoa para alguns escritores pode ser letrada. Tem o objetivo

%6 | jcenciada em Pedagogia. FAIARA / Faculdade Integrada de Araguatins. Especializada em Educagdo Infantil
e Alfabetizacdo. FIAVEC- Faculdades Integradas de Varzea Grande

27 Licenciada em Pedagogia. Faculdade INVEST de Ciéncias e Tecnologia. Especialista em Educacio Infantil e
as Séries Iniciais. Faculdade INVEST de Ciéncias e Tecnologia

28 Licenciada em Pedagogia. UFMT Universidade Federal de Mato Grosso. Especialista em Psicopedagogia-
Faculdade de Rolim de Moura.

2 Licenciada em Pedagogia. Faculdade INVEST de Ciéncias e Tecnologia. Especialista em Educagdo Infantil e
as Séries Iniciais. Faculdade INVEST de Ciéncias e Tecnologia.
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também de dissertar sobre como tornar uma pessoa letrada, a importancia de trazer o letramento
paraa Educacdo Infantil, como trabalhar nessa fase quando as criangas estdo cheias de
cudiosidades. Sendo importante que o professor saiba aproveitar essa facilidade que as criangas

tém em aprender para trabalhar, mas de maneira queas criancas nao deixem de brincar.

De todos os grupos populacionais, as criangas séo as mais facilmente alfabetizacédo. Elas
tém mais tempo disponivel para dedicar a alfabetizacdo do que qualquer outro grupo de idade e
estdo em processo continuo de aprendizagem (FERREIRO,1999,p.17) Alguns educadores
possuem resisténcia em iniciar a alfabetizacdo na Educacaolnfantil pois tem medo que se perca

o ludico, o processo do brincar e com isso prejudique o desenvolvimento da crianga.

Como se a escrita entrasse por uma porta e as atividades com outras linguagens (mdusica,
brincadeiras, desenho etc.) saissem por outra. Poroutro lado, ha quem valorize & presenca da
cultura escrita na Educacdo Infantil por entender que para o processo de alfabetizacdo é

importantea crianga ter familiaridade com o mundo dos textos (apud SCARPA,2006, p.1)

O sujeito alfabetizado é letrado ele se transforma e transforma quem esté ao seu lado,
aquele que é letrado esta sempre fazendo uso da escritaé também da leitura. Com professores
nas salas de aula conscientes da importancia de alfabetizar letrado coloque em pratica
metodologia didaticas quetrabalhem de forma ludica interessante o nivel de analfabetismo
na idade até quinze anos diminua.

As criancas serdo facilmente alfabetizadas desde que descubram, através de contextos

sociais funcionais, que a escrita € um objeto interessante que merece ser conhecido.
(FERREIRO,1999, p.25)

E importante que a crianca esteja interessada, algo que desperta sua curiosidade, é
como fazer isso? Falar para elas o porque e para que lemos e escrevemos. Apresentar o mundo
letrado de maneira divertida e atraente utilizando de meios como celulares, tabletes, video

games, entre muitos outros.
2 -PERSPECTIVAS TEORICAS DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Infelizmente no Brasil existem muitas pessoas que ndo sabem ler é nem escrever outras
gue sabem ler é sabem escrever, mas nao consegui compreender 0 que leem e também existem

aquelas que sabem ler, escrever eentender, porém ndo conseguem produzir um texto.
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Essas pessoas tiveram um processo de alfabetizagdo que ndo passou pelo processo
de letramento. Uma pessoa que consegue ler, es rever .as ndo faz usonem da leitura nem da
escrita € um é amplo de uma pessoa alfabetizada, mas ré letrada. Enquanto que aquele
que nao ¢ alfabetizado, porém faz uso daleitura atraves de alguém que 1€ algo para ele ou até
mesmo escreve uma cartaé considerada letrada. Esses dois termos possuem defini¢oes
diferentes, mas émuito importante que caminhem juntos lado a lado alfabetizagdo e letramento
Segundo Soares (2000, p.15)

Torna-se, por isso, aqui alfabetizacdo em seu proprio, especifico, processo aquisi¢do
do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. Consideramos alfabetizar aquele
que consegue ler e escrever é quando falamos em ler é escrever diz ler é escrever
corretamente ndo aqueles processos mecanicos da lingua escrita (...) alfabetizar
significaadquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) é
de decodificar a lingua escrita em oral (ler). (SOARES,2008.p.15-16)

Esse é o processo que o educador realiza no primeiro ano doEnsino Fundamental,
onde os alunos conhecem as letras (codigos) aprende ajunta-los e formar palavras e consegue
ler essas palavras (decidiram o c6digo).Em seguida comecam a produzir frases simples e
pequenos textos. Esse € oprocesso de alfabetizacdo. O letramento cem logo depois ou até
mesmo junto. E nesse momento que o professor comeca a construir frases e a ler e indaga
com as seguintes questdes: O que estd escrito nessa frase? O que ela quer nosdizer? Vocé

concorda com o gue leu? Isso fard com que o aluno reflita sobre ogue leu.

Segundo Magda Soares (1999, p.19), podemos afirmar que letramento € omesmo
que alfabetismo: Quanto a mudanga na maneira de considerar o significado do acesso. Aleitura
e a escrita em nosso pais da mera aquisicdo da tecnologia do lere do escrever a insercdo nas
praticas sociais de leitura e escrita de queresultou o aparecimento do termo letramento ao lado

do termo alfabetizacéo.

Pensando na taxa de analfabetismo que atinge a populacdo brasileira este trabalho néo
busca apontar um culpado para este problema, pois acredita -se que nao exista um so
responsavel, mas sim como diminuir ou até acabar com essa taxa. De acordo com Soares
(2008,p.14):

Em primeiro lugar, sdo dados que resultam de diferentes perspectiva doprocesso de
alfabetizacdo, a partir de diferentes areas de conhecimento(Psicologia, Linguistica,
Pedagogia), cada um tratando a questdo independentemente é ignorando as demais,
em segundo lugar séo dados que excludentemente, buscam a explicacdo do problema
ora no aluno (...) ora no contexto cultural do aluno (...) ora no professor (...) orano
método (...) ora no material didatico (...) ora finalmente, no préprio meio, o cddigo
escrito.
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Neste trabalho usaremos como sustento tedrico alguns autores que defendem a
importancia do letramento, entre eles Magda Soares (2008), onde ela conceitua alfabetizacdo
como processo de representacdo de codigos étambém é a capacidade de compreensdo e
expressdo. Somos ensinados que a crianca tem que ser alfabetizada a partir dos seis anosde
idade, em alguns lugares elas sdo alfabetizadas com essa idade, sendo assimconsiderado normal
e alguns casos é considerado atraso, pois criangas com cinco anos ja séo.

Dizer que uma crianca de sete anos “ainda é analfabeta” tem sentido em certas
sociedades que alfabetizar aos quatro ou aos cinco anos, a frase ndo tem sentido em

uma sociedade como a nossa, na qual ndo seespera que uma crianca de sete anos ja
seja alfabetizada (SOARES, 2008 p.17)

Quando votarmos a palavra alfabetizacdo estaremos nos referindo a aquele que consegue

ler e escrever, mas ler é escrever corretamenteusa-se a definigdo de alfabetizagdo de Soares.

Emilia FERREIRO apresenta os problemas cognitivos que surgem na sala de aula
guanto a alfabetizacdo. Deve levar em conta toda dificuldade enfrentada pelo aluno ao iniciar a
alfabetizacdo. “(...) concentrar-me-ei na explicacdo pormenorizada de um s6 dos muitos
problemas cognitivos que podemos identificar no que respeita ao desenvolvimento da leitura
e escrita (...) FERREIRO,1998 p.11)

Ao longo da pesquisa percebe-se que encontrar uma defini¢do pronta e acabadapara
letramento é muito trabalho sé, por ser uma palavra nova no nosso vocabulario Magda Soares
diz que letramento é o processo continuo da alfabetizacéo e a préatica de ler e escrever:

H& assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado é viver na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado. Ou seja a pessoa que
aprende a ler e escrever que se torna alfabetizada e que passa a fazer uso da leitura e
da escrita a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita que se torna letrada
que é diferente de uma pessoaque nao sabe ler e escrever é analfabeta ou sabendo ler
e escrever nao faz uso da leitura e da escrita ¢ alfabetizada, masndo é letrado néo vive

no letrado ou condicdo de quem sabe leré escrever é prética a leitura e a escrita
(SOARES, 2006 p.36)

Letramento vai além disso ndo € apenas saber ler € escrever “(...) mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita”(SOARES,2006)

Além disso Tfouni (2006) define letramento como algo continuo do processo deensinar
aler e escrever e esta além do ser alfabetizado € o mesmo sindnimo dealfabetizacdo. J& Marlene
Carvalho define alfabetizagdo como processo inicial de ensinar ou aprender a ler e a escrever.

Para definir letramento, ela usa os conceitos de Soares e complementa:
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Letrado, no sentido em que estamos usando esse termo e alguém que se apropriou
suficientemente daescrita e da leitura a ponto de usa-la com desenvoltura com
propriedade para dar conta desuas atribui¢Bes sociais e profissionais (2005, p.6)

Utilizamos neste trabalho os conceitos de letramento e alfabetizacdo na perspectiva de
Magda Soares onde o individuo que sabe ler e escrever ¢ alfabetizado enquanto que aquele que
coloca em prética essa habilidade e faz uso dela é considerado letrado.

2.1 -COMO TRABALHAR O LETRAMENTO E A ALFABETIZACAO

Pra que tenha uma alfabetizacdo de qualidade e conveniente que todos que estejam
envolvidos tenham compromisso com a qualidade de ensino, como conhecimento da
necessidade de cada aluno e o que os professores tenham o método adequado para alfabetizacéo

infantil.

Quando falamos em todos participando, eles sabem que aalfabetizacdo e um processo
colaborativo entre professores, escola, alunos e familias. Nesse processo todos devem se unir é
lutar lado a lado para avangar osucesso. Embora esses métodos ndo possam resolver todos o0s
problemas do analfabetismo, eles sdo muito Gteis para reduzir o analfabetismo. Os educadores
devem estar cientes da importancia da alfabetizacdo e alfabetizar de forma correta, de forma a
remover 0s obstaculos que impedem os alunos de se alfabetizar é reduzir nosso indice de
analfabetismo. A pedagogia nos diz que aalfabetiza¢do deve comecar aos 6 anos de idade. Mas

as criancgas agora estdo entrando na escola mais cedo devido os pais precisarem trabalhar.

N&o estou dizendo que as criangas devam ir a escola aos trés quatro ou cinco anos. Mas
se vocé precisa coloca-la méa escola porque seus paisprecisam trabalhar porque ndo mostrar a

eles de uma forma muito divertida paraque as criangcas ndo percam esse processo de brincar.

O dever do professor de jardim da infancia é proporcionar um espaco de leitura e escrita.
Ao ler uma historia para as criangas e depois deixa-la desenhar a historia que ouviram, vamos
apresentar o mundo da escrita. A crianca vai entender a funcdo de o alfabeto e ira satisfazer sua
curiosidade sobre 0 mundodo alfabeto, proporcionar espaco para leitura e escrita, para que as

criangas possam compreender também o mundo da escrita.

As criangas vivem em um mundo alfabetizado, com os celularese internet, elas podem
colocar seus jogos favoritos em jogos eletronicos e abrir.A ideia ndo é ensinar as criancas a ler

no jardim da infancia e sim apresenta-la escrita para que quando forem alfabetizadas tudo isso
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ja seja comum para elas é com isso 0 processo de ler e escrever se torne mais fécil, pois ndo ser

a alhodesconhecidos para elas.

Na fazer da educacéo infantil, em primeiro lugar, as criancas ndo percebe que as palavras
sdo sons, mas quando se usam muito as cancdes, parlendas e as rimas o0s educadores devem
usar diferentes métodos para lidar com os sons. E se a aprendizagem inicial da linguagem escrita
comeca antes mesmo de a crianca entrar na escrita. No jardim da inféncia, esse processo
continua a respeitar o desenvolvimento cognitivo e psicologico da crianca para que 0S

educadores possam ajudar a crianca a progredir na aquisicao da linguagem.

A crianca ao avancar na aquisicdo da lingua escrita ela deve conhecer trés
desenvolvimento que ocorre simultaneamente no processo de alfabetizacdo é letramento:
Desenvolvimento psicogenético a aprendizagem da crianca vai além da escola, ela retne seus

saberes culturais, sociais como queaprende na escola de acordo com sua maturidade.

Consciéncia fonologiaa crianga primeiro aprende o som das letras,percebe o som de cada
letra na palavra e a partir desse conhecimento consegue assimilar o som da palavra com a
palavraescrita. Conhecimento das letras depois que a esta familiarizada com o mundo escrito a

crianca comeca a assimilar os sons com as letrasé ja é possivel formar as primeiras palavrinhas.

E importante criar na crianca um gosto pelo estudo e pela leitura e nés enquanto
educadores e pais somos 0s responsaveis para influenciamos nossos pequenos a se interessar
por esse mundo letrado, por esse mundo cheio de historias e descobrimento, e o melhor jeito
de fazemos isso é oferecer a elas um material variado de leitura, despertando o interessante
de cada um para com a leitura.

N&o se ensina a gostar de ler por decreto, ou por imposi¢do, nem se forma letrado
por meio de exercicios de leitura e gramatica rigidamente controlados. Para formar

individuos letrados, a escola tem que desenvolver um trabalho gradual e continuo (C
ARVALHO, 20 05, p. 67).

Mas o que ensinar na Educacdo Infantil com o objetivo de prepara-los para o 1° ano do
Ensino Fundamental? E importante destacar que o problema ndo é alfabetizar a crianca no
Ensino Fundamental, e sim forca-los a aprender o que de fato eles ndo estdo maduros para

aprender.

Para as criangas de trés anos que entram na escola, o ideal seria trabalhar literalidade,

cores, texturas, o importante que aprendam no¢oes de grandezas, nogdes de quantidade.
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As criancas de quatro anos ja sdo capazes de aprender 0 nome das vogais e escrever seu
préprio nome, mas existem algumas criancas que ndo conseguem ler as vogais ou escreverseu
proprio nome é ndo devemos cobra-las ou exigi-los que saibam, pois, cada crianca tem seu

tempo e ritmo para aprender o que é novo.

Para as criangas de cinco anos, podemos trabalhar a leitura e escrita das vogais é
apresenta-loso alfabeto. Com o objetivo de aqui apresentar os cddigos da escrita é para se eles

servem, familiarizar as criancas com essas letras que elas usardo no proximo ano.
2.2-LETRAMENTO E ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL PODEM?

Iniciaremos aqui com a fala de Emilia Ferreiro:

(...) Deve se ensinar a ler e a escrever na pré- escola ou ndo? Minha resposta € simples:
N&o se deve ensinar, porém deve-se permitir que a crianca aprenda. Qual a Unica
maneira de permitir a alguém — crianca ou adulto — que aprenda algo a respeito d e
certo objeto do conhecimento ? Permiti-lhe que entre em contato, que com esse objeto
(1999, p. 38).

Com o objetivo de preparar as criancas da Educacao Infantil parao EnsinoFundamental
e seguindo o pensamento de Ferreiro o ideal é apresentar para as criancasas letras, 0s
nameros, propriedades de grandezas, texturas com objetos que os representam. Podemos
citar como exemplo das letras é recitar um verso com as criangas e depois transcrever esse
verso para um papel ou um quadro de uma maneira que todas as criangas possam ver

esse processo, e depois ler para as criangas o0 verso.

Ao apresentar o objeto nimero poderia ser através de anotarem os dias dos meses
diariamente com as criangas, ou fazer um gréfico com a idade dos alunos, quantos alunos

vieram, quantos faltaram. Apresentar os niUmeros de acordo com a realidade da turma.

Alfabetizar na Educacdo Infantil pode? Para responder essa pergunta definiremos
alfabetizacdo como o processo de decodificar a leitura e a escrita, ou seja, ensinar a ler
e a escrever. O problema aqui ndo esta em alfabetizar uma crianca de quatro e cinco anos e
sim em tentar obrigar a crianca a aprender algo que talvez ela a inda ndo tenha os pré-requisitos
para esse processo. Aprender a ler e a escrever € um processo que exige maturidade do cérebro,
0 que uma crianga de quatro e cinco anos normalmente ndo possui.
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Obrigar a crianca a ler e escrever antes dela estd preparada, p ode fazer com que
ela crie uma resisténcia ou até mesmo um bloqueio. Ela pode até aprender a ler e aescrever,

mas, ndo te ra gosto em ler e tdo pouco em escrever logo este processo ndo teve éxito.

O problema ndo ¢ alfabetizar na Educacdo Infantil e sim de forcar a crianca a fazer
algo que ela ainda ndo consegue ou ainda ndo estd preparada. Por isso digo que émuito
importante incentivar as criangas desde muito pequenas a ter gosto pela leitura, assim que o
bebé nasce a familia ja pode ler historias para ele e repetir este processo até que ele
entenda. Desta maneira esta crianca ja estara familiarizada com o processo de leitura e quando
chegar o momento ser alfabetizada as letras e os livros ndo serdo estranhos para ela e teré
0s pré-requisitos para o processo de alfabetizacdo, pois ja Ihe foi apresentado o letramento

e logo terd sucesso na aprendizagem.

Letrar na Educacdo Infantil pode? Letrar no conceito de usar “(...)socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura, e de escrita” (SOARES 2016). Ou seja, incentivar 0s pequenos a lerem,gostar de
historia, a interrogarem a histéria que ouvem. Sim, deve! E na Educacdo Infantilque se

enfatiza a curiosidade com o mundo da escrita.

Quando o aluno ndo possui o alicerce para alfabetizacdo, que é esse processo depreparar
a crianca para ser alfabetizada de apresenta-la para esse mundo letrado, podeser que este
aluno futuramente tenha dificuldades em aprender a ler e escrever de seralfabetizacdo, o que
muitas vezes mesmo com essa dificuldade eles conseguem ler e escrever e outras vezes

precisam do apoio de alguém para ajuda-lo de uma professora de apoio/reforco.

J& a crianca que possui esse alicerce, que ja teve o contato com a letra ou mesmo
que alguem tenha lido uma historia para ela ou que lhe foi apresentado um livro e elao
leu do seu jeito, ou seja, uma crianca que ja € familiarizada com as letrasque de uma

forma ludica conheceu as vogais ela tera mais facilidade em aprender a ler e escrever.
3- CONCLUSAO

A alfabetizagdo deve ser complementada com alfabetizagéo para uma aprendizagem
dequalidade. As pessoas que treinam ndo s6 sabem ler e escrever conhecimentos basicos,
mas também ler, escrever, produzir e explicar, podem escrever seus sentimentos e

pensamentossem dificuldade. A caracteristica dessa tarefa € colocar o aluno na frente do
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mundo, 0 que as vezes é é impossivel para ele. E fornecer comunicagio entre eles é a
sociedade. A sala do jardimde infancia deve ser um espaco que inspire e incentive as criangas

a descobrirem coisas novas.

E nesta fase na escola, que devem ser introduzidos historias, cancdes e conhecimento
de estudar objetos circundantes. E muito importante respeitar o desenvolvimento e o ritmo das
criancas na Educacdo Infantil. Diga a ela tudo que ela pode aprender, mas nunca peca que ela
saiba tudo, espere a compreensao venha na velocidade de cada crianca. O papel da escola ndo
deve apenas ensina-los a ler e escrever, mas também a praticar a leitura e sempre ler e
transcrever o que leram e o que aprenderam com a leitura. E dificil para uma pessoa que ama
ler se separar ELE. Este é o casamento de uma vida, como educadores e pais temos a

responsabilidades de inspirar o entusiasmo dos alunos e pela leitura.
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CAPITULO 10: PRATICAS PEDAGOGICAS ADEQUADAS PARA

ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

DOI: 10.36599/itac-edquars.010
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RESUMO: A construcdo de um curriculo flexivel que se adapte a situacdo real dos alunos néo
visa apenas tornar esses alunos persistentes na sala de aula, mas, principalmente, melhorar
verdadeiramente seu potencial de aprendizagem. Para os gestores desse tipo de processo de
ensino, € um desafio desenvolver uma estratégia inclusiva e significativa que abranja todos 0s
métodos de ensino. Este estudo tem como objetivo discutir as praticas inclusivas em ambientes
escolares. Pesquisas mostram que, embora a realidade de muitas escolas ndo tenha melhorado
em termos de estrutura e recursos, boa formacdo e qualificacdo dos professores, e uso de
tecnologia e novas préaticas inclusivas, a educacao praticamente ndo muda. A educagdo no
Brasil hoje urge o desenvolvimento de politicas publicas que promovam a incluséo nas escolas
para que possam desenvolver todas as multiplas competéncias de forma mais eficaz.
Obviamente, ainda ha muito trabalho a ser feito para estabelecer uma pratica docente que
incorpore ao contexto educacional alunos com necessidades educacionais especiais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Inclusdo. Pedagdgica. Ensino. Professores. Alunos.

ABSTRACT: The construction of a flexible curriculum that adapts to the real situation of the
students does not only aim to make these students persistent in the classroom, but mainly to
truly improve their learning potential. For managers of this type of teaching process, it is a
challenge to develop an inclusive and meaningful strategy that covers all teaching methods.
This study aims to discuss inclusive practices in school environments. Research shows that,
although the reality of many schools has not improved in terms of structure and resources, good
training and qualification of teachers, and the use of technology and new inclusive practices,
education practically does not change. Education in Brazil today urges the development of
public policies that promote inclusion in schools so that they can develop all multiple skills
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more effectively. Obviously, there is still a lot of work to be done to establish a teaching practice
that incorporates students with special educational needs into the educational context.

KEYWORDS: Education. Inclusion. pedagogical. Teaching. teachers. Students.

1.INTRODUCAO

A elaboracdo de um sistema educacional inclusivo se desenvolvera com 0s avangos,
desafios e resisténcias de nossa sociedade. O nascimento e o desenvolvimento da educacgéo
especial sdo marcados pelo isolamento. No decorrer da historia, a educagdo especial apareceu
em diversas situacdes como alternativa a educacdo formal. Em nosso pais, a Constituicdo
Federal de 1988 garante o direito dos alunos/as com necessidades educacionais especiais a
matricula no ensino regular, estipula que todos tém direito a escola, igualdade de condic6es de
ingresso e oportunidades de estudo na escola, bem como a formacéo profissional servicos.

Apds a promulgacédo da constituicdo, muitos outros documentos legais foram redigidos
para aprovar o servico dessa modalidade de ensino, ajustar seu papel e esclarecer seu publico-
alvo e suas funcdes. As Diretrizes da Educacdo Nacional e a Lei Basica promulgadas em 1996
reiteraram a obrigatoriedade desse servico gratuito. Do ponto de vista da padronizacdo da
educacdo especial, € 6bvio que politicas inclusivas estdo sendo difundidas em todo o pais, em
consonancia com o0s acordos e documentos internacionais, que em nosso pais se concretizam
por lei (ALMEIDA, 2004).

No entanto, a integracdo de alunos com deficiéncia no século 21 ainda € um grande
desafio para 0 nosso sistema de ensino. Porém, em 2008, o MEC prop6s uma nova “Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”, que é um importante
mecanismo de promocdo do processo inclusivo. A politica reformulou os servigos de educacéao

profissional e ajustou o tamanho do seu publico.

De acordo com essa nova politica, os alunos avaliados como o publico-alvo da educacéo
especial sdo os alunos com deficiéncia, deficiéncia generalizada de desenvolvimento e alunos
com grande habilidade / génio. (Brasil, 2008). De acordo com 0s principios desta politica, 0s
servigos assistenciais de educacdo profissional sd@o concebidos para complementar ou
complementar os servi¢os educacionais incluidos no projeto de educacéo politica da escola e

avancar no processo de incluséo escolar.

A motivagdo para este trabalho vem das atividades de ensino com alunos com

deficiéncia, como colaborador na construcdo de um espaco democratico, para que todos os
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alunos possam atingir o mais alto nivel de escolaridade. Para construir uma escola inclusiva no
cotidiano escolar e proporcionar educacdo de qualidade para todos, é necessario encontrar
novos saberes ou ampliacdo do conhecimento que possam ajudar a mudar as praticas

pedagdgicas.

Portanto, o primeiro passo é acreditar na capacidade dos alunos de aprender e se
desenvolver, e perceber que as dificuldades que encontram podem ndo ser decorrentes da
influéncia interna da disciplina, mas sdo atribuidas a forma de organizacdo da escola e as
praticas pedagdgicas que visam para eles. Para tanto, é necessario organizar 0S Servicos
existentes na unidade de ensino, introduzir mudancas na forma de perceber, receber, interagir,
ensinar e avaliar os alunos, levando em consideragédo suas diferengas individuais (ALMEIDA,

2004).

Na perspectiva da educacdo inclusiva, o processo de formacdo requer um novo
posicionamento na construcdo dos projetos politico-pedagdgicos da escola, adotando cursos
abertos e mudangas organizacionais, propondo novas estratégias de ensino, levando em
consideracdo a velocidade e o método de aprendizagem de cada aluno, e também

proporcionando comunidade escolar Envolva-se junto.

2. INCLUSAO E DIVERSIDADE

Individuos com necessidades educacionais especiais (NEE) sé recentemente
comecaram a participar da sociedade, principalmente porque as suposicfes arraigadas sobre
anormalidades e deficiéncias na historia humana foram levadas em consideracfo. A distancia,
desde a era classica até a atualidade, muitas ideias séo sobre as pessoas com deficiéncia e seus
papeis sociais. Em decorréncia de tais concepcdes, 0 processo de encaminhamento de pessoas
com necessidades educacionais especiais para o recebimento da educagdo vem se concretizando

aos poucos, assim como a educacéo da populagédo em geral (ALMEIDA, 2004).

De maneira geral, este trabalho se constitui na necessidade da educacdo inclusiva, que
atualmente é amplamente discutida no meio académico. O livro esta dividido em onze capitulos,
refletindo sobre a diversidade das escolas e da sociedade, curriculos inclusivos e incentivos aos
alunos com necessidades educacionais especiais, as etapas das atividades docentes e a

importancia da familia no processo de escolarizacao e incluséo social.
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Quando a disciplina € um curriculo escolar inclusivo, a autora destacou no segundo
capitulo intitulado “Curriculo Inclusivo” que este deve estar conectado com a dindmica social
gerada pelos alunos, a partir do cotidiano dos alunos. Além disso, também enfatiza a
importancia de se estabelecer o curriculo com a participacdo da equipe escolar, desde 0s
professores aos gestores e familiares, ou seja, uma equipe que torne o curriculo efetivo para a
vida escolar e social dos alunos (ALMEIDA, 2004).

Além dessas habilidades, o autor acredita que os professores serdo capazes de superar
de forma eficaz as dificuldades proprias e dos alunos com necessidades educacionais especiais.
E necessario discutir o problema de que as escolas contemporaneas ndo podem ser imutaveis,
porque a inteligéncia estd constantemente se adaptando de forma dindmica, por meio de
estimulacdo, emocdo, cognicdo e habilidades criativas (BAPTISTA, 2006).

No que diz respeito a etapa de ensino, 0 autor concentra-se nas trés etapas do trabalho
docente, sendo a primeira etapa a observacao, que é uma das etapas do método cientifico, em
que os elementos observados sdo classificados e organizados para posterior analise. A segunda
etapa € a avaliacdo, que € objetiva, ou seja, inclui o comportamento dos alunos frente as
ferramentas de ensino e aprendizagem. Portanto, essa etapa torna-se um mecanismo para
melhorar a tomada de decisdo subsequente, pois é voltada para o aprendizado do aluno
(BAPTISTA, 2006).

Neste contexto, as escolas enfrentam o desafio de romper com o modelo tradicional de
educacdo, acabando com a homogeneidade e a discriminacdo, e tornando-se verdadeiramente
uma escola aberta a todos. Portanto, as praticas pedagogicas seletivas que visam classificar ou
classificar os alunos devem ser abolidas, dando lugar a préticas que reconhecam e valorizem as
diferencas e a heterogeneidade, e considerem a diversidade como fator de desenvolvimento
(REDIG, 2014).

Um dos desafios atualmente lancados & pesquisa educacional é exatamente o de tentar
captar essa realidade dinamica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizagao historica”.
Para tanto, é necessario que o pesquisador compreenda que o fenbmeno educacional esta
situado num contexto social, dentro de uma realidade historica, influenciada por diversos
fatores (BAPTISTA, 2006).

Incorporar novas praticas no ambito pedagdgico das instituicdes de ensino é bastante

dificil, pois exige que todo corpo docente, corpo técnico e corpo docente possuam determinados
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conhecimentos, o que requer formacao especializada para formulag&o de politicas e adequacgao
curricular de acordo com o plano, e adequacéo do procedimentos de ensino individualmente e
habilidades e habilidades coletivas. Portanto, € necessario refletir sobre as limitacbes de
aprendizagem e a velocidade de cada aluno. No entanto, essa situacdo esta em nitido contraste
com o cotidiano da escola. No cotidiano da escola, os educadores costumam impor aos alunos
que se conformam ao modelo de educacdo de massa pre-estabelecido, sem levar em

consideracdo suas necessidades académicas pessoais (BAPTISTA, 2006).

Vale ressaltar a relevancia de cada componente do sistema de ensino como facilitador
ativo do conhecimento compartilhado, docente e técnico, gestores e colaboradores, atuando
junto aos alunos e comunidades onde a escola esta inserida, e assumindo posic¢des para eliminar
participacao no processo educativo O paradigma tradicional e desrespeitoso com o qual todos
ndo podem interagir. Portanto, o compartilhamento do conhecimento no ambiente escolar
aumenta a eficacia da préatica de ensino e fortalece a apropriacdo do conhecimento pelos alunos
(REDIG, 2014).

2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO INCLUSIVA

Assinalou-se que, no contexto sociopolitico brasileiro, a existéncia de politicas publicas
por si s6 ndo é suficiente para a implementacdo das acdes. Para tornar a escola tolerante e ndo
limitada a pratica do integracionismo, é necessario rever as concepgdes existentes no ambiente
escolar de forma a reconhecer as potencialidades dos alunos no sentido de estabelecer
alternativas educacionais que favorecam a educacdo para todos. , e para garantir a qualidade
(MARCONI; LAKATOS, 2007).

O desafio da educacéo hoje é proporcionar a todos os alunos a oportunidade de ingressar
com sucesso nas escolas regulares e oportunidades de aprendizagem permanente,
independentemente de suas diferencas, seja de raga, economia, cultura, género ou devido a
certas deficiéncias. Portanto, entendemos que, a implantacdo da educacéo inclusiva significa a
transformacéo do sistema de ensino, tendo como premissa a revisao de conceitos e praticas para
gue todas as pessoas possam obter, durar e aprender. , bem como o desenvolvimento cognitivo,
cultural e social (MONTEIRO, 2009).
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O desenvolvimento de praticas inclusivas pressupde um método de ensino que possa
servir a todas as criangas. Por ser uma categoria heterogénea, abandona as préaticas seletivas de
ensino que visam classificar e classificar os alunos como aqueles que podem aprender ou néo.

A transformacéo é considerada um fator de crescimento e desenvolvimento de todas as pessoas.

A maioria dos alunos que repetem na escola ndo tem realmente dificuldades de
aprendizagem, mas tém dificuldade em aprender da forma como ensinam. “Portanto, ¢ 6bvio
que os métodos de planejamento e ensino do conhecimento escolar e a realizacdo da
aprendizagem sdo muito importantes. E importante perceber que as dificuldades “propostas
pelos alunos” podem nao ser as suas, pois geralmente sdo resultado da forma como a educacao

é concebida e implementada (BAPTISTA, 2006).

No entanto, € necessario que a rede de ensino reconheca e implemente no curriculo
principios que sustentem préaticas pedagogicas benéficas para a aprendizagem de todos, de
forma a encontrar estratégias e alternativas que possibilitem a formacdo de acordo com as
condicGes especificas dos alunos. Em cada caso, face ao exposto, a escola deve apresentar-se
como um espaco educativo aberto, diversificado e personalizado, no qual a aprendizagem ativa
se da a partir da participacdo dos alunos nas atividades pedagdgicas e de outros alunos
(MONTEIRO, 2009).

As escolas que buscam a tolerancia devem valorizar a individualidade e entender que
mesmo os alunos com caracteristicas comuns precisam ser considerados pessoas Unicas, tém
necessidades de aprendizagem especificas, que decorrem de cada um ter seu estilo, ritmo,
talentos e preferéncias de aprendizagem diferentes. Portanto, é necessario que escolas e
professores busquem uma nova postura, novos rumos e novas praticas educacionais
(MONTEIRO, 2009).

Portanto, os professores devem ser capazes de determinar a situacdo especifica dos
alunos para que possam ser ajustados de acordo com o curriculo comum de todos, com foco no
potencial dos alunos. Portanto, veremos que todos os alunos sdo capazes de participar de todos
0s momentos de aprendizagem, acumular conhecimentos e aprender a respeitar as diferencas.
Considerando PCN, adaptacgéo curricular, este documento distingue dois tipos de adaptacdes:
adaptacOes para obtencdo de cursos ou adaptacOes para acessibilidade e adaptacdes de curso,
também chamadas de adaptagdes de ensino (MARCONI; LAKATOS, 2007).
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Ajustes no acesso ao curso geralmente se referem a modificacdo ou disponibilidade de
espago, materiais ou recursos de comunicacdo. Dentre eles, podemos citar a construgéo de
rampas de acesso, banheiros modificados, pisos tateis, a compra de moveis especificos, a
transcricdo de texto em Braille, 0 uso de comunicacGes alternativas, a presenca de intérpretes
de LIBRAS e a formacéo de professores. Os ajustes curriculares, por sua vez, sdo modificagoes
feitas no planejamento, devendo ser revistos os objetivos propostos, contetidos, métodos de
ensino, conceitos de avaliacdo e elaboracdo do tempo de ensino para atender as necessidades

de cada aluno.

AdaptacOes insignificantes ou pequenas sdo acgdes realizadas pelos professores no
cotidiano escolar para promover a participacéo e a aprendizagem dos alunos. Por outro lado,
ajustes grandes e de grande envergadura envolvem ac¢des de natureza politica, administrativa,
financeira e burocratica, cabendo aos 6rgdos superiores a execucdo dessas acdes. Com base
nisso, PCNs-Adaptacdes Curriculares explica que a adaptacdo ndo pode ser uma acao realizada
apenas por professores e alunos (MONTEIRO, 2009).

No processo de formulacgéo de ajustes curriculares, os professores devem tentar entender
os alunos, suas personalidades, motivagdes, conhecimentos prévios, habilidades, etc., para que
0s ajustes que fazem possam atender as necessidades dos alunos e garantir seu desenvolvimento

global.

Diante dessas informac6es, o professor deve elaborar seu comportamento docente com
base em critérios que definam o que os alunos devem aprender, como e quando aprender, qual
organizacdo de ensino é mais eficaz para o processo de aprendizagem, como e quando avaliar
os alunos. E preciso enfatizar que a adequacao curricular ndo significa falta de curriculo, mas
estd relacionada a relacdo entre as necessidades dos alunos e a resposta educacional a ser
prestada (CAVALCANTI, 2007).

Na perspectiva da educagdo para todos, o curriculo deve se apresentar como uma
ferramenta propicia ao desenvolvimento intelectual e social dos alunos. A maior razdo para o
isolamento e exclusdo da educacdo vem de cursos rigidos e ricos em conteudo. Nessa
perspectiva, ndo héa davida de que a formulagdo de um curriculo inclusivo se tornou o fator mais

importante para alcancar a verdadeira incluséo escolar (CAVALCANTI, 2007)
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3. CONCLUSAO

O paradigma inclusivo surgiu no final da década de 1990 e se originou de ideais
democraticos e se propde a influenciar o processo de participacdo das pessoas com deficiéncia
na educacgdo formal a partir do conhecimento dos direitos de cada pessoa e pela valorizacédo e

respeito as diferencas. Ambiente de ensino.

O processo de ensino ¢ um tema muito amplo e facil de ser investigado de diversos
angulos. Mesmo que ndo pretendamos chegar a uma conclusdo clara, esperamos que esta
pesquisa possa contribuir para a reflexdo sobre o processo inclusivo da pessoa com deficiéncia
intelectual no ensino fundamental 1. Embora ressaltemos que esta pesquisa envolve uma

realidade especifica, ela tem sua propria histdria e formacao social.

Nessa perspectiva, vemos a necessidade de que o sistema de ensino invista e incentive
a qualificacdo desses profissionais, no tocante a educacdo numa perspectiva inclusiva, através
de acbes que promovam uma formacdo continua. Esta formacdo deve, também, partir de
situacdes vivenciadas pelos professores, nos diversos niveis de ensino, visando uma coeréncia
maior com as experiéncias educacionais de cada escola. Para tanto, ha necessidade de maior
discussdo das praticas pedagogicas empreendidas no contexto escolar, o que implica huma

reorganizacao dos fazeres pedagdgicos.

Acredita-se que o sistema de ensino precisa investir e estimular a qualificacdo desses
profissionais, promovendo ac¢des de formacao continuada, e educar numa perspectiva inclusiva.
Essa formacao também deve partir da experiéncia de professores de diferentes niveis de ensino,
visando ser mais condizente com a experiéncia educacional de cada escola. Portanto, é
necessario haver mais discussdo sobre a pratica docente no ambiente escolar, o que significa

reorganizar a pratica docente.

As escolas precisam adotar novas atitudes para a chegada de coisas novas, incluindo:
mudancas em conceitos e atitudes; preparar recursos humanos; orientar os professores no
processo; reformar a infraestrutura existente e 0s recursos materiais; reorganizar as praticas de
ensino nas escolas ; construir parcerias com todos em a familia e a comunidade escolar.
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