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APRESENTACAC

O trabalho do professor em sala de aula tem demandado a ele uma postura de
pesquisador. Associada a oportunidade de pratica reflexiva sobre sua atuacdo docente, ser
um professor-pesquisador é estar em busca de formas de melhorar sua prépria pedagogia
académica, e, desse modo, também de buscar formas de estimular o senso critico e a
autonomia dos seus alunos, por meio dessas atividades. A pesquisa é, portanto, primordial
para as atividades do docente, pois o professor que assume essa atitude de pesquisador
compromete-secom a elaboragdo prépria, com o questionamento constante, coma critica e
com a descoberta com as quais lida diariamente no espaco educacional.

Diante disso, proporcionar espaco para que essas produgdes circulem e se
multipliquem é de grande importancia. Para além de ampliar o alcance de boas préticas por
meio dessa divulgacado, hd ainda o grande poder de inspirar outros docentes no sentido de,
também, se inserirem no campo da pesquisa. A escolaé, ela propria, um grande laboratério
para que professores, gestores e supervisores pensem sobre a educacdo, construam
caminhos de mudancas e transforme o que ainda nado estd bom. E o principal e mais belo
disso é compreender que tudo estar sendo feito pelas maos e pelo olhar daqueles que, de
fato, vivem a realidade da escola e do ensino brasileiro, maranhense.

Reconhecer o potencial da equipe que faz a educagdo maranhense tem sido uma
grande prioridade da Unidade Regional de Educacdo (URE) de Cod¢ que, com iniciativas
concretas, busca incentivar uma educagdo baseada na busca constante por qualidade e
equidade. Com esse compromisso, a URE-Cod6 lancou um edital para selecionar produgdes
em formato de artigo cientifico para composicdo de sua Coletanea intitulada “Nos
alinhavos da escola, o mundo!”. O titulo poético do livro remete a esse mundo “costurado”
nas escolas estaduais dos municipios que compdem a URE (Alto Alegre do Maranhao;
Codo; Coroatd; Peritor6; Sao Mateus; Timbiras). O objetivo da Coletanea é divulgar
trabalhos de professores, de supervisores e de gestores da URE de Codd, bem como
incentivar a pesquisa e a formacdo continuada de sua equipe, mas, principalmente, é
reconhecer a riqueza e o potencial de sua equipe.

Nessa perspectiva, Coletanea “Nos alinhavos da escola, o0 mundo!” retine artigos

cientificos oriundos de pesquisas e atividades académicas realizadas pelos professores,



gestores e supervisores em formacdes continuadas, em suas praticas escolares, voltadas para
discussoes e reflexdes em torno do ensino sobre a Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Pedagogia e a Educacdo. Sao, portanto, pesquisas desses profissionais, que desenham,
criticamente, um quadro educacional interessante para pensar a regional e o0 Maranhao
como um todo.

A Coletanea “Nos alinhavos da escola, o mundo!” é composta de sete pesquisas
cientificas, elaboradas a partir de revisdes bibliograficas atuais, que abordam assuntos de
interesses daqueles que tém a educacdo como preocupagao. Assim, no texto O lugar da
norma padrido no ensino da lingua portuguesa, o professor Antonio Carlos Costa Cruz
discute a questdao do papel da norma culta no ensino da Lingua Portuguesa a partir das
diretrizes tragadas para o trabalho com o Novo Ensino Médio. O professor-pesquisador
esclarece que falar em norma padrdo é falar em gramaética normativa, defendendo seu
ensino para que o estudante tenha autonomia de uso da lingua em todos os contextos, como
regem os documentos oficiais que norteiam o trabalho dos professores. Entretanto, o autor
pondera e enfatiza a importancia de ndo se negligenciar as demais variantes da lingua
devendo, portanto, ser ensinada em sala de aula, sob pena de, também, se ir contra as
normas curriculares. O autor ainda acrescenta a necessidade de um ensino da lingua
portuguesa a partir de um trabalho com os géneros textuais.

Em A patria que Me pariu”: uma andlise do neorrealismo em Cidade de Deus, de
Paulo Lins, a autora Regilane Barbosa Maceno elabora uma discussao interessante sob o
viés da literatura brasileira. A partir da andlise do romance Cidade de Deus, do carioca Paulo
Lins, a autora discute aspectos e conceitos literarios do Neorrealismo na literatura
contemporanea, em didlogo com a segunda fase do Modernismo, sobretudo, tomando como
foco a prosa de 1930.

Na discussdo proposta pelo texto O planejamento de ensino visando o
desenvolvimento de competéncias discentes: a avaliacao da aprendizagem em foco, o
professor Alberto Adalberto Madeira Jinior aborda, com muita clareza, a importancia do
planejamento para as praticas de ensino, discutindo essa questdo a partir das discussodes
sobre Avaliacdo Formativa. Para o autor, uma agdo avaliativa planejada é essencial para
compreender mais sobre ajornada do aluno e ndo somente sobre o conhecimento adquirido,

em praticas educacionais descontextualizada e homogeneizadoras.



No artigo Planejamento do Programa Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa-
PNAIC implantado no municipio de Codé - MA, Vitéria Régia Costa de Sousa Santos
expde a importadncia do planejamento dos programas abragos pelos municipios, mas
particularizando para o municipio de Cod6 a partir de suas experiéncias com o Programa
Nacional pela Alfabetizacdonaldade Certa- PNAIC. A autora enfatiza os aspectos positivos
de programas como esses para os docentes, principalmente focando na formacao
continuada, onde ocorre o processo de aprendizagens significativas, tedricas e praticas, para
uma mudanca nas salas de aulas, nas escolas e na vida social dos educandos.

As discussdes do texto O ladico como ferramenta metodolégica na pratica
pedagodgica do professor em sala de aula, de autoria de Lerdson Neris Farias, estao
pautadas sobre a questdo do ladico como ferramenta fundamental para o ensino infantil,
trabalhado a partir da inclusdo de jogos nos planejamentos dos docentes. O autor enfatiza
que os jogos, por seu carater de brincadeira, envolvem a crianca, contribuindo para o seu
desenvolvimento intelectual, sobretudo, nessa fase inicial da vida - incluindo a vida escolar
-, pois é quando a crianca da vida a tudo que a cerca, constréi mundos, apreende o que a
sociedade dispoe.

No texto O Novo Ensino Médio como paradigma de transformacdo social, o
supervisor escolar Walter de Lima Monteiro discute a implementacdo do Novo Ensino
Médio como um pensamento social que visa preparar o estudante para ingressono mercado
de trabalho.

A pesquisa intitulada O Novo Ensino Médio e educacdo: Um projeto
emancipatorio?, das autoras Claudia Lindoso Coelho Sousa, Lilian Vitéria Ribeiro da Costa
e Shirlane Maria Batista da Silva Miranda discute sobre o Novo Ensino Médio, questionando
sua pertinéncia como projeto que permite uma emancipacdo dos estudantes. Para tanto, as
autoras retomam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo para sustentagdo argumentativa,
além de uma rica referéncia tedrica para fundamentagao.

O ensaio final desta coletanea, intitulado Os desafios do Novo Ensino Médio para
uma educagao, de Fatima Stela Bezerra Viana Barbosa e Raimundo Cazuza da Silva Neto,
discute sobre os desafios para implementacao do Novo Ensino Médio para as séries finais
da educacao basica. Os autores pontuam, com base em uma revisita aos dispositivos legais

que norteiam o ensinono pais, a importancia desse novo modelo para a educagao brasileira.



Embora os autores mostrem concordéncia com o modelo, ndo negligenciam o fato de existir
vozes dissonantes ao que vem sendo implementado na educacao.

Tantos trabalhos dao a dimensdo do potencial de professores que também sdo
pesquisadores. Sdo, pois, ricas discussdes que podem contribuir para despertar o interesse
de leitores nas questdes levantadas por esses pesquisadores, além de se constituir como um
estimulo ao exercicio da pesquisa e da leitura, de forma critica e autdbnoma, no ambiente
escolar e na formacao pessoal e profissional de cada um.

Tenham uma boa leitura!

As organizadoras
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O LUGAR DA NORMA PADRAO NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
Antonio Carlos Costa Cruz?!
Em 2001, o livro Por uma vida melhor, da professora Heloisa Ramos, destinado a

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), suscitou muita polémica em torno do ensino da lingua

portuguesa. Jornalistas, comentaristas e outros formadores de opinido sem conhecimentos

linguisticos formaram coro contra o livro. Produziu-se comentérios como o que segue,

escrito por Nathalia Goulart em VEJA, de 20 maio 2011:

A sociolinguistica (...) leva estudantes universitirios de portugués e
pedagogia a reflexdes importantes sobre a maneira como as pessoas utilizam
a linguagem em diferentes lugares e estratos sociais. Mas, utilizada de
maneira torta num livro didatico como Por Uma Vida Melhor, e misturada a
um bla-bla-bla ideolégico sobre “preconceito” e “classes dominantes”, essa
abordagem é nada menos que um desatino, propagando a ideia de que a
norma culta e a educagao formal sao fardos aos quais as pessoas devem ser
curvar por imposicao social, e ndo pelos beneficios que elas propiciam.2

Viérios linguistas, por meio de artigos, de entrevistas e outros géneros, explicaram o
problema, mostrando quao equivocados estavam os criticos, que além de ndo possuirem o
conhecimento adequado para abordar a questao, indubitavelmente nao leram o livro, nem
levaram em consideragdo que a obra se destinava a um publico adulto.

Passados mais de vinte anos da publicagao de Por uma vida melhor, ainda é pertinente
questionar como deve ser o ensino da lingua portuguesa, principalmente em tempos de
Novo Ensino Médio, marcado por significativas mudangas no curriculo escolar, com o
acréscimo de componentes como Tutoria, Eletivas e Itinerarios Formativos. Nesse contexto
em que o aluno assume uma postura mais ativa que anteriormente, que papel deve ter a

norma padrdo no ensino de nossa lingua materna?

1 Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Letras pela Universidade Federal do Piaui (2006) e Especialista
em Estudos Literarios pela Universidade Estadual do Piaui (2009). Atualmente é professor efetivo vinculado

a Secretaria de Educacio do Estado do Maranhdo, no CE Reitor Ribamar Carvalho. E-mail:
carlosportugues28@gmail.com.

2 Disponivel em: https:/ /veja.abril.com.br/noticia/educacao/as-licoes-do-livro-que-desensina Acesso em 12

de dez de 2022.
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Primeiramente, é importante frisar que, para alguns linguistas, norma padrao difere
da norma culta. Aquela seria um conjunto de regras de bem falar e escrever, uma estrutura
idealizada; esta seria a fala efetiva das pessoas escolarizadas.

Na obra Norma Culta Brasileira: desatando alguns nos, Carlos Alberto Faraco entende
norma culta como

o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos
falantes letrados em situa¢bes mais monitoradas de fala e escrita. Esse
vinculo com os usos monitorados e com as praticas da cultura escrita leva os
falantes a lhe atribuir um valor social positivo, a recobri-la com uma capa de
prestigio social (FARACO, 2008, p. 73).

A norma padrdo, ainda segundo Carlos Alberto Faraco, ndo teria uma

correspondéncia em situagdes reais de interagao social. De acordo com ele,

Enquanto a norma culta/comum/standard é a expressao viva de certos
segmentos sociais em determinadas situacdes, a norma padrdo é uma
codificagdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para
servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a
projetos politicos de uniformizacdo da lingua (FARACO, 2008, p. 75)

N

Ja o linguista Marcos Bagno faz dura critica a norma-padrdo, por considera-la

idealizada e desconectada da realidade. Para esse autor,

O que se entende por norma-padrao, nos estudos mais recentes sobre
variacdo linguistica e ensino, é o modelo de lingua descritivo - prescritivo
pela tradicdo gramatical, uma lingua extremamente idealizada, construida
como base nos usos de um grupo ndo muito amplo de escritores. (...) Essa
norma padrado - escrita, literdria e obsoleta - é, por isso mesmo, repleta de
arcaismo, de fésseis linguisticos, de regras que vao contra a intuigdo
gramatical de qualquer falante da lingua (BAGNO, 2011, p. 31).

Fica evidente a defesa, por Marcos Bagno, de que apenas a norma culta seja ensinada
nas aulas de lingua portuguesa. No entanto, sabemos que a norma padrdo é base para a
producao de textos (falados ou escritos) adequados a determinadas situagdes de
comunicagdo, ainda que, frise-se, ndo seja possivel existir um falante que siga fielmente o
que é indicado em gramaticas normativas e manuais paradidaticos, fora de um padrado de
comportamento linguistico policiado.

Por outro lado, sabemos que as leis, os documentos que circulam no universo

administrativo, os géneros textuais académicos, como teses e dissertacdes, por exemplo, sdo

Sumario
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produzidos com base na norma padrao. Isso evidencia a necessidade de se ensinar aos
alunos esse conjunto de regras que o habilite a produzir e entender o idioma em suas mais
diversas manifestacoes.

Ao proceder dessa maneira, a escola cumprird seu papel de promover, como
instituicdo do Estado, a educagao para a cidadania e para o trabalho, atribuicdo prevista pela

LDB, no art. 2°, titulo III: DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (CARNEIRO, 2015, P. 53).

Pela leitura do texto da lei, fica inquestionavel que se deve ensinar a norma padrao
nas escolas, sob pena de o educando ndo exercer plenamente sua cidadania, nem ser
habilitado para funcdes que exigem dominio das formas valorizadas de falar e escrever.
Porém, essa constatacdo leva-nos a uma outra indagagdo: como deve ser o ensino desse

modelo de fala e escrita, chamado norma padrao ou standard? E o que abordaremos adiante.

Uma s6 lingua: varias variantes.

Falar de norma padrdo é falar de Gramatica Normativa, pois é por meio dela que se
esquematiza as regras e se os exemplos, preponderantemente retirados de textos literarios,
de como falar e escrever corretamente.

Para a pesquisadora Maria Helena de Moura Neves, em A gramitica: historia, teoria e
andlise, ensino, a gramatica comecou na Grécia e objetivava registrar a forma correta de se
reproduzir os textos sagrados, para que estes ndo fossem corrompidos pelas linguas dos

barbaros. A autora informa que

isso ocorre exatamente no momento politico de perda da hegemonia
helénica, ocorre numa conjuntura sociocultural de confronto entre a lingua
considerada pura, regular, regrada (a grega), que esta ameacada, e a lingua
barbara (a nao - grega). E as caracteristicas da lingua ndo-andémalas - a grega
- tém, entdo, de ser expostas e sistematizadas (NEVES, 2002, p. 31).

Nesse contexto, é importante frisar que a Gramatica Normativa, ao longo dos anos,
passou por significativas alteracdes, sofrendo influéncias da filosofia e da linguistica, mas

ainda h4 os que a veem como um repertério de uma lingua pura e, por isso, superior,

0 Sumario Fatima Stela Bezerra Viana Barbosa e Regilane Barbosa Maceno. (Orgs.)
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relegando as outras variantes, sobretudo a variante popular, o papel de vila que ir4 destruir
a lingua de Camoes.

Essaideia de que a lingua é somente a norma padrao ndo deve fazer parte do ensino
de lingua portuguesa, sob pena de se ir ao encontro do que é estabelecido nos Pardmetros
Curriculares e na Base Nacional Comum Curricular. Estes preconizam um ensino voltado a

desenvolver competéncias no educando e reconhece também as demais variantes dalingua:

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno (...) ndo esta
pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada
pela norma padrao, mas, principalmente, no saber utilizar a lingua, em
situacOes subjetivas e/ou objetivas que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre contextos e estatutos dos interlocutores.3

Por essa perspectiva, ndo se leva em consideragdo a nocao de certo ou errado, mas
sim o de adequado e inadequado, baseando o estudo da lingua em géneros textuais
produzidos nas diversas interagdes sociais e ndo somente em exemplos recortados de
classicos da literatura.

Ensinar lingua portuguesa sob a égide dos Parametros Curriculares e da Base, e em
harmonia com os conhecimentos da linguistica, é abandonar a postura metalinguistica do
estudo do idioma, como ocorria antigamente em atividades de analise sintatica. Eram aulas
que muito trabalho dava aos estudantes e que Lima Barreto, em seuromance Recordagoes do

Escrivao Isaias Caminhas (2010), deixou registrado na seguinte passagem:

Ora, o Felicio! pensei de mim para mim. O Felicio! Tao burro! Tinha vitérias
no Rio! Por que ndo as havia eu de ter também - eu que lhe ensinara, na aula
de portugués, de uma vez para sempre, a diferenga entre o adjunto atributivo
e o adverbial? Por qué? (BARRETO, 2010, p. 52)

Esse ensino que consiste em dividir os enunciados em partes e classifica-las, como
apontou Isaias, nao deve mais ser o foco do ensino da lingua. O aspecto classificatério ndo
leva o discente a condicdo de usudrio ativo do idioma, capaz de interagir de modo
satisfatorio em diversos ambientes.

Para analisar ndo apenas a variante padrdo, mas todas as demais, importante

proceder ao estudo baseado nos géneros textuais, pois eles permitem que o aluno entenda

3 Disponivelem http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf,2000 pagina 11 acessoem 07 set 2022

Sumario
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o emprego da lingua portuguesa em situacoes formais ou informais, em consondnciacom o
padrao ou nao.

Nessa perspectiva, o ensino deixa de tomar a frase como objeto de estudo e centra-se
em manifestacdes mais completa da lingua. Para tanto, é importante que o professor tenha
conhecimento a respeito dos géneros textuais, para entao escolher aqueles que se adequam
ao seu objetivo didatico. Essa é a postura defendida pelos linguistas, como atestam as

palavras da linguista brasileira [randé Antunes:

Se, por tais atividades em torno de frases soltas, a escola nao chega ao texto
- enquanto condicdo da atividade verbal - também ndo chega as
propriedades da textualidade e, muito menos, a lingua enquanto totalidade.
Nao chega ao discurso, nem a compreensao do que se faz através dele na
reprodugdo e na criagdo das representacdes culturais (ANTUNES, 2005, p.
32)

Considerando as ideias de ANTUNES (2005), conclui-se que o ensino por meio de
géneros textuais acarretard no fim da postura metalinguistica nas aulas de lingua
portuguesa, além de possibilitar ao professor mostrar ao aluno que para cada situacdo de
comunicac¢do ha um género textual adequado. Nesse contexto, é mais provavel perceber as

nogdes de adequacdo e inadequacdo da produgao textual.

Sua senhoria, o género textual.

Dissemos anteriormente que é inegavel a necessidade de se ensinara norma padrao
nas escolas, posto que é com base nela que sdo produzidos os textos mais formais. Agora
importa falar um pouco do que sdo os géneros textuais e como deve ser esse ensino baseado
Nos mesmos.

Um dos estudiosos que abordou a questdo dos géneros textuais foi o linguista russo
Mikhail Bakhtin, em sua obra Estética da Criagio Verbal, traduzida para o portugués em 2011,
por Maria Emsantina Galvao G. Pereira. Para ele, os géneros devem ser analisados levando
em consideracdo o contetido tematico, o estilo de linguagem e sua construcio
composicional. (BAKHTIN, 2011, p. 162)

Para o autor, os géneros dos discurso servem perfeitamente aos estudos sobre a
linguagem, uma vez que esta se materializa por meio de enunciados e, em funcdo disso, a
andlise das forma de géneros do discurso é extremamente importante para o campo da

linguistica e da filologia, como se verifica no trecho abaixo:
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Todo trabalho de investigacdo de um material linguistico concreto - seja de
histéria da lingua, de gramatica normativa, de confeccdo de toda espécie de
dicionario ou de estilistica da lingua, etc. - opera inevitavelmente como
enunciados concretos (escrito e orais) relacionados a diferentes campos de
atividade humana e de comunicacdo (BAKHTIN, 2011, p. 264).

O linguista Luiz Antonio Marcuschi, em sua obra Produgio Textual, Andlise de Géneros
e Compreensaio (2008), explica que o estudo dos géneros textuais, ao contrario do que se possa
imaginar, é feito ha séculos, tendo na figura de Platao aquele que primeiro sistematizou a
analise a respeito do género do discurso. O que se tem hoje, segundo o autor acima citado,
é “uma nova visao do mesmo tema” (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

No mesmo livro, o estudioso mostra que, no estudo dos géneros textuais, trés
defini¢des devem ser consideradas: tipo textual, género textual e dominio discursivo.

Segundo ele,

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedérica definida pela
natureza linguistica de sua composicao. Em geral, abrangem cerca de meia
dazia de categorias conhecidas como narracdo, argumentacdo, exposicao,
descricdo, injuncao.

Género textual refere-se aos textos materializados em situagdes de
comunicagdo. Sao os textos que encontramos em nossa vida didria.
Dominio discursivo constitui-se em um principio de classificacdo, tais como
discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc. (MARCUSCHI,
2008, p. 154-155; grifo do autor).

Pela definicdo que o autor expos de género textual, observa-se o quao diferente sera
o ensino da lingua portuguesa através dos géneros discursivos. Isso porque, nessa
perspectiva, o contetido a ser analisado mantera um vinculo mais préximo com a vida do
discente e a andlise linguistica deixara seu viés classificatorio para tornar-se mais analitica.

Serd possivel mostrar ao aluno, por exemplo, que nem sempre a pratica segue o que
se prescreve nos compéndios gramaticais, e de que situacdes ha que mesmo textos
institucionais apegam-se mais aos seus objetivos de comunicagao do que ao que é sugerido
pela norma padrao.

Esse fato fica evidente quando se analisa o comercial da Caixa Economica Federal,
por exemplo, lancado nos anos de 1980 e que, na época, gerou uma reacdo de gramaticos,
como Napoledo Mendes de Almeida, graméticoja falecido e autor de obras como Gramatica

Metédica da Lingua Portuguesa e Dicionario de Questdes Vernaculas. O antincio, muito
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conhecido, apresenta a seguinte parte verbal: “Vem pra caixa vocé também” e a contestacdo
dos gramaticos ocorre pelo fato de ndo haver paralelismo: “vem” é a forma verbal relativa
a “tu”, e no texto, aparece a pessoa do discurso empregada é “vocé”. A se considerar o
padrao defendido pelos compéndios gramaticais, deveria ser “venha para caixa vocé
também” ou ainda “venhas para caixa tu também”.

Em uma aula de lingua portuguesa que tome esse género textual como base, o
professor deve explicar para os alunos que o autor do antincio preferiu subverter a norma
padrdo em nome de uma aproximacdo maior com o destinatario da mensagem, ao empregar
uma estrutura usual na fala do povo, ptublico-alvo do comercial.

Também pode explicar que o usudrio tende a uniformizar o verbo, numa postura
parecida com o inglés em que, por exemplo, a forma “are” refere-se ao you, ao we e ao they.
E como se, na variante popular, o verbo vir no imperativo negativo fosse “vem tu”, “vem
vocé”. Assim, nao ha percepgao, pelo usuario comum, de que no antincio da Caixa ha erro.

A questdo da auséncia do paralelismo é s6 um exemplo de como ensinar lingua
portuguesa com base nos géneros textuais e trazendo para a discussao a necessidade de o
discente também dominar as regras estabelecidas pela variante standard. Paraisso, o docente
pode apresentar outros géneros em que se optou por seguir a norma.

Destarte, o ensino sera pautado no bindmio prescri¢do/uso, explicando-se que em
muitos casos até os textos mais formais subvertem as regras e em outras situagcdes ndo ha
unanimidade quanto a correcdo ou nao de certas estruturas. A maioria dos compéndios

gramaticais ja fazem essa ressalva, como atestam os exemplos que seguem.

Regéncia do verbo visar

(...

3) No sentido de “ter em vista”, exige complemento com a preposicao a:
Visamos a uma posigao de destaque.

Ele agia sem visar a lucros

OBSERVACAOQO: E comum o uso de visar no sentido de “ter em vista” com
objeto direto

Visaram melhores condi¢do de trabalho (TERRA, 2017, p. 303)

SituacOes existem, porém, em que a pratica linguistica difere muito das regras
prescritas, o que leva a necessidade de o professor ensinar essa discrepancia entre o fato
linguistico e aquilo que se esperana producdo de enunciados. Carlos Alberto Faraco aponta
para a necessidade de uma norma que dirima esses problemas, buscando, segundo ele,

padronizar fendmenos, tais como:
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a) certas regéncias verbais (obedecer o principio constitucional ou obedecer
ao principio constitucional? Ou, de fato, tanto faz?

b) certas concordéancias verbais (aluga-se casas ou alugam-se casas? Ou, de
fato, tanto faz? (FARACO, 2008, p. 87)

Ainda de acordo com o mesmo autor,

Essas questdes talvez ndo sejam ainda de facil assimilacdo porque
continuamos assombrados pela norma-padrao escrita fixada no século XIX,
pela violéncia simbédlica que a acompanha e pelo temor histérico de uma
suposta “desagregacdo” da lingua em nosso pais. (Idem, ibidem)

O lugar de fala... da fala.

Vimos anteriormente que o estudo da lingua portuguesa deve ser realizado por meio
de géneros textuais, que sao a concretizacao da linguagem, mostrando as situagdes em que
o grau de formalidade sugere que se recorra a norma padrado, como é o caso dos géneros
curriculo e carta de solicitacdo de emprego.

Mas é importante destacar que o ensino deve também considerar a modalidade
falada da lingua, posto que em nossas interacdes sociais recorremos, e muito, aos géneros
da oralidade, como aulas expositivas, seminarios, palestras, entrevistas, conversa, dudio de
WhatsApp etc.

A utilizagado dos géneros orais do discurso deve apresentar a diferenca entre escrita e
fala, desconstruindo aideia de que aquela seja superior a esta e caracterizando a modalidade
oral como ndo planejada, fragmentada, rudimentar, incompleta e pouco elaborada.

As pesquisadoras Ingedore Villaca Kock e Vanda Maria Elias assim explicam esse

equivoco, mostrando que

*Nem todas essas caracteristicas sdo exclusivas de uma ou outra das duas
modalidades.

*Tais caracteristicas foram sempre estabelecidas tendo por pardmetro o ideal
da escrita (isto é, costumava-se olhar a lingua falada através das lentes de
uma gramdtica projetada para a escrita) o que levou a uma visado
preconceituosa da fala (KOCK; ELIAS, 2011, p. 16).

As autoras também apontam as particularidades da fala, que devem ser levadas em

consideragdo numa andlise linguisticas e devem servir de referéncia para impedir o
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patrulhamento do discurso das pessoas, pratica que ndo deve ser incentivada, sobretudo na

escola. Para as autoras, a fala:

*é relativamente nao planejavel de antemdo, em fungdo de sua natureza
altamente interacional;

*no texto falado, planejamento e verbalizagdo ocorrem simultaneamente;
*apresenta uma sintaxe caracteristica, sem, contudo, deixar de ter como pano
de fundo a sintaxe geral da lingua;

*resulta de um processo de coproducao discursiva, sofrendo influéncia do
interlocutor (KOCK; ELIAS, 2011, p. 16).

Cabera aos professores de modo geral e aos de lingua portuguesa em particular,
mostrar as particularidades da modalidade oral da lingua, incentivando a producao de
géneros orais e analisando suas caracteristicas, frisando que, em algumas produgdes
escritas, como na redagao do Enem, ndo se deve empregar marcas da oralidade, tais como
“ta”, “né?”, “ai...ai”.

Para a ampliagdo dos estudos da lingua a partir dos géneros orais, muito contribuira
o Novo Ensino Médio, elaborado de modo a levar os alunos a exercitarem a pratica da
oralidade, seja por meio de discussdes sobre o tema da aula, seja através de debate regrados,
sejaexpondo o resultado de pesquisas. Essa exposicdao pode, inclusive, ser operacionalizada

por meio de géneros digitais, como videos a serem postados nas redes sociais. Issolevard o

discente a buscar seu lugar de fala e exercé-lo de modo mais eficiente.

A guisa de conclusio

Quando se defende a ideia de que o ensino da lingua portuguesa ndo deve pautar-se
unicamente no conjunto de regras prescritas pela Graméatica Normativa, ndo se defende a
exclusdo do tépico “norma padrao” dos estudos. O que se preconiza é que o professor de
linguagem deva mostrar ao aluno que hé outras variantes da lingua, sendo que a standard é
a mais valorizada socialmente e, por isso, serve de base para a producdo de textos formais.

Outro aspectorelevante é saber que ha o conjunto de regras de como escrever e falar
corretamente e 0 uso que as pessoas efetivamente fazem da linguagem. Isso deve ser
lembrado para descontruir ideias de que a variante popular é a “falaerrada”, a degeneracao,
a deturpacao da lingua.

" ou

Nessa perspectiva, ndo ha mais lugar para afirmagdes como “menas ndo existe”, “pra

mim fazer é fala de indio”, nem ambiente para aulas em que se divide e classificaas partes
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do enunciando. Essa postura metalinguistica deve dar lugar ao estudo da lingua por meio
de géneros retirados das mais diversas situacdes de comunica¢do, mostrando seu grau de
informalidade e a adequacdo de sua linguagem.

Além de mostrar as diversas variantes da lingua, entendemos que o ensino da norma
padrao também dever ocorrer por meio de géneros orais, levando em conta que um dos
objetivos da educagdo é preparar o discente para a cidadania e para o trabalho. Por isso, é
importante que o aluno seja capaz ndo apenas de escrever os mais diversos géneros
discursivos de modo adequado, mas também de se manifestar oralmente em situagdes
formais.

Por fim, e voltando a questdo polémica aludida no inicio do artigo, especificamente
ao trecho transcrito da revista VEJA, é importante, sim, que a escola ensine a norma padrao.
Esse ensino, no entanto, ndo deve pautar-se na ideia de que a linguagem do cotidiano,
praticada pelos alunos, familiares e vizinhos, sejam algo de que ele deva se envergonhar,

como se ndo existisse ou uma outra lingua fosse.
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“A PATRIA QUE ME PARIU”: UMA ANALISE DO NEORREALISMO EM CIDADE
DE DEUS, DE PAULO LINS.

“A palavra nasce no pensamento, desprende-se dos ldbios adquirindo alma nos ouvidos, e ds vezes essa
magia sonora nio salta a boca porque é engolida a seco. Massacrada no estdmago com arroz e feijio a
quase palavra é defecada ao invés de falada. Falha a fala. Fala a bala.”

Paulo Lins.

Regilane Barbosa Maceno*

Como todas as artes, a literatura reflete as relacdes humanas. A medida que elas se
transformam, a literatura também se transforma. E a mais sensivel peculiaridade de cada
época: 0 modo de encarar a vida, de problematizar a existéncia, de exprimir sentimentos
que sdo coletivos. Nesse sentido, as obras literarias de cada tempo, ainda que se diferenciem
umas das outras, guardam caracteristicas que as identificam. Essas caracteristicas dizem
respeito tanto a mentalidade da época quanto as convencdes, as ideologias e as técnicas
expressivas da linguagem utilizadas pelos escritores.

E, portanto, possivel visualizar um verdadeiro desenho sécio-histérico-ideoldgico-
cultural a partir de um conjunto de obras ficcionais, embebidas na observagdo da realidade
humana nos diferentes momentos de sua historia.

No contexto da literatura brasileira, esse desenho é percebido desde sua origem, mas
ganha contornos mais nitidos no século XVIII, quando, de fato, se configura como sistema
literdrio, nos termos propostos por Antonio Candido (2000), representando uma
cosmovisdo genuinamente brasileira.

No anoitecer do século XIX e na aurora do século XX, uma série de questdes sociais,
politicas e econdmicas fervilhavam no Brasil: a Proclamagdo da Reptublica, a urbanizagao
das cidades, o éxodo rural, as muitas revoltas (Revolta da Vacina, Revolta da Chibata,
Revolta de Canudos etc.) e a forca polémica das Vanguardas Europeias, por exemplo,
ditavam os rumos instaveis de um pais em processo de afirmagao nacional, de identidade.

Nesse contexto, também as artes bamboleavam entre as estéticas e ideologias
finisseculares (Realismo, Naturalismo, Simbolismo e Parnasianismo); afora isso, ainda havia

casos de algumas expressdes artisticas que procuravam se afastar de tudoisso, como se pode

4 Doutora em Literatura- UnB; Mestre em Letras pela Universidade Estadual do Piaui- UESPI; Especialista em
Estudos Literdrios pela Universidade Estadual do Piaui- UESPL; Graduada em Letras (Portugués) pela
Universidade Federal do Piaui- UFPL. E professora de Literatura e Teoria Literaria da Universidade Estadual
do Maranhao-Campus Pedreiras; professora de lingua portuguesa da rede municipal de ensino de Codé. E-
mail: regilane.maceno@hotmail.com
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observar em obras de monteiro Lobato, Lima Barreto, Graca Aranha e Augusto dos Anjos,
para ficarmos com alguns exemplos.

Esse afastamento da inteligéncia nacional ganhou bastante forca ao longo das
primeiras décadas do século XX, o que culminou na Semana de Arte Moderna, ocorrida
entre os dias 11 e 18 de fevereiro de 1922, no Teatro Municipal de Sao Paulo. Como disserta
o estudioso Alfredo Bosi (1994), esse evento divisor de dguas para a literatura nacional foi
potencializado por um antecedente primordial, que vai reverberar diretamente na produgao
literaria brasileira dos anos de 1930: a exposicdo de arte moderna da pintora brasileira Anita
Malfatti, em 1917, recebida com uma critica acida e desabonadora feita pelo renomado
Monteiro Lobato.

A critica considerada tal fato nodal porque serviu para aglutinar muita forca artistica
no pais, formando dois grupos opostos ideologicamente, cujo antagonismo sera bem mais
desenvolvido nas producées artisticas das décadas de 1930. De um lado, juntou-se um
grupo de artistas alinhados a ideologia de esquerda, que tentava firmar os valores
modernos, de vanguarda, no qual se inclui Mério e Oswald de Andrade; e de outro, juntou-
se um grupo de autores simpatizante dos valores de direitas, liderados por Plinio Salgado,
que defendia um nacionalismo ufanista e patridtico e uma certa ingenuidade da “mae-
patria”, mantendo uma postura conservadora. Por essa razdo, reconhece-se aproximagao
desse grupo com o nazifascismo brasileiro, o Integralismo®.

E com essa atmosfera de ruptura, subversao e busca por inserira literatura brasileira
no mapa dos demais movimentos artisticos modernos do mundo ocidental, que a fase
heroica do Modernismo brasileiro aduba o terreno da literatura para a geracdo seguinte,
extremamente proficua e que é responsavel por elevar ao patamar de maturidade as nossas
producdes literarias, além de passar a influenciar grandemente outras nagdes, inclusive a

portuguesa.

5 A Acao Integralista Brasileira (AIB), movimento de inspiragadofascista maisimportante organizadono Brasil,
fundado por Plinio Salgado em 1932, tornou-se o primeiro partido nacional com uma organizagdo de massa
implantada em todo o pais, cuja forca politica foi estimada, em 1936, entre seiscentos mil e um milhado de
adeptos. Embora a primeira manifestacdao de fascismo nativo tivesse ocorrido em 1922, com a fundagao da
Legiao Cruzeiro do Sul (imitando provavelmente o fascismo italiano de 1919 e o Partido Nacional Fascista de
Mussolini, estruturado em 1921), a expansao dos movimentos de tipo fascista no Brasil eclodiu sobretudo na
década de 1930, com a formacdo de pequenos partidos e movimentos regionais tais como a Agdo Social
Brasileira (Partido Nacional Fascista), a Legido Cearense do Trabalho e o Partido Nacional Sindicalista.
Disponivel em: https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/integralismo Acesso
em: 15 mar 2023.
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A segunda geracdo do Modernismo, também referida como Neorrealismo, surge
como um movimento literario de engajamento critico-social, cujo objetivo passa a ser,
analisando as experiéncias humanas, expressar os valores da sociedade. Ao recuperar
valores do regionalismo romantico, do Realismo e do Naturalismo do século XIX, os autores
buscam registrar em suas obras os dramas coletivos do Brasil que apontam para nossa
miséria de paises subdesenvolvido, submerso no atraso, nas injusticas.

No Brasil, o Neorrealismo é inaugurado a partir de José Américo de Almeida com o
romance A bagaceira, publicado em 1928. Essa obra fixa a nova tendéncia que se anuncia em
decorréncia, principalmente do descontentamento ao governo ditatorial de Gettlio Vargas.

Seguindo a ideia de representar a realidade brasileira, Rachel de Queiroz, publica O
Quinze, em1930. Jorge Amado surge com O pais do Carnaval, em 1931. Menino de engenho, de
José Lins do Régo em 1932 e Vidas Secas, de Graciliano Ramos, em 1938, somam-se ao
romance de José Américo de Almeida e aprofundam o conceito de regionalismo, fazendo-o
sair do exotismo romantico e dos excessos do Naturalismo para uma visao mais criticas e
politizada da realidade, uma postura distante dos determinismos do século anterior.

A visita a esses problemas sociais ganha uma conotagdo universal e atemporal,
afastando-se da efervescéncia legada pela Semana de Arte Moderna de 1922, mas fixando
muito das suas propostas. Tanto que, de influenciada desde a sua origem, a literatura
brasileira passa a influenciar, exportando arte, como pretendiam os Manifestos Pau-Brasil e
o Manifesto Antropofégico. Isso porque, o contexto histérico dentro e fora do Brasil era, em
sua maioria, ditatorial e mesmo belicoso, uma vez que a Segunda Guerra Mundial estava
encerrando, deixando um lastro de destruicdo e impacto profundo nas sociedades, em
escala global. O pais vivia o declinio da Reptblica Velha que culminou com a Revolugao de
1930. Mas, o sentimento euférico provocado pela a Revolucdo ndo durou muito, pois logo
veio o Golpe de Estado que instituiu o Estado Novo ou Era Vargas. E muitos dos intelectuais
e escritores que haviam lutado por ideais revolucionérios acabaram presos, vitimas da
censura e da perseguicdo politica e, tiveram seus livros proibidos de circular.

Dentro desse cenario, o romance neorrealista mostra uma estreita relacdo com toda
essa efervescéncia politica pela qual o Brasil e o mundo passavam. Corresponde a crengana
dentncia e analise dos problemas sociais do pais como possibilidade de iniciar os processos
de resolvé-los. O que para alguns criticos o tornava panfletario, caso das obras da primeira

fase de Jorge Amado, uma vez que os romancistas, imbuido do sentimento de missao
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politica, queriam mostrar as tensdes que transformavam ou destruiam os homens enquanto
construto social.

Em sintese, nas palavras de Bosi, o Neorrealismo parte do

Socialismo, freudismo, catolicismo existencial: as chaves que serviram para a
decifracdo do homem em sociedade e sustentaria ideologicamente o romance
‘empenhado’ desses anosfecundos paraa prosa narrativa. [...] difunde-se o gosto da
andlise psiquica, da notacdo moral, ja radicada no mal-estar que pesava o mundo de
entre-guerras. (BOSI, 1994, p. 389).

Acompanhando a trajetéria reafirmada pela obra neorrealista da segunda metade do
século XX, alguns autores contempordneos ainda fazem uso desses mecanismos para
retratar os muitos personagens, atores sociais do painel das injusticas locais, nacionais e
transnacionais da atualidade. Voltando-se para as mazelas urbanas, para a violéncia nas
periferias, para o abandono das forgas sociais, os autores criam, de forma verossimil,
personagens cujas dificuldades enfrentadas cotidianamente personificam a realidade
brasileira atual. Sdo, como diz Luis Bueno, “figuracdes do outro”, dos personagens
abandonados pelos governos, pela esperanga e pela memoria.

Na esteira dessas figuragdes do outro, o romance Cidade de Deus, publicado em 1997,
apresenta-se como uma fotografia do cotidiano da favela carioca, que da nome ao livro,
desde sua formagao nos anos de 1960 até os anos pouco depois de 1990. Nesse romance,
Paulo Lins engendra a figura do “heréi problematico”, em permanente tensdo com as
estruturas sociais degradadas vigentes, ou seja, estrutura incapaz de atuar os valores que
prega: liberdade, justica, igualdade social e de direito (BOSI, 1994). Esse heréi nada tem a
ver com a concepgdo do herdéiimaginado, das narrativas de cavalaria, das odisseias, mas é
a de um sujeitoreal. O autor transfigura a situacdo de uma comunidade real para o romance
e, como ocorre no livro O cortico, a comunidade é elevada ao papel de protagonista da
historia.

O romance Cidade de Deus é precioso como objeto de estudo, urgente para quem quer
tomar consciéncia da situacdo do mundo que o circunda e para suscitar a ideia de
responsabilidade e fraternidade coletivas. O impacto causado devido ao grau de realismo
presente na narrativa de Lins faz refletir a respeito da violéncia na sociedade brasileira
contemporanea, como a protagonista, a causa e o efeito. Portanto, estudar Cidade de Deus se
faz importante e merece uma atencdo especial neste trabalho, pois como diz Antonio

Candido (2000), Lins desrealiza arealidade da favela para melhor percepcao do sujeito como
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construto social e oferece um pano de fundo consistente para reflexdo acerca de
comportamentos humanos.

Para compreender a histéria do livro Cidade de Deus é necessaria uma retrospectiva
sobre a vida do autor. O negro favelado Paulo Lins poderia, certamente, ser mais uma das
personagens que fazem parte do romance cuja trama escancara de forma explicita, até de
certa forma brutal, o cotidiano de histérias violentas situadas no caos das favelas que eram
redutos da malandragem carioca. Durante a vida inteira, Lins acompanhou o
desenvolvimento do tréfico de drogas e o aumento da violéncia em sua comunidade.

Pesquisador, estudioso da favela, Paulo Lins participou de pesquisas antropolégicas
desenvolvidas para projetos sociais como “Crime e criminalidade no Rio de Janeiro” e
“Justiga e classes populares”, que indubitavelmente influenciaram o autor do romance na
construgdo de toda a trama. Lins conseguiu expressar toda a realidade social, que ele
proprio presenciou, através das histérias das personagens de seu romance.

Redefinida como neofavela por Lins, Cidade de Deus é mostrada ao leitor sob
diferentes pontos de vista, narrados por diferentes personagens que relatam suas historias
recheadas de sentimentos tipicos dos habitantes da neofavela carioca. Familias que
perderam tudo em enchentes e problemas afins, chegarem aos montes, trazendo latas, exus,
dias para ir a luta, restos de raiva de tiro, vermes velhos nas barrigas infantis, samba enredo,
pobreza para enriquecer, fome, olhos para nunca ver e peito para encarar a vida, despistar
a morte, fazer a guerra e ser tatuado e formaram o novo bairro.

Dividida em trés partes, o romance é protagonizado por trés personagens:
Inferninho, Pardalzinho e Zé Mitido. No primeiro momento, protagonizado por Inferninho,
o autor mostra o inicio da ocupacao da favela que comecava a se formar como um conjunto
habitacional, mas que ao mesmo tempo trouxe consigo o esbogo do que seriam as famosas
quadrilhas que em pouco tempo mudariam o cendrio até entdo de boemia e de
malandragem para um cendrio de um verdadeiro campo de batalhas. Essa primeira
panoramica do espaco pode ser exemplificada no trecho: “[..] mangas engordando,
bambuzais rebentando vento, uma lagoa, um lago, um laguinho, amendoeiras [...]. Tudo do
lado de 14. Do lado de c4, morrinhos, na paz de quem nao sabe da morte. [...] aquela regido
seria destinada a construcao do conjunto habitacional”. (LINS, p. 15)

A neofavela é exposta em suas verdadeiras faces na segunda parte do livro, onde se

pode ver claramente a ascensdo do trafico de drogas e a luta pelo comando da favela,
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modificando o cendrioinicial. Aquiagora uma favela, a neofavela de cimento”. (LINS, p.16).
Assassinatos brutais, a violéncia gratuita e sem piedade sdo as marcas desse segundo
momento que aterroriza os olhos de quem 1é e fascina pela magnifica habilidade de Lins de
dominar a histdria tao proxima dele e que se torna também préxima do leitor a medida que
ndo ha mais a possibilidade de se manter neutro a situacao.

No terceiro momento, Zé Mitdo é a personagem principal. As inimeras mortes e o
cendrio assustador da violéncia explicitam ao leitor um quadro de sucessdes no comando
do trafico, além das chacinas e da corrupgdo que permeiam até mesmo o interior de grupos
que deveriam combater a criminalidade. O caos toma conta da favela ao ponto de parecer
ndo haver mais como controlar aquela situacdo insuportavel de uma vida de crimes e que
chega a ser comparada a de uma verdadeira guerra. “O conjunto tornou-se um dos lugares
mais violentos do mundo”.

Narrado em terceira pessoa, o romance mostra ao leitor a favela como um local de
transformacdes, que atinge as personagens, a propria favela e principalmente a vida social.
Outra caracteristica forte do romance é seu estilo cinematografico que faz uso, em diversos
momentos, de flashbacks, apesar de seguir uma cronologia linear dos acontecimentos. A
qualidade de Cidade Deus é algo que pode ser mensurado ao se constatar que seus direitos
de publicagao foram vendidos para quinze paises e pelo sucesso do filme “Cidade de Deus”.
Adaptado para o cinema por Fernando Meirelles, tornou-se um marco na cinematografia
brasileira.

Sao apresentados os criminosos, os policiais corruptos, os moradores que servem de
escudos para o crime e os jovens de classe média em busca pela droga, a hipocrisia da
sociedade e a maldade humana. Paulo Lins descreve com riqueza de detalhes, as vezes
sordidos, como os crimes sdo praticados, perpetuados e jogados sob o grande “tapete” da
hipocrisia social, representada pela midia.

A obra Cidade de Deus é, portanto, homologa da estrutura social (GOLDMANN, 1976).
Tudo é realista, pois o autor sempre morou nessa favela. Assim, o romance Cidade de Deus
pode ser chamado de neorrealista, pois traz consigo caracteristicas fortes do romantismo,
do Realismo e do Naturalismo, pois o autor parte de fatos reais para compor a trama do
romance, juntamente com suas pesquisas antropolégicas e linguisticas que enriquecem a
histéria e permite apresentar ao leitor uma realidade crua dos acontecimentos. Para além

disso, a obra traz também os tracos da “cor local” na tessitura do texto, isto é, informacdoes
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sobre espago, costumes, e comportamento que permitem ao leitor reconhecer os as pectos
tipicos, caracteristicos de uma regido especifica, aqui, a favela que nomeia a narrativa.

Bosi (1994) distribuiu os romances brasileiros escritos a partir de 1930 do século XX
em quatro tendéncias: o romance de tensio minima: as personagens ndo se destacam
visceralmente da estrutura social e da paisagem que as condicionam; o romance de tensdio
interiorizada: se daria por meio da subjetivacdo dos conflitos sociais que sao trazidos para o
texto; o romance de tensdo critica: cujos personagens conseguem opor-se e resistir as pressoes
do ambiente ou de seus meios sociais e o romance de tensio transfigurada: O heréi procura
ultrapassar o conflito que o constitui existencialmente pela transmutacdo mitica ou
metafisica da realidade. Dentro dessas tendéncias, Cidade de Deus se enquadra no romance
de tensdo minima, pois os personagens ndo se destacam tanto da paisagem que os
condiciona.

Em sua origem, o personagem neorrealista é coletivo, ou seja, ¢ um grupo que vive
em condigdes econdmicas, morais e sociais ad versas, embora haja um ou outro personagem
que se destaque em relacdo ao grupo. Na obra em estudo, o personagem Busca-Pé cumpre
a tarefa de ser o mecanismo de acesso a problemaética social que o romance quer enfocar. Ele
ndo sucumbe a realidade que o cerca, apesar dos varios “convites”. “Um dia aceitaria um
daqueles tantos convites para assaltar dnibus, padarias, taxi, qualquer porra...” (LINS, 2002,
p- 12).

Em Cidade de Deus, magotes de criancas, desde muito cedo, sdo explorados, os jovens
lutam contra o desemprego e o preconceito traduzido na cor da pele: “Argumenta com os
amigos que o loiro era filho de Deus, o branco Deus criou, o moreno era filho bastardo e o
preto o Diabo cagou.” (idem, p.53). Ou em virtude da regido de origem, como é o caso dos
nordestinos da Paraiba e do Ceara que fugindo da seca migram para a cidade grande em
busca de oportunidade: “Todo nordestino, além de puxa-saco de patrdo é alcaguete. Essa
raca nao vale nada. Sao capazes de cagar o que nao comeram” (idem, p. 140). Sdo esses
personagens que, dividindo esses espagos hostis, se debatem nesse romance contra o
tfatalismo do meio geografico ou das forcas sociais que os comprimem.

Mas, contrariando o que se possa pensar, a personagem neorrealista, ao invés da sua
miséria exterior, possui umariqueza interior admiravel que é a esperanca metaforizada pelo
sonho. Novamente o personagem Busca-Pé cumpre a fungao de transmitir o aceno de uma

saida. Pensava ele,
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Bem que as coisas poderiam ser como as professoras afirmavam, pois se tudo
corresse bem, se arranjasse um emprego, logo, logo compraria uma mdaquina
fotografica e uma porrada de lentes. Sairia fotografando tudo o que lhe parecesse
interessante. Um dia ganharia um prémio. (LINS, 2002, p.12).

Cabe ao narrador do romance ser o portador da voz que denuncia. E é através do
personagem como Inferninho, um sonhador tal qual Sinhé Vitéria, de Vidas Secas, que o
narrador revela a impossibilidade de se esquivar, mesmo pelo sonho, a indiferenca social,
ao preconceito, ao crime, a morte. O personagem em questdo sonha em fazer o “grande
lance”, e constituir familia com Berenice, sair da vida do crime, mas ndo teve saida. Ele

simplesmente

Deitou-se bem devagar, sem sentir os movimentos que fazia, tinha uma prolixa
certeza de que ndo sentiria a dor das balas, era uma fotografia ja amarelada pelo
tempo com aquele sorriso inabaldvel, aquela esperanca de a morte ser realmente um
descanso para quem se viu obrigado a fazer da paz das coisas um sistemético
andncio de guerra. Aquela mudez diante das perguntas de Belzebu e a expressao de
alegria melancoélica que se manteve dentro do caixao. (idem, p. 171).

Situando a histdria no contexto da favela, o Lins acaba apreendendo o cerne das
questdes mais problematicas que denuncia, analisando a origem dos conflitos e dilemas,
pois “faz das personagens sintesesresultantes das agdes e reagdes que se percebe entre elas
e o mundo. Ja ndo é o escritor que domina a personagem e a conduz; simplesmente a vida
que o personagem vive é que a conduz, a ela e ao escritor” (REIS, 1981).

Essa independéncia da personagem é concretizada também na linguagem, pois, com
o intuito de ancorar-se na verossimilhanca, o escritor neorrealista coloca na boca dos
personagens uma linguagem de acordo com seu status social. Linguagem popular, as vezes
chula, agarrada a oralidade, mas que ndo ofusca o entendimento do leitor/interlocutor. “Se
pintar os homi, larga o dedo! - avisou Ferroada.” (LINS, 2002 p.162); “comia meu cu dizendo
que me amava e agora roba meu dinheiro na maior cara de pau! Filho da puta! - gritava
Ana Rubro Negro” (idem, p. 215).

O retrato neorrealista da favela apresentado em Cidade de Deus mostra que o processo
de socializacdo traz as marcas do abandono sociopolitico ao qual os moradores estao
subjugados: “Cidade de Deus ndo contava com o incentivo da prefeitura” (idem, p. 81). O
sujeito é violentado diariamente em seus direitos de cidadaos pagadores de altos impostos.
O cidaddo é obrigado a conviver diuturnamente com a violéncia banal, que se faz presente
ndo s6 nas armas que ceifam vidas jovens, mas na maldade humana, incendiada pela

auséncia do olhar social, como vemos nesta passagem:

27



NOS ALINHAVOS DA ESCOLA. 0 MUNDO!

Tomou um copo de cachaga, vagarosamente, com um cruel sorriso desenhado no
rosto. [...] Pegou a faca narapidez do Diabo [...] Colocou o recém-nascido em cima
da mesa. Este, ainda no primeiro momento, agiu como se fosse ganhar colo.Segurou
o bracinho direito com a méao esquerda e foi cortando o antebraco. O neném
revirava-se. Teve de colocar o joelho esquerdo sobre seu tronco. As lagrimas da
crianga saiam comose quisessem levar asretinas, numchorosobre-humano[...] Agia
de modo automatico. [...] teve dificuldade de atravessar o osso, apanhou o martelo
embaixo da pia da cozinha, com duas marteladas, concluiu a primeira cena daquele
ato. A crianga esperneavao tanto que podia, seu choro era um coragdo sem jeito e
sem Deus para ouvir. Depois ndo conseguiu chorar alto, sua tinica atitude era aquela
careta, a vermelhiddo querendo soltar dos poros e aquele sacudir de perninhas. [...]
O bebé estrebuchavacom aquela morte lenta. As duas pernas foram cortadas com
um pouco mais de trabalho e a ajuda do martelo. O assassino levou a faca um brago
acima da cabega para descé-la e dividir aquele coragado indefeso. (LINS, 2002, p.68-
69).

Fica evidente a necessidade de se pensar sociologicamente, ou seja, compreender o
contexto que envolve essa comunidade fadada a ocupar um lugar fora da memoria. O
rosario de crimes destrinchados ao longo da narrativa, praticados por todas as instituicoes
sociais como familia, o Estado, cuja incumbéncia é zelar pela harmonia e o equilibrio da
sociedade como um todo mostra quao efémero e ineficiente tém sido as preocupacdes com
o ser humano. E os reflexos desse desamparo sdo reverberados no comportamento dos
jovens das “cidades de Deus” espalhadas Brasil a fora, que sdo levados a buscar, cobrar na
criminalidade, a tal da sobrevivéncia.

Em linhas gerais, Cidade de Deus € um romance neorrealista nosmoldes de sua génese,
como Capities da Areia, de Jorge Amado. E o retrato de uma realidade em que moleques
traquinos, nem tdo meninos, com a inocéncia perdida nas esquinas das favelas, carentes de
afetos, de instrucdo transfiguram o cenario social contemporaneo. E a certeza de que

nenhuma das camadas sociais estd isenta de participacdo, para o bem ou para o mal.
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O PLANEJAMENTO DE ENSINO VISANDO O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DISCENTES: A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM FOCO

Alberto Adalberto Madeira Junior ©

Introdugao

Este texto discute a avaliacdo da aprendizagem como item componente do
planejamento de ensino em uma perspectiva do desenvolvimento de competéncias do aluno
e fez parte de uma pesquisa macro de um estudo de Mestrado em Ciéncias da Educacao,
cuja temadtica versava acerca do planejamento de ensino e o desenvolvimento de
competéncias discentes.

A pratica docente é guiada por um plano de acdo, o planejamento. Entre outros
elementos que compdem essa ferramenta norteadora do trabalho do professor esta a
avaliagdo, momento em que se analisa um caminho percorrido para tomar decisdes acerca
do que ainda vai se percorrer.

A avaliagao da aprendizagem é uma etapa do planejamento que consiste em rever
o caminho percorrido, na tentativa de identificar se os objetivos estabelecidos foram
atingidos. Pode ocorrer de vérias maneiras e em diversos momentos do processo. Porém,
neste estudo, vamos focar na avaliagdo formativa, que ocorre ao longo do processo.

Acompanhando alunos estagiarios como professor da disciplina Estagio
Supervisionado (ou Pratica de Ensino) em cursos de licenciatura em Letras / Inglés,
percebemos a dificuldade deles em lidar com o item avaliacdo na elaboracdo do
planejamento das aulas. Essa dificuldade nao se manifesta apenas nos alunos estagidrios, é
também demonstrada com frequéncia pelos professores titulares das turmas onde os
estdgios ocorrem. Assim, surgiu anecessidade de discutir o assunto e, portanto, a inspiragao
para a realizagao do estudo.

Assim, a pesquisa tem como objetivo geral refletir o planejamento de ensino com
vistas ao estimulo do desenvolvimento de diferentes competéncias do aluno. E como

objetivos especificos: discutir a avaliacdo da aprendizagem como elemento estimulador de
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competéncias discentes; e verificar, no seu carater formativo da avaliacdo da aprendizagem,
caminho para o aluno desenvolver suas potenciais competéncias.

A pesquisa é qualitativa e exploratéria, uma vez que constréi hipoteses a partir de
analises (GIL, 2019). E estritamente bibliografica, pois a intencdo é discutir a avaliacao da
aprendizagem e fomentar reflexdo sobre a avaliagdo como parte do planejamento, em uma
perspectiva da aprendizagem por competéncia.

As discussdes sao baseadas nos pressupostos teéricos de Menegolla e Sant’ Anna
(2014), Haydt (2006), Luckesi (2018), Moretto (2014) acerca do planejamento de ensino;
Perrenoud (1999, 2000), Zabala e Arnau (2010), sobre competéncias e Hoffmann (2003, 2012),
Sant’ Anna (2014) e Luckesi (2018) no que concerne a avaliacdo da aprendizagem.

Primeiramente, apresenta-se breve comentario sobre o ato de planejar, suas
implicacOes e reflexdes no processo de aprendizagem, com foco no desenvolvimento de
competéncias. Depois, algumas discussdes acerca do processo avaliativo e, por fim, a
abordagem formativa da avaliagio da aprendizagem, na elaboracdo e execucao do

planejamento de ensino, na perspectiva do desenvolvimento de competéncias.

O planejamento das aulas - iniciando o processo

E consenso que o planejamento de ensino ¢ indispensavel e obrigatério, do ponto
de vista da pratica docente. E o que norteia o trabalho do professor. Através do
planejamento o professor identifica o progresso de seus alunos, bem como a necessidade de
intervencgdes junto a estes para atingir o sucesso previsto.

Segundo Menegolla e Sant’Anna (2014, p. 15) planejamento “é um ato de pensar
sobre um possivel e vidvel fazer”. Gama (2016) nos orienta que este ato deve estabelecer
relagdo com a realidade do aluno, para o qual o planejamento é pensado de forma a tornar

efetivo o processo, alcancando os objetivos propostos. Para Luckesi, o planejamento é

um ato ao mesmo tempo politico-filosofico, cientifico e técnico: politico-
filosofico, na medida em que estd comprometido com as finalidades sociais
e politicas; cientifico, na medida em que ndo se pode planejar sem um
conhecimento da realidade; técnico, na medida em o planejamento exige
uma definicdo de meios eficientes para se obter resultados (LUCKESI, 2018,
p- 108)
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Portanto, planejar é uma agado. E como toda acgdo, requer profunda reflexao entre a
elaboragdo, a execugdo e a avaliagdo. O planejamento é a primeira acdo do professor,
enquanto reflexdo e é também a tltima, enquanto avaliacdo. Por isso, sua preponderancia
no fazer pedagogico.

Reflexao aqui diz respeito a prever, isto é, o planejamento é previsibilidade, j& que
se trata de um roteiro que ndo ha certeza dos pontos de chegada (HAYDT 2006; MORETO,
2014). Logo, ao planejar, deve-se “prever as formas alternativas de agdo para superar as
dificuldades ou alcancar os objetivos desejados” (HAYDT 2006, p. 94), pois “quanto melhor
for o roteiro de saida, maior serd a probabilidade de sucesso na solugdo de situagdes-
problema previstas como chegada”, complementa Moretto (2014, p. 101). Portanto, é
primordial que o professor analise profundamente a realidade circundante antes de elaborar
seu planejamento. Essa anélise recai principalmente sobre o aluno, devendo considerar sua
carga cognitiva, seus anseios e limitagoes.

Ao planejar, o professor deve estar atento as individualidades de seus alunos e
perceber quais competéncias estes j4 desenvolvem, assim como aquelas propensas ao
desenvolvimento. Dessa forma, podera tragar estratégias que auxiliem no aprimoramento
dessas competéncias ja observadas e naquelas que ainda precisam ser desenvolvidas, além
de facilitar o julgamento da aprendizagem no momento da avaliagdo.

Quando falamos em competéncia, estamosnos reportando a capacidade de o sujeito
mobilizar recursos para bem resolver situagdes complexas (PERRENOUD, 1999;
MORETTO, 2014), que se relaciona com o saber fazer (PERRENOUD, 1999; ZABALA;
ARNAU, 2010). Ou seja, 0 aluno é orientado a identificar os problemas ou questdes, visando
enfrentar uma situagdo, agindo de modo a resolvé-la com eficiéncia.

Dessa forma, a competéncia esta relacionada ao “agir, mobilizar, de forma
integrada, conhecimentos e atitudes mediante a uma situagao-problema, de forma que a
situagdo seja resolvida com eficacia” (ZABALA; ARNAU 2010, p. 70; grifo dos autores).
Portanto, o desenvolvimento de competéncias precisa considerar o saber, o saber fazer e o
ser.Onde, o saber se relaciona com o conhecimento que aluno traz ou constroéi. O saber fazer
se refere ao procedimento do aluno, ou seja, o que faz o conhecimento construido. E o ser
diz respeito as atitudes do aluno mediante ao que foi apendido, isto é, o que faz com o
conhecimento que construiu. Assim, a partir do conhecimento, o aluno age e desenvolve

determinado procedimento diante do que lhe é exposto.
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Planeja-se para atingir determinado objetivo (MENEGOLLA; SAN'TANNA, 2012;
MORETTO, 2014). Através de estratégias e recursos, o professor percorre seu caminho no
intuito de auxiliar o aluno na construcdao de seu conhecimento. Todavia, esse caminhar
requer constante reflexao, que se da pelo processo avaliativo, seja ao longo do percurso ou

ao final deste.
Avaliacao da aprendizagem - refletindo o processo

Para inicio de conversa, sugere-se a desconstrucdo de continuos e histéricos
paradigmas relativos ao ato de avaliar, que ainda centra na prova o principal instrumento,
quando nao o tnico. O que conduz a uma avalia¢do apenas no (e do) final do processo,
desconsiderando muitas vezes, nesse momento, o processo como um todo. Enquanto o
planejamento é o ato pelo qual se decide o que construir, a avaliagdo é o ato critico que
subsidia na verificagdo de como esta essa construgao (LUCKES], 2018).

A avaliacao, elemento fundamental a educacdo, é ainda, segundo Hoffmann (2012,
p. 18), “inerente e indissocidvel enquanto concebida como problematizacao,
questionamento, reflexdo sobre a acdao”. Logo, o professor que ndo reflete sua agao
pedagodgica e, consequentemente, a recepcdo dessa acdo junto ao seu aluno em uma
perspectiva da indagacdo e da investigacdo, restringe sua praxis a verdades absolutas e
priva o aluno de construir seu conhecimento e desenvolver autonomia.

Autonomia se relaciona com competéncia, que no contexto educacional sao
percebidas quando o aluno manifesta uma resposta eficiente diante de uma situagao real e
em um contexto também real (ZABALA; ARNAU, 2010). Competéncia é também para
auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem, considerando e valorizando o que ja é
proprio do individuo para, a partir dai, aprimorar suas atitudes e procedimentos,
reestruturando seus conceitos.

Nessa perspectiva, avaliar “deve ser um meio para reconhecer a capacidade de um
aluno para aplicar o que pretende em situacdes reais” (ZABALA; ARNAU 2010, p. 173).
Seguindo o raciocinio, qualquer contetido proposto no contexto da educacao e da escola
deve ser pensando em que os alunos os aplicarao fora desse contexto.

Segundo Hoffmann (2012), é imprescindivel o autoquestionamento do professor,

refletindo sobre o que seu aluno compreende e o que ndo compreende. Nesse compreender
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e ndo compreender, podem se justificar as memorizacdes e a falta de autonomia e
individualidade nas respostas dadas as questdes e aos desafios propostos; enquanto a
reflexdo contribui para instigar o aluno na construgdo de suas respostas a partir da sua
vivéncia.

Segundo Scriven (1991), avaliagdo é um processo que determina o mérito, o valor.
Sao, portanto, produtos de um processo. Assim, deve considerar o todo, ndo apenas
determinado momento, mesmo na avaliagao final - somativa - se deve levar em conta o que
o aluno demonstrou ao longo do periodo planejado.

Consideramos aqui, para efeito do ato avaliativo, um planejamento bimestral, onde
sdo estabelecidos objetivos a serem alcancados a curto prazo. Portanto, os objetivos a serem
avaliados sdo bem especificos e devem ser focadas competéncias bem delimitadas. Como ja
exposto, competéncia, aqui, esta relacionada a capacidade de o sujeito mobilizar recursos
para bem resolver situagdes complexas (PERRENOUD, 1999, 2000; MORETTO, 2014).

O ato avaliativo deve exercer uma fungao dialégica e interativa (HOFFMANN,
2012; SANT'ANNA, 2014), se valendo de “estratégias de avaliacdo mais inclusivas e
flexiveis, onde o ato de avaliar deixa de configurar o fim do processo de aprendizagem para
se tornar parte dele” (SANTOS; KROEFF, 2018, p.22).

Nesse ponto, entra a participacdo do professor com o planejamento que deve
considerar as caracteristicas cognitivas do aluno, usando estratégias que propiciem o
desenvolvimento de suas competéncias a partir de suas potencialidades. Essas
consideragdes aparecem nos objetivos propostos e serdo analisadas no processo avaliativo,
observando se estao sendo atingidos ou ndo.

Sdo intimeras as maneiras de avaliar e diversas sdo suas concepgdes, assim como as
finalidades e os objetivos do ato avaliativo. No entanto, nesse artigo, versaremos sobre a
avaliacao formativa, cujo propdsito é construir conhecimento durante o processo de ensino
e aprendizagem (BROWN; ABEYWICKRAMA, 2010).

Na concepcdao de Sant’Anna (2014, p. 34), esse modelo de avaliar “localiza
deficiéncias na organizacdo do ensino-aprendizagem, de modo a possibilitar reformulacoes
no mesmo e assegurar o alcance dos objetivos”. Essa localizacdo de deficiéncias sugerida
pela autora, diz respeito as observancias feitas pelo professor em relagdo a recepcao, por seu
aluno, dos contetidos apresentados, assim como a repercussdo desses contetidos junto ao

aprendente.
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Em conformidade com Santos e Kroeff (2018), o feedback do professor ao aluno, isto
é, retorno dos seus erros e acertos é fundamental no processo da avaliagdo formativa pois,
nos orienta as pesquisadoras, que “o aluno que recebe o feedback do docente em variados
momentos do processo de aprendizagem adquire autonomia para regular e avaliar seu
proprio desenvolvimento cognitivo” (SANTOS; KROEFF 2018, p. 37; grifo das autoras).

Concernentesao erro, nos reportamos a Rodrigues-Moura (2016), para quem o erro
se faz um meio que busca traduzir o aproveitamento da aprendizagem, complementa ainda
que este deve ser visto como um obstéaculo que conduz a produgao de conhecimento e ndo
como dificuldade, da mesma forma, que o erro ndo constitui resultado da ignorancia dos
sujeitos aprendentes, finaliza o pesquisador.

Nessa perspectiva, conforme nos leciona Hoffmann (2012, p. 21), “avaliar é
dinamizar oportunidades de autorreflexdo, num acompanhamento permanente do
professor que incitard o aluno a novas questdes”. Nesse contexto, relacionamos os
pressupostos da autora com os ideais do ensino por competéncias, no que se refere a
autonomia e a solucdo de situagdes complexas, isto é, autorreflexdo e proposta de novas

questoes.
A avaliacao formativa - seguindo o processo

Avaliacdo formativa, na contribuicdo de Perrenoud (1999), diz respeito a toda
prética de avaliagcdo continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em
curso.

Na avaliacdo formativa, o professor observa o desempenho do aluno a cada
apresentacao de contetdo e resolugdo de situagdes-problema que se relacionam com os
referidos contetdos, ou seja, é “facilitadora da regulagdo dos processos de aprendizagem
no decorrer da disciplina, da unidade de estudo, [...] da gestdo das aprendizagens de parte
do aluno e do professor” (MOREIRA 2019, p. 1). Essa avaliacdo pode ser feita utilizando
alguns instrumentos.

Assim, a avaliacdo perde seu carater terminal e passa “a se transformar na busca
incessante de compreensao das dificuldades do educando e na dinamizacdo de novas

oportunidades de conhecimento” (HOFFMANN 2012, p. 21). E é chamada formativa por
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indicar o comportamento do aluno em direcdo aos objetivos propostos (SANT ANNA,
2003). Portanto, remete a continuidade, reflexao e retomada.

Enquanto em um modelo tradicional, a pratica avaliativa versa sobre o
cumprimento, pelo aluno, dos objetivos propostos no planeamento do professor e
geralmente se da através de testes e verificacdes. Na prética, o ato avaliativo, nesse modelo,
se restringe a correcdo de tarefas diarias e registro de resultados (HOFFMANN, 2012).

Na perspectiva do modelo tradicional ndo se demonstra preocupagdo com as
propostas ou intervengdes pedagégicas desenvolvidas ou o percurso que o aluno tragou
para chegar as respostas apresentadas e que sao julgadas apenas pela 6tica do certo ou do
errado, desconsiderando todo um processo de construcdo do conhecimento em julgamento.

Isso requer do docente aprofundamento nas teorias do conhecimento “no sentido
de se manter atualizados os métodos de avaliacdo e a tendéncia a se investir em praticas
avaliativas que priorizem a subjetividade e as singularidades de cada aluno (SANTOS;
KROEEFF, 2018) e exige também que conhega bem seu alunono sentido de saber seus anseios,
perspectivas e expectativas. Esta visdo permitira novas possibilidades de investigacado a
serem sugeridas ao aluno, a partir dos desafios ja respondidos por ele.

O professor pode observar o aluno durante as exposi¢des, por exemplo, se este
interage com o contetido e com os colegas, participando dos debates e discussoes
propiciadas ao longo das explanagdes; o aluno pode ter seu desempenho avaliado através
das atividades propostas para resolucdo, ndo apenas se é capaz de resolver ou ndo, mas
como chega as respostas.

Enquanto avalia o aluno no que concerne a compreensdo das informacdes recebidas,
o professor deve estar atento também que competéncias que este aluno desenvolve. Quais
sdo mais presentes e quais ainda precisam de algum estimulo para se desenvolver com mais
adequacao e eficacia.

Em um processo avaliativo, é importante o respeito ao saber do aprendente,
instigando-o arefletir suas possiveis respostas e desafiando-o descobrir novas solucées para
os desafios propostos, a medida que evolui (HOFFMANN, 2003).

Assim também ocorre quando se almeja um ensino e uma aprendizagem que
considera as competéncias do aluno, os desafios e os problemas sdo a tonica do processo. E
nesse processo, deve-se considerar o aspecto individual no ato de avaliar, j4 que cada

individuo tem sua maneira de encarar os desafios e apresentar as possiveis solugdes.
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E considerar, na acepcao de Hoffmann (2003, p. 82-83), “exige do professor a
reflexdo tedrica necessaria para o planejamento de situagdes provocativas ao aluno que
favorecam a sua descoberta, o seu aprofundamento em determinada area do saber”.

Essas anédlises sdo importantes no processoja que, corroborando com o pensamento
de Scriven (1991), aprender ndo é meramente acimulo de informagdes, mas, e
principalmente, é um gerenciamento de um sistema de informacoes - prévias e adicionais -
que o aluno demonstra através de competéncias através das experiéncias e situagdes a que
€ exposto.

Tais analises devem ser feitas através de critérios, isto é, o que serd avaliado; como
sera avaliado; com base em que; quais pontos serdo mais relevantes ou menos rele vantes.
Esses critérios vao requerer que se estabelecam padrdes de desempenho de nivel, onde o
desempenho observado seja comparado com o desempenho ideal, proposto nos objetivos
do planejamento e o resultado dessa comparacao vai reger a continuidade ou retomada do
processo.

Esse pensamento se coaduna com Dantas e Lima (2019), quando dizem que: “o
professor precisaelaborar, aplicar, corrigir e dar um retorno aos alunos que ndo se limite as
notas. E fundamental que se efetive a avaliacdo dos proprios instrumentos de avaliacio para
que, de fato, o ciclo de aprendizagem possa ser fechado” (p. 95).

Esse didlogo entre o professor e seu aluno, no sentido da percepcao das
aprendizagens construidas e do que ainda ndo se construiu, pode favorecer o
aprimoramento cognitivo do aluno e instigar o desenvolvimento de suas competéncias.

Premissa basica da avaliagdo na perspectiva do desenvolvimento de competéncias
é a “confianga na possibilidade de os educandos construirem suas proprias verdades e
valorizagdo de suas manifestagdes e interesses” (HOFFMANN 2012, p. 21). Logo, o
professor deve se eximir de interferéncias nas manifesta¢des dos alunos, possibilitando ou
considerando suas construgdes e/ou acepcdes diante dos desafios propostos.

Pois, “se ao aluno cabe apenas responder questdes cujas repostas sdo sempre
sugeridas previamente pelo professor ou textos lidos, tais respostas ndo significardo uma
reflexdo e um entendimento possivel do conhecimento” (HOFFMAN 2012, p. 55), tampouco
indicara possibilidade de desenvolvimento de competéncias.

Além de balizar o processo de ensino e aprendizagem, a avaliagao formativa pode

melhorar a qualidade instrucional uma vez que verifica se os objetivos estabelecidos
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previamente sdo atingidos ou ndo, proporcionando, assim, revisdo das metodologias

utilizadas na aplicacao dos contetidos propostos.

Consideracoes finais

Este estudo teve como objetivo refletir o planejamento em uma perspectiva da

aprendizagem por competéncia e discutir a avaliagdo da aprendizagem em seu caréater

formativo, como elemento estimulador de competéncias discentes.

O planejamento de ensino é um ato do professor, mas o foco é o aluno. Portanto, o
professor, ao planejar, deve ter em mente o seu aprendente, seus anseios, expectativas e
perspectivas. E o0 momentoinicial de uma trajetéria onde deve culminar na aprendizagem,
a partir das competéncias manifestadas pelo educando.

Competéncia se relaciona com o saber fazer, isto é, resolver situagdes complexas
com eficacia. Também remete a autonomia, onde o aluno protagoniza a construcdo de seu
conhecimento.

O planejamento é para atingir objetivos, € um processo que visa a construcao de
conhecimentos pelo aprendente. A avaliacdo é a analise desse processo, em que, conforme
a necessidade, se faz as intervencdes devidas e potenciais retomadas.

Avaliar, na perspectiva do desenvolvimento das competéncias, é instigar o aluno a
aplicar seu aprendizado em situagdes reais, solucionando problemas em contextos também
reais. O ato avaliativo remete, portanto, ao didlogo e a interagdo. Assim, propde estratégias
que possibilitem o desenvolvimento das competéncias do aluno a partir de suas
potencialidades.

A avaliacdo formativarequer reflexao constante e atengao as respostas do educando
para que, a partir de anélise permanente, se proponha a este novas questdes e desafios,
considerando, dentro de um contexto, suas possibilidades e verdades. A avaliagdo
formativa, além de indicar os caminhos a serem percorridos, possibilita a melhoria da
qualidade instrucional, uma vez que os objetivos estabelecidos no inicio do processo, estdo
em constante vigilancia.

Quando pensado e executado em uma perspectiva que valorize as potencialidades

do aluno e promova seu protagonismo, o planejamento de ensino e, consequentemente, seu
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ato avaliativo, podem contribuir significativamente para que o discente desenvolva

intmeras competéncias.
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PLANEJAMENTO DO PROGRAMA NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA- PNAIC IMPLANTADO NO MUNICIPIO DE CODO - MA

Vitéria Régia Costa de Sousa Santos”

1 Introducao

O desafio de oferecer um planejamento que contemple as expectativas dos
docentes e que os capacitem na alfabetizagao na perspectiva do Letramento é uma atribuigao
primaria do Supervisor Escolar. Tém-se observado no municipio de Cod6-MA um
quantitativo de docentes participantes de um programa de formagao continuada, oferecida
pelo Ministério de Educacado e Cultura- MEC, cuja finalidade é capacitar os professores para
trabalharem com a estratégia metodolégica do Programa Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa - PNAIC. Esta formagao oferecida pelo MEC é ofertada aos professores inclusos
no ciclo de alfabetizacao - 1°, 2° e 3° anos das séries iniciais. Todo planejamento de ensino
estd respaldado na Lei de Diretrizes e Bases, n° 9394/96. O programa PNAIC vem para
ressignificar a formacdo do professor, agregando mais conhecimentos tedricos para
mudangas significativas da prética pedagogica.

Mediante as discussdes, questiona-se: como favorecer um planejamento em torno
do programa PNAIC, implantado no municipio de Codé - MA?

Sabe-se que para que todos saibam ler e escrever até os oito anos de idade, os
professores precisam dominar préticas metodoldgicas voltadas para alfabetizar-letrando.
Sendo assim, fazem-se necessarios que os professores alfabetizadores, participantes de
formacgdes continuadas e permanentes, levem para sala de aula praticas pedagogicas
voltadas para a aprendizagem que garanta os direitos de aprendizagem de todos os alunos
matriculados no ciclo de alfabetizagao.

Vé-se entdo que o Supervisor Escolar deve, durante o planejamento, ser o
protagonista neste processo de formacado social. Professores sao formadores de opinido,

modelos, e exemplo de conduta. Cabe ao Supervisor, com seu profissionalismo, auxiliar o

7 Graduada em Letras Portugués /Inglés Letras, Especialista em Gestao, Supervisdo e Planejamento. E
Coordenadora Regional do SEAMA. Email: viviregiasousa@hotmail.com
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professor com determinadas estratégias e metodologias adequadas para sanar eventuais
dificuldades do aluno.

Este trabalho tem como metodologia a taxionomia de Vergara (2014), sendo
assim, a pesquisa se classifica da seguinte forma: quanto aos fins é descritiva e explicativa.
Descritiva porque visa descrever a atual situacdo dos planejamentos implantados com a
metodologia do PNAIC. Explicativa porque aborda um novo jeito de planejar o ensino. Ja
quanto aos meios a pesquisa € bibliografica pela necessidade de se recorrer alivros, revistas,
artigos, entre outros para elaboracdo deste trabalho.

Tém-se verificado no contexto social diversas dificuldades que comprometem o
éxito do processo de ensino-aprendizagem de vérias criancas matriculadas nas escolas
publicas de Cod6é - MA. A primeira é relacionada aos pais que nado atribuem o valor
necessario a educacdo; os professores, supervisores e gestores, vém em seguida, como
profissionais que tém por obrigacdo garantir a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e em
Alfabetizacdo Matematica.

Para a garantia dos direitos das criancas de serem alfabetizadas até os oito anos
de idade, cabe a equipe gestora comprometer-se com todo o processo de formacao
continuada, oferecendo condi¢des de trabalho para todos os atores envolvidos neste
processo. Com foco no objetivo maior do programa que é a aprendizagem de cada aluno
matriculadonociclo de alfabetizagado. Esta equipe escolar precisa incorporar a rotina de seus
planejamentos, a cultura da capacitacdo em servico e aperfeicoamento da pratica
pedagogica oferecida aos docentes deste municipio.

Este trabalho é relevante porque discute uma estratégia de melhora e qualificagao
dos profissionais, bem como a aprendizagem dos alunos. Os sujeitos envolvidos, os pais, a
gestdo, o supervisor escolar é a mola propulsora de um monitoramento constante das
préticas desenvolvidas no ambiente escolar.

Inicialmente faz-se uma anélise sobre as diversas literaturas que versam sobre
Planejamento e Formacdo continuada de professores; em seguida mostra-se a metodologia
e estratégias que sdo oferecidas pela escola; e por ultimo apresenta-se uma proposta de
ensino que viabilize a aquisicao da informacao e das habilidades e competéncias exigidas

pelo programa PNAIC.
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2 Planejamento e formacao continuada

A formacao do professor ndo se encerranaconclusao do seu curso de graduacao,
mas se realiza continuamente no seu ambiente escolar, onde dtividas e conflitos aparecem
a cada dia. Uma das possibilidades de superacao de dificuldade é a oportunidade de discutir
com outros profissionais de educacdo, o que pode favorecer a troca de experiéncias e
propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a propria pratica.

Isto ocorre principalmente através das formagdes ou capacitagdes que com as
mudangas e transformagdes da sociedade deveriam ocorrer sempre, pois para muitos
professores a universidade pecou em apresentar determinadas informagdes que
viabilizariam melhores praticas sobre as dificuldades apresentadas.

No Brasil, a questdo da formacdo continuada de professores vem sendo
amplamente discutida como uma das vias principais de acessoa melhoriada qualidade do

ensino. Em vista disso, destaca-se o artigo 61 da LDB n° 9.394/96, que explicita:

A formacao de profissionais da educacao, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis de modalidade e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando terd como fundamentos: I - A associag¢do
entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo.

Nesse sentido, por meio de parcerias, as Universidades Publicas e o Ministério
de Educacdo vém desenvolvendo programas de formacdo continuada de professores de
diversas areas de ensino, em consondncia com as mudancgas que se operam no campo do
conhecimento. Uma delas, associar novas abordagens do ensino da lingua as “novas
concepgoes” de formagao.

Na pratica, algumas diferencas fundamentais entre a formacdo inicial e
continuada podem ser destacadas. Comparando essas duas modalidades de formagcao,
Ferreira e Leal (2010) consideram que, na formacdo inicial, embora alguns estudantes ja
possam estar desempenhando as fungdes docentes, ndo integram um grupo
necessariamente formado por profissionais. Ja na formacao continuada, os papéis a serem
desempenhados por eles sao os de estudante e de profissional, ao mesmo tempo, sendo o
altimo preponderante. O que pode, muitas vezes, ocorrer é um descompasso entre duas

modalidades formativas.
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IMBERNON (2010), no entanto, afirma que se deve buscar sempre um equilibrio
entre a teoria e a pratica, seja na formacdo inicial ou continuada. FERREIRA E LEAL (2010)
destacam que existe outro fator importante a se considerar, é que a formagao continuada
nem sempre depende do movimento ou iniciativa dos sujeitos em relagdo a participagao
e/ou realizacdo das formagodes. A opcdo de fazer uma formagao continuada, nem sempre é

uma decisao que ele toma sozinho:

Muitas vezes, a formacgdo esta inserida em um discurso institucional que, a
partir de diversos interesses, obriga o professor a participar de Programas
de estudo que intentam fazer com que ele se desenvolva profissionalmente,
no sentido de melhorar seu desempenho na sala de aula e, sobretudo, de
melhorar a aprendizagem dos seus alunos. Consequentemente, seu poder de
decisdo sobre interromper ou dar continuidade a atividade é, muitas vezes,
reduzido. Ele também pode ter baixa participacdo na definicdo das metas e
estratégias formativas, o que resulta em conflitos com as agéncias
responsaveis pela sua formagao (FERREIRA E LEAL, 2010, p.69).

Ao professor alfabetizador que participa dessas formagdes compete a elaboracdo
de planos mais gerais de acao do ano letivo, definindo as rotinas escolares e o planejamento
das atividades diarias, elaborando e selecionando recursos didéticos adequados. No
planejamento didatico, os professores alfabetizadores devem garantir atendimento
diferenciado para a efetiva aprendizagem das criangas. Isto é, a avaliagdo e a definicdo de
modos de atendimento diversificados, considerando as necessidades de cada grupo de
discentes.

No entanto, estes sdo levados, no seu planejamento, a deixar claras as agdes que
pretendem elencar a fim de possibilitar aos seus educandos maior articulagdo dos
conhecimentos desenvolvidos nas diferentes etapas de escolaridade, com o seu cotidiano

fora da escola, ou seja, onde eles exercem a funcao social da escrita e da leitura.

3 Desafios dos docentes no PNAIC

A proposta deste projeto é realizar um programa com a perspectiva de formacao
docente critica, reflexiva, e problematizadora, envolve um profundo respeito aos
profissionais da educacgao e respeita essa busca incessante pelo saber, que conduz a uma

escola cada vez mais inclusiva, articulada com as comunidades onde se inserem.
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Nesta proposta, os professores alfabetizadores envolvidos no programa, tém que
colocar a metodologia deste, com o objetivo de promover a leitura e a escrita, de acordo com
os eixos de Linguagem, bem como dos eixos da Alfabetizagdo Matematica, aos educandos
inseridos no ciclo de alfabetizacao.

Os sujeitos envolvidos, elencados neste trabalho, reconhecem o desafio de
alfabetizar-letrando. Porém assumem levar para suas salas de aula as metodologias
aprendidas, diversificando o ato de planejar, anteriormente através de planos mensais de
aula, por Rotinas semanais e de Sequéncias didéticas.

Eles sabem que o caminho percorrido pelo aluno favorece sua intervencdo
pedagogica, permitindo-lhe ajustar as informacdes oferecidas as condi¢des de interpretacdo
em cada momento do processo educacional. Ampliar o universo cultural para seus alunos
e criar estratégias de avaliacdo das hipo6teses de leitura e escrita é possivel com a diversidade
de material didatico disponibilizado pelo MEC, através do PNAIC.

Durante as etapas de formacdo, os docentes conheceram a Alfabetizacao
Matematica na perspectiva do letramento, instrumento para a leitura do mundo, uma
perspectiva que supera a simples decodificagdo dos nameros e a resolugdo das quatro
operagdes basicas.

As criangas, objetivo maior do programa, tém um mundo particular, onde os
jogos e as brincadeiras trazem regras proprias e cheias de contetidos. A partir da audicdo
dos relatos de seus alunos, o professor alfabetizador tem o fio condutor para elaboragao de
sequéncias didaticas que favorecem uma abordagem com outras areas de conhecimento e,
principalmente, com as préaticas sociais.

O desafio dos professores alfabetizadores é no seu planejamento, elaborar
atividades para que as criancas compreendam a intengao dos textos que leem, no contexto
das praticas de leitura de sua vida cotidiana, dentroe fora da escola;leva-los a entenderem
as diversas funcdes que a leitura e a escrita assumem na vida social para que também
possam usufruir dessas fungdes; como também, promover condi¢des e oportunidades para
que as criangas apreciem e produzam textos que lhes permitam compreender e se relacionar

melhor com o mundo em que vivem e consigo mesmas.
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4 Causas e consequéncias do mau planejamento na escola.

Perrenoud (2002) acredita que o professor, por mais comprometido que seja com
o seu trabalho, nem sempre tem energia para se observar caminhar. Muitas vezes, ele é
guiado por acoes irrefletidas, pelo proprio movimento do seu dia a dia, que o fazem agir
impulsivamente dentro de uma rotina ja estabelecida. Relembrar e refletir sobre o préprio
caminho percorrido pode ser revelador de praticas que precisam ser superadas,
reconstruidas e/ ou modificadas.

O ato de planejar requer uma postura de engajamento, o gosto em continuar a
aprender. Isto parece que falta a alguns professores nos momentos do planejamento. Ou por
falta de um profissional que lidere esses momentos, ou por falta de conhecimento da
importancia deste exercicio profissional.

O que ocorre quando ha um momento para o planejamento, é uma onda de
pessimismo, uma baixa estima, um disse me disse, que ndo promove desafios e muito
menos, questionamentos sobre o fazer pedagogico de melhoria nas metodologias. O
supervisor escolar/coordenador pedagoégico é o responsavel para promover esse processo.
Mas por falta de uma boa orientagdo, apenas observa os didrios de classe, o livro de ponto,
a frequéncia de alguns professores e aauséncia do gestor. Deixa de contemplar em sua pauta
de trabalho: direcionamentos metodolégicos; o nivel de aprendizagem dos alunos da escola;
escutar os sujeitos envolvidos diretamente no processo de escolarizacdo da escola; as
perspectivas e desejos dos professores.

Em muitas escolas, o que se vé no dia do planejamento é uma cultura - o dia do
planejamento é para se colocar os papos em dia, cobrar a frequéncia, e ndo motiva-se o
professor em sua pratica. Determinar um objetivo a ser alcangado pela equipe escolar passa
longe dos assuntos tratados neste dia. As questdes burocraticas, pratica didria do supervisor
escolar, distancia o trabalho coletivo. Desta forma ele deixa de fazer o seu papel de
supervisor.

Por outro lado, a supervisao compartilhada considera tarefa do supervisor criar um
ambiente no qual os professores possam contribuir para a consecucdo dos objetivos da
escola; criando um clima de parceria, onde a satisfagdo do professor aumenta a medida que

o processo pedagogico da escola é sentido também como seu.
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5 Metodologias e estratégias do trabalho com o planejamento segundo o Programa
PNAIC

Com a implantacao do PNAIC no municipio de Cod6, a forma de planejar trouxe
algumas inovagdes. Ao supervisor escolar coube: a atuagdo na Formacdo em servico do
professor; prestar um acompanhamento do dia a dia da escola; articular o Projeto Politico
Pedagogico; monitoramento constante das praticas em sala de aula; bem como a capacidade
de observar e escutar o professor; afinal trata-se de um momento de tomada de decisdes.

Nao se pode deixar de fora termos como: aprendizagem, as demandas dos
professores para que possam ensinar melhor, a movimentacao dos alunos, os assuntos que
devem ser levados ao conselho escolar, o acompanhamento dos projetos institucionais, a
condugao das reunides de pais, os formatos escolhidos para divulgar interna e externamente
o trabalho da escola e prestar contas a comunidade e as semanas de planejamento e
avaliacao.

Em suma, para que de fato as aprendizagens sejam garantidas, é necessério
investir no planejamento, concebendo que as agdes de planejar: orientam a intervencao
pedagogica e possibilitam maior articulagio dos conhecimentos desenvolvidos nas
diferentes etapas de escolaridade; evitam a improvisacdo desnecessdria; permitem aos
educadores avaliar seu processo de trabalho e possibilitam o didlogo dos docentes com seus
pares e com a coordenacdo pedagogica.

O ato de planejar bem fortalece na escola a constituicdo de espacos e ambientes
educativos que possibilitema aprendizagem. Sao nesses momentos, de planejamentos, que
a participacao dos profissionais que ja tenham efetiva experiéncia em salas de alfabetizacao,
partilham suas estratégias bem sucedidas e ouvem os companheiros, ajudando-os a elaborar
seus planos mais gerais de agdes do ano letivo, definindo as rotinas escolares e selecionando
recursos didaticos adequando-os para a sistematizacdo do que foi planejado.

Na perspectiva de planejar bem, o PNAIC, retoma cada tematica em espiral e as
reflexdes sdo aprofundadas em cada novo encontro. Sempre ha oficinas, para que cada
docente saia com seu material confeccionado (fichas de palavras/figuras; envelopes com
jogos de fichas de figuras e letras; figuras e silabas). Considerando a concepgdo de
alfabetizacdo ofertada aos professores alfabetizadores, também se confecciona outros

materiais selecionados pelos proprios educadores, que também sdo importantes no
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cotidiano da escola (chamada em ordem alfabética, calendario, grafico ou tabela com as
datas de aniversario das criangas, etc.).

E claro que este processo formativo ofertado pelo PNAIC nao pode ter a pretenséo
de ser algo que vai da noite para o dia, como um remédio, vencer todos os males da
educacdo. E importante termos em mente que toda proposta de formagcao deve vir associada
e fundamentada em uma proposta de sujeito, sociedade e escola baseada em valores e
principios de igualdade, justica social e ampliacdo de oportunidades. Partilhar diferentes
saberes que se materializardo em préticas escolares é o cerne orientador do planejamento

que o PNAIC quer que seus professores apreendam e levem para sua escola.

Conclusao

O municipio de Cod6 ao assinar o termo de adesdao ao Pacto Nacional pela
Alfabetizagdonaldade Certa, compromete-se com asociedade em elevar os indices do IDEB
municipal. Vé neste programa a oportunidade de oferecer aos seus docentes uma
capacitacdo que renove as metodologias empregadas nas salas do ciclo de alfabetizacao.

Este trabalho relaciona e aponta possiveis solu¢des que perpassam antes no ato de
planejar. Pois, o que evidencia é um desencontro entre o que € planejado e o que é ofertado
aos alunos do ciclo de alfabetizagdo. O profissional responsével pelo planejamento, o
supervisor escolar, traz no seu papel de articulador e mediador das ac¢des didaticas do
professor, ferramentas cujo objetivo é garantir oportunidades de construcdo de
conhecimento. A escola que nao prioriza 0o momento de planejamento como uma formagao
continuada, a gestdo ocorre ao sabor das circunstancias, as a¢cdes sdo improvisadas, as
aprendizagens nao sdo avaliadas. Consequentemente os resultados serdo inviaveis de
correcao.

Sabe-se que a formagdo docente nunca estara concluida, e nem poderia estar, pois
sdo muitas as questdes com as quais esse profissional defronta-se todos os dias em sua sala,
as quais geram necessidades, dificuldades e expectativas diferenciadas.

Nas formacoes ofertadas pelo PNAIC, o carater processual do planejamento é
sistematizado como uma atividade permanente de reflexdao e acdo. Como um processo
continuo de conhecimento e analise da realidade escolar em suas condi¢des concretas, de
busca de alternativas para a solugdo de problemas e de tomada de decisdes, possibilitando

a revisdo dos planos e projetos, e correcdo no rumo das agoes.
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Sendo assim este trabalho reitera a necessidade de uma constante formacdo em
servigo, pois sdo significativas as mudancas que um bom planejamento pode propiciar.
Alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade é um desafio que requer um
aprofundamento tedrico e respeito aos direitos de aprendizagem, que estes discentes
inseridos no ciclo de alfabetizagdo, merecem receber por parte dos profissionais que

diretamente sdo responsaveis por sua escolarizacao.
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O LUDICO COMO FERRAMENTA METODOLOGICA NA PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSOR EM SALA DE AULA

Lerdson Neris Farias8

Introdugao

E na educacdo infantil que a crianca inicia o processo de construcdo de regras
sistemaéticas, reforcadas pela ideia de espago prazeroso em que o lidico predomina e a
experimentagdo é permitida. Considerando os jogos como atividade ladica privilegiada
para a formacao do desenvolvimento e aprendizagem na crianca, o presente estudo torna-
se relevante para a valorizacdo deste elemento ladico da cultura, para transformar o
cotidiano escolar em um local de encontro prazeroso e humano.

O ladico no processo educativo possui um carater desafiador tanto nos alunos
como nos professores tornando-os sujeitos do processo pedagogico, bem como se trata de
ensinar como agir, como ser, pela imitacdo através do jogo desenvolvendo na crianga a
imaginacdo e raciocinio para a constru¢ao do conhecimento.

Vale ressaltar que a realidade que se vivencia numa crescente desvalorizagaono
uso de jogos como pratica pedagdgica na educacao Infantil e até na familia percebe-se que
as criancas ndo mais condicionam as brincadeiras saudaveis em que elas sao protagonistas
de suas agdes, o que se vé é a tecnologia que avanca em forma de games, jogos eletroénicos e
0s pais entram nessa jogada comprando estes brinquedos sem o menor questionamento.

Nesse contexto, como fazer a crianga participar de forma produtiva no processo
de ensino e aprendizagem? Na educacdo infantil é importante levar o jogo ao processo de
ensino aprendizagem da crianca como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem
na construgdo do conhecimento, onde introduz o ladico, o prazer, a capacidade de iniciagdo
e acao ativa e motivadora.

Assim, o presente trabalho se estabiliza dentro da observancia de tal necessidade
e ganha corpo através da pesquisa de cunho qualitativo que tem como objetivo destacar a
importancia dos jogos como ferramenta de estimulo capaz de contribuir para o

desenvolvimento cognitivo da crianga na educacdo infantil.

8 Graduado em Pedagogia- Universidade Estadual Vale do Acarai-UVA, Graduado em Biologia -
Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA. Pés-graduacdo em Gestdo e Planejamento Educacional e
Supervisao Escolar-1ESF, Pés-graduado em Gestdo do Meio ambiente- IESF.

48



NOS ALINHAVOS DA ESCOLA. 0 MUNDO! 49

— -

Portanto, o ladico é um consolidador da proposta de aprendizagem e da
formacao na prética pedagogica do professor em sala de aula, no intuito de qualificar o
desenvolvimento da crianca.

A educacao infantil e os marcos legais

A proposta pedagégica de Educacao Infantil é entendida como a busca pela

organizacao do trabalho de cuidar e educar criancas de 0 a 5 anos, em creches e pré-escolas,
complementando aagdo da familiae comunidade. As Institui¢cdes de Educagao Infantil - IEI
-, a0 se organizarem para elaboracdo de suas propostas, ndo podem deixar de considerar as

normas emanadas pelo poder publico.

A LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases), é importante ressaltar que, além da
garantia da crianga a educacdo, ela traz definigdes quanto: a insergdo dessa etapa
escolar como primeira da Educagdo Bésica; a incumbéncia dos municipios de
oferecerem esse atendimento; aos objetivos; a organizacao; asformas de avaliacdo;
aos profissionais que nele atuardo (SALLES & FARIAS, 2012).

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacao- CNE- instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI, a serem observadas na
organizacao das propostas pedagogicas das institui¢des de educacdo infantil integrantes dos

diversos sistemas de ensino. O qual estabelece que:

As Propostas Pedagogicas das IEI, devem respeitar, dentre outros fundamentos
norteadores, os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais do educando, além de
promover praticas de educagdo e cuidados, que possibilitem a integragdo entre os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel (SALLES & FARIAS, 2012).

Os principios da educacdo infantil ao tratar da estética e da sensibilidade nos faz
refletir sobre a formacao da prépriaidentidade infantil, ao despertar na crianga o sentimento
pelo belo sem discriminacdes ou preconceitos, e isso, s6 vamos conseguir através da
sensibilizacdo que leva a sensibilidade, a criatividade e o respeito a diversidade das pessoas
desde os anos iniciais da educacao das criancas.

Em 2009 o CNE - Conselho Nacional de Educagao por meio de ampla discussao
nacional, revisou as DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

incorporando as prética e producdo cientifica mais recente relativas a educacdo infantil.

0 Sumario Fatima Stela Bezerra Viana Barbosa e Regilane Barbosa Maceno. (Orgs.)
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Assim sendo, as DCNEI retinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacao Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas
publicas na drea e a elaboragdo, planejamento, execugdo e avalicdo de propostas
pedagogicas e curriculares.

O CNE estabelece ainda que o ambiente de gestdao democrética por parte dos
educadores, a partir de liderancaresponsavel e de qualidade, deve garantir direitos basicos
das criancas e das suas familias a educacdao e cuidados, num contexto de atencao

multidisciplinar com profissionais necessarios para o atendimento.

Neste contexto, a educagao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, deve ser
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL,
Resolucao CNE/CEB, 2009, p.1)

Entretanto o parecer ressalta uma discussaosobre a dissociabilidade entre o cuidar
e o educar, que deve ser levada em consideracdo na construcdo de propostas pedagogicas
para a educacdo infantil, tratada em relagdo a: aprendizagem pelas criangas das praticas
culturais de cuidado e autocuidado; sua afetividade e as relacdes com o outro; e a
apropriacao de conhecimento produzidos por seu grupo cultural e pela humanidade. Neste
ambito, “educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a

curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis” (BRASIL, Parecer CNE/CEB, 2009,
p-10).

O direito de brincar na infincia

De acordo com a Lei Federal N° 8.069/90- Estatuto da Crianca e do Adolescente,
capitulo II, artigo 16, dentre o direito a liberdade no inciso IV fala sobre: brincar, praticar
esportes e divertir-se. Nota-se que todas as criancas tém por obrigatoriedade todo o direito
de brincar ou praticar esporte independentemente de sua faixa etaria, como jogos e
brincadeiras. Estes por sua vez sempre estao interligados um ao outro e deverdo estar
dirigidos para a educacdo das criancas, uma vez que os pais, professores ou responsaveis
devem promover atividades e exercicios onde busca a participagao da criangca como também

frequentar, socializar de modo que as criangas pratiquem as brincadeiras como é de direito.
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A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com
aquilo que é o “ndo-brincar”. Para brincar é preciso que as criangas tenham certa
independéncia para escolher seus companheiros e os papéis que irdo assumir no
interior de um determinado tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem
unicamente da vontade de quem brinca. (RCNEI 1998, p 27- 28).

A brincadeira para as criancas é nada mais do que um mundo de imaginagao,
diversao, distracdo, momento de felicidades, interacdo com os colegas, pois a partir do seu
mundo imagindrio ela terd em mente a sua realidade que aos poucos na convivéncia com os
adultos ela buscara o aprendizado.

Neste sentido a crianga, ao definir sua brincadeira, ela ja vai decidida com quem
brincar; dependendo da brincadeira, cada uma ira exercer um papel que ira desenvolver
neles suas capacidades cognitivas: organizacao, lideranga, empatia, compartilhamento etc.
Na brincadeira as criangas tém o poder de escolher seus papéis, quem ird imitar quem, dessa
forma elas aprendem desde cedo a designar papéis a serem encenados de maneira a
construirem seu mundo a sua maneira.

Segundo o Referencial Curricular Nacional (1998, p. 30) “Brincar constitui-se,
dessa forma, em uma atividade interna das criancas, baseada no desenvolvimento da
imaginacdo e na interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira”. Durante a
brincadeira a crianga utiliza a ativagdo da memoria o que as capacita para desempenhar
quaisquer atividades na brincadeira, desse modo desenvolvem seu intelecto, sua
imaginacdo e interpretam a realidade a sua maneira. Também vivenciam concretamente a
elaboragao e negociagdo de regras de convivéncia, aprendendo assim a elaborar sistema de
representacao dos diversos sentimentos, das emocgdes e das construgdes humanas.

O Principio VII da Declaracio Universal dos Direitos da Crianga,
(DECLARACAO...1959) sobre o lazer infantil prevé que: “A crianca deve desfrutar
plenamente de jogos e brincadeiras, os quais deverdo estar dirigidos para a educacao; a
sociedade e as autoridades ptublica se esforcardo para promover o exercicio desse direito”.

Os jogos e brincadeiras devem ser de origem educativa sendo a responsabilidade
da sociedade tais como pais, professores e estado o esfor¢o em promover as criangas o acesso

as ferramentas educativas que sdo os jogos, estes devem ser oferecidos a todas as criancas

9 Disponivel em: http:/ /www.culturalbrasil.org/direitosdacriangc.htm . Acesso em 17 novembro. 2022.
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que passam pela fase da educacdo infantil afim de auxilid-las no processo de ensino e
aprendizado.

Portanto, a escola é o espaco adequado para o brincar infantil onde as criangas
podem desfrutar do que lhe é de direito sem deixar de lado o aprendizado, nesse contexto
a escola se torna elemento importantena formacgao de cidadaos. Contudo o brincar é direito
de toda crianca nos primeiros anos de vida, e a escola é o espago apropriado para essa

prética infantil fazendo com que as criangas aprendam de maneira prazerosa e divertida.
A importancia das brincadeiras na educacgao infantil

Inicialmente é importante destacar que as brincadeiras sdo atividades necessarias
para o desenvolvimento das criangas é o periodo em que a crianga estd na sua fase de
conhecimento e curiosidade.

As brincadeiras estao cada vez mais presentes nas atividades permitindo que as
criangas desenvolvam suas habilidades, exercite sua imaginacdo, conhecam seu préprio
corpo, tenha um comportamento social, aprender a respeitar regras, respeitar a si e aos

outros, por meio desses atos é que ela descobrira seu mundo. Para Fortes (2008, p.9):

Entende-se por brincadeira o ato de brincar, jogo, divertimento, ou seja, certo tipo
de agdo que tem como finalidade a diversdo, que, consequentemente, tem efeito de
alegria. No entanto, a brincadeira na Educacdo Infantil ndo tem a fungdo de
passatempo, muito pelo contrario, é uma atividadeséria, com objetivos e que requer
um planejamento sistemaético.

Na educacdo infantil as brincadeiras sdo ferramentas para aprendizagem
cognitiva e exige um planejamento sistematico, ndo sdo somente um divertimento sem um
propésito final. Através das brincadeiras, as criangas exercitam sua imaginacao e aprende a

respeitar as regras e as diferencas.

[...] pela brincadeira a crianca aprende a se movimentar, falar e desenvolver
estratégias para solucionar problemas. A brincadeira tem papel preponderante na
perspectiva deumaimagem exploratéria,aofavorecer aconduta divergente,a busca
de alternativas ndo usuais, integrando o pensamento intuitivo. Brincadeiras com o
auxilio do adulto, em situagdes estruturadas, mas que permitam a acdo motivada e
iniciada pelo aprendiz de qualquer idade parecem estratégias adequadas para os
que acreditam no potencial do ser humano para descobrir, relacionar e buscar
solugdes (KISHIMOTO, 2002, p.151).

Por meio da brincadeira a crianca desenvolve capacidades como a fala e aprende

estratégias para solugdo de problemas, nas brincadeiras com a participacao de um adulto a
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crianca tem objetivos no espaco educativo, amplia seu espirito critico e seus conhecimentos
contribuindo para a construcdo da linguagem, do conhecimento e inteligéncia.
A crianga tem a oportunidade de desenvolver um canal de comunicagdo através de
seus brinquedos e brincadeiras, uma abertura de didlogo como o mundo dos adultos
onde “ela estabelece seu controle interior, sua autoestima e desenvolve rela¢des de

confianga consigo mesmo e com outros” (GARBARINO, 1992 apud KISHIMOTO,
2000, p.69).

Nesse contexto ao realizar as brincadeiras a crianga tem a oportunidade de
desenvolver uma comunicacdo com o mundo, desperta-se para um dialogo no mundo dos
adultos através da linguagem e do conhecimento construido por meio desse processo de
edificacdo do saber.

A crianga, por sua criatividade, dar diferentes significados aos objetos, fazendo
destes aquilo que ela quer que ele se torne. Um objeto pode ter qualquer significado, vai
depender daquilo que a crianga quer que ele seja. Um exemplo bem simples que pode ser
citado é o cabo da vassoura, que se torna um “cavalo” em uma troca construtiva de
significados.

Portanto, as brincadeiras sdao importantes ferramentas assim como os
brinquedos acabam tornando-se objetos de comunicacdo, um meio na qual a crianca sai de
uma relacdo centralizada num objeto, para torna-lo algo mediador entre ela e as outras

criancas e de maneira mais geral entre ela e o mundo.
O ladico como um incentivo a aprendizagem das criancas na educacao infantil

O Ladico assume uma grande importancia na aprendizagem das criangas
quando sdo canalizados para a curiosidade tipica da idade, de modo que, as criangas vao
brincando e aprendendo, a medida que jogam, o desafio de cada um, é a chave da
curiosidade infantil.

O ladico e a crianga, ja faz parte de um contexto histérico e educacional, ou seja,
ndo tem como mais separar os dois, pois se tem uma sintonia que um depende do outro
para tornar-se praticamente uma sé6 acao, a da aprendizagem por meios de metodologias
alternativas e que neste caso é o ltudico que funciona como processo dessa aprendizagem.

Os jogos educativos tornam-se importantes instrumentos na mediagao do processo

de aprendizagem, principalmente das criangas, pois elas vivem num universo de
encantamento onde o faz de conta e realidade se mistura, favorecendo o uso do

53



¢

NOS ALINHAVOS DA ESCOLA. 0 MUNDO!

pensamento, da concentragdo, do desenvolvimento social, pessoal e cultural,
facilitando o processo de construgao do pensamento (MODESTO & RUBIO 2014, p.
2).

O processo de construgdo do conhecimento para a crianca esta atrelado ao
universo de encantamento junto a realidade, e é nesta fase que os jogos favorecem o
desenvolvimento cognitivo por meio do uso do pensamento, da concentracdo, do
desenvolvimento na sociedade com pessoa, como individuo.

Dessa forma, os jogos educativos se tornam instrumentos essenciais para a
construcao do saber, principalmente em criangas que se encontramnas fasesiniciais da vida.
De forma genérica, a educacdo infantil é o local mais propicio para que a crianga inicie a
construgdo de regras sistemaéticas, reforcados pela ideia de espago prazeroso em que o
ladico predomina e a experimentagao é permitida (SILVA, 2007, p. 36).

E na educacao infantil que a crianga inicia o processo de construgao de regras,
através dos jogos a crianca involuntariamente adota regras e adapta a sua imaginacao
simbolica aos dados da realidade. Isso ocorre em meio a espagos prazerosos sem que esse
processo seja uma obrigatoriedade e sim de forma divertida e descontraida.

Segundo SANTOS & JESUS, 2010 p. 89, “A atividade ltdica na construcao do
conhecimento humano e a progressdao de habilidades operatérias sao utilizadas como
estratégia insubstituivel, bem como uma importante ferramenta de progresso pessoal e
alcance de objetivos”. Neste sentido as atividades Iadicas se tornam ferramentas de grande
valia e insubstituiveis, pois ela é considerada um componente das estratégias didaticas de
progresso pessoal e que auxilia no alcance dos objetivos pela crianca, uma vez que por meio
das brincadeiras as habilidades sdo desenvolvidas, construidas, aperfeicoadas ou até
mesmo descobertas

De acordo com Fortuna “quando o jogo desenvolve aspectos da func¢do simbolica
beneficia a aquisicdo da leitura e da escrita” (FORTUNA, 2000, p. 56). E através dos jogos
que o educando se depara com o desejo de se tornar vencedor. Esse desafio provoca
sensacgao de competicdo o que impulsiona no processo de aprendizagem.

Portanto, a escola, precisa ficar atenta para a importancia dos jogos na
aprendizagem de modo, ao construir uma proposta pedagdgica que contemple a
necessidade de aprendizagem dos alunos, especialmente, através do ladico dos jogos, nas
séries iniciais que irdo fazer com que a crianca tenha mais interesse de permanecer na escola.

[...] “compreender a funcdo dos jogos na infancia, identifica neles um meio poderoso para a
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aprendizagem, pois, jogando, a crianca desenvolve suas percepgoes, sua inteligéncia, suas
tendéncias a experimentacdo e seus comportamentos sociais”. (RIBEIRO (2005 p.90).
Diante do exposto, pode se dizer que o jogo ndo é visto s para a crianga brincar
e passar tempo, mas ajuda a crianca a se desenvolver nos aspectos da inteligéncia, da
coordenacdo motora, no fisico, na moral, no carater, no respeito e também a trabalhar em
grupo.
Contudo, é preciso propiciar as criangas a confeccionarem e participarem dos jogos
onde ira contribuir com o aprendizado e subsidiar elementos necessarios na construcao do
saber, no desenvolvimento cognitivo e intelectual, preservando a sua aprendizagem

integral.
A aprendizagem infantil

A brincadeira, atividade principal da crianga, é consagrada como essencial ao
desenvolvimento infantil e é vista como um recurso facilitador que pode contribuir e
estimular o desenvolvimento da crianca. O jogo é um excelente recurso para facilitar a
aprendizagem. Neste sentido, Carvalho (1992, p 28) afirma que: “[...] o ensinoabsorvido de
maneira lddica, passa a adquirir um aspecto significativo e afetivo no curso do
desenvolvimento da inteligéncia da crianga, j4 que ela se modifica de ato puramente
transmissor a ato transformador em ludicidade, denotando-se, portanto, em jogo”.

Desta forma, nota-se que o jogo é um exercicio eficaz, contribuindo para o
desenvolvimento e aprendizagem, pois quando estd jogando, a crianca esta exercendo
movimentos, sendo, portanto, um exercicio que faz com que ela desenvolva suas
potencialidades.

Historicamente a arte de brincar sempre esteve presente na educacdo infantil
(LUCARIELLO, 1995) e com o advento de pesquisas referentes ao desenvolvimento
humano, constatou-se que o ato de brincar vem conquistando cada vez mais espago nao sé
no ambito familiar, mas também no educacional, onde passou a ser vista como um dos
principios fundamentais, um direito e uma forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacado entre as criancas.

Diante disso, BRANCO (2005) relata que, “a brincadeira passou a ser entendida

cada vez mais como atividade educativa que, além de promover o desenvolvimento global
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das criangas, incentiva também a interacao entre os pares, a resolucdao construtiva de
conflitos, a formacao de um cidadao critico e reflexivo”.

Mediante a introdugdo da pratica do brincar na escola, a crianga torna-se, dentre
outros aspectos, capaz de construir representacdes cognitivas desenvolver agdes motoras e
a trabalharem a socializagdo através das interagdes, visto que o brincar desenvolve a func¢ao
ladica que propiciaa diversao e o prazer, e a funcdo educativa que favorece a construcdo de
conhecimentos.

Entretanto, para que estas duas fungdes acontecam, é importante que o adulto
torne o espaco propicio e disponibilize um tempo para trabalhar a construgao do real pelo
exercicio da fantasia, ou seja, criar novas relagdes entre situagdes no pensamento e situagdes

reais.

O brincar é essencial para o desenvolvimento psicoldgico da crianga pois ela se
empenha, concentra-se durante essa atividade favorecendo-a a aprender a andar, a
falar, assim como a sua socializar-se, e a construir novas experiéncias. Ao brincar a
crianga atribui significados aos objetos distintos, qualquer coisa pode ter outros
sentidos, esses comportamentos permitem o desenvolvimento na medida em que
sdo explorados divertimentos, prazeres, aprendizagens, podendo desfazer e
construir objetos. Desta forma, nesse processo que é a brincadeira, aimaginagdoea
criacdo acionam o pensamento da crianca para a resolugdo de problemas
experimentando o mundo e internalizando uma compreensao sobre as pessoas, 0s
sentimentos e os diversos conhecimentos. (SEBER ,1999, p. 98).

Em vista disso no brincar a crianga desempenha atividades psicomotoras como
andar, falar, andar entre outras, assim como permite novas experiéncias e a socializagdo com
o mundo, descobrindo o novo através de objetos até entdo desconhecidos e lhe atribui
significados, nomes e modifica até seu sentido.

Portanto, de maneira divertida e prazerosa, o aprendizado é estabelecido
podendo desfazer e construir objetos que possibilitem aprendizado com qualidade desde a
educacao infantil, quebrando assim, alguns “tabus” nesta fase de construgao cognitivo da
crianca que se pensava que nesta etapa da educacdo, as criangas apenas brincavam e nao

tinha efeito no seu desenvolvimento intelectual.
Consideracgoes finais
O presente trabalho confirma a importancia do lddico no processo educacional

como instrumento na constru¢do do conhecimento e da apropriacdo de objetos, na

construcao da aprendizagem das criangas. Dada a importancia deste tema na educacao
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infantil a proposta do trabalho foi avaliar os tipos de jogos utilizados pelos professores e a
importancia das brincadeiras dentro da sala de aula na formagao da crianga como integrante
da sociedade atual.

Vale destacar, que neste processo, o educador é essencial, no que diz respeitoao
desenvolvimento de metodologias que possibilitem a utilizagao dos jogos na aprendizagem,
respeitando a idade de cada crianga e suas potencialidades, garantindo-lhes o acessoa uma
educacdo prazerosa, construtiva e diversificada, de maneira significativa e natural,
desempenhando um ensino de qualidade, capaz de formar individuos para o exercicio da
cidadania.

Portanto, a utilizacdo de jogos e brincadeiras como incentivo a aprendizagem, na
inser¢ao na sala de aula em todas as idades da educagao infantil é fundamental. Precisam
ser inseridas no cotidiano escolar com olhar atento do professor em atender cada
necessidade, buscando a melhoria do processo de ensino e aprendizado na educagao

infantil.
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O NOVO ENSINO MEDIO COMO PARADIGMA DE TRANSFORMA(;AO SOCIAL
Walter de Lima Monteiro10

Introdugao

A implantacdo do Novo Ensino Médio nas escolas publicas brasileira e,
sobretudo no Estado do Maranhao, nos remete ao entendimento do paragrafo 2° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao que regulamenta que “a educagao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a praticasocial” (BRASIL, 2022). Neste sentido, preparar
o estudante para o mercado de trabalho é atualizar-se constantemente a nossa prética, o
nosso curriculo escolar e refletir sobre nossas metodologias de ensino aplicadas no ambiente
escolar.

O presente texto tem por objetivo enfatizar o novo modelo de educacédo e sua
aplicagao praticano cumprimento fiel dos preceitos da Educacao Brasileira previstona LBD
que fomenta em seu substrato teérico e legal a preparacdo dos jovens para ingresso no
mundo do trabalho e aprimoramento da pratica social.

No primeiro momento, sera feito uma breve exposicdo da evolugdo do
pensamento no ambito do contexto cientifico, seguido da perspectiva de ascensao do jovem
no mercado de trabalho a partir do novo modelo de educacdo trazido nos moldes

operacionais do Ensino Médio.
A evolucao do pensamento no ambito no contexto cientifico

A evolugdo histérica da humanidade tem mostrado que os paradigmas cientificos
tém sofrido modificagdes significativas aolongo do tempo. De acordo com Assmann (1998),
tal modificacdo justifica-se pelo fato de que a humanidade nao ser estatica, mas, dindmica e
continua, mudando assim os valores, crencas, conceitos e ideologias sobre a realidade.

Mudancas como essas sao paradigmaéticas em relagao ao professor (pesquisador)

e exigem um olhar diferenciado para a compreensao do novo modelo de sociedade que se
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(Rio de Janeiro) Professor de Filosofia da Rede Estadual e Municipal de Ensino. Gestor do Centro de Ensino
Paulo Freire.

E-mail: walter.monteiro@prof.edu.ma.gov.br
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apresenta, sobretudo no contexto escolar. Tal fendmeno tende a limitar a visao de alguns
que insistem em permanecer e se manter no paradigma conservador, ou seja, o modelo de
educagao que utilizamos ha muito tempo na sociedade brasileira.

O termo paradigma tem sua origem do grego parddeima que significamodelo ou
padrao (VASCONCELLOS, 2002). Percebe-se que, ao longo da histéria, o homem cria seus
paradigmas e observa o mundo por meio deles, transformando-os em “6culos” com que se
realiza a leitura da realidade. Uma vez feito essaleitura em moldes paradigmaéticos permite-
se o discernimentoentre o “certo” e o “errado” ou do que é aceito ou ndo pela comunidade
cientifica (no contexto educacional) e pela sociedade em geral.

O paradigma que esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura por varias
centenas de anos, durante os quais modelou nossa moderna sociedade ocidental e
influenciou significativamente o restante do mundo. Esse paradigma consiste em varias
ideias e valores entrincheirados, entre os quais a visdo de universo como um sistema
mecanico composto de blocos de construcdo elementares, a visao de corpo humano como
uma maquina, a visdo da vida em sociedade como uma luta competitiva pela existéncia, e a
crenca no progresso material ilimitado, a ser obtido pelo intermédio do crescimento
econdmico e tecnolégico. (CAPRA, 1996, p. 25).

Entao, nesse sentido, vivenciamos um tempo de crise paradigmatica que, necessita,
em nosso entender, ser estudada enquanto fendmeno cultural, embora relacionada com o
modelo de producdo do conhecimento, mas que deve ser analisada em suas dimensdes
historicas, politicas, econdmicas e sociais.

Dessa forma, quando o empreendedorismo social se aplica na pratica, o objetivo
principal é utilizar as a¢Ges pautadas em inovacgdo e criatividade. O objetivo é gerar
transformacao nas pessoas e na comunidade em que vivem, ou até mesmo na cidade, pais e

em todo o planeta.
Perspectivas de ascensao do empreendedorismo social no novo ensino médio
O empreendedorismo social pode ser compreendido como uma pratica de

empreendedorismo que, como o préprio nome sugere, volta-se para o social e pode atuar

em diversas demandas e contextos, com o objetivo de promover impactos de melhorias e
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inovagdes nasociedade, a partir de estratégias e planejamentos voltados para uma demanda
especifica.

No contexto social, 0 empreendedorismo pode ocorrer a partir de um negobcio ou
demanda ja existente, ou a partir de um projeto criado a partir de ideias e estratégias
inovadoras, com agdes pré-estabelecidas e focadas nos objetivos a serem atingidos, tendo
como reflexo os resultados a serem atingidos a partir das agdes realizadas no social.

As acdes de empreendedorismo praticadas no dmbito social estao vinculadas a
acOes e praticas que venham a produzir geracdo de emprego e renda, oportunidades de
tratamento em saide, promocdo de satide, valorizagao profissional, cuidados e preservagao
do meio do meio ambiente, e acdes de satide voltadas para contextos especificos como:
satde da crianca e do idoso, de pessoas com deficiéncia, pessoas com doencas graves etc.

Outras agdes sociais de carater empreendedor podem ocorrer sob outros vieses e
com o objetivo de atender uma demanda especifica, voltada para uma determinada area,
atendendo a uma caréncia especifica ou em um cardter mais amplo, com a finalidade de
atender a sociedade em uma demanda universal.

Neste tltimo caso, as a¢cdes empreendidas buscam promover acdes mais profundas
e abrangentes, quando se compreende que a sociedade pode ser beneficiada amplitude das
agoes desenvolvidas, e que pode, na maioria das vezes, atuar em carater de suporte ou
mesmo de a¢des preventivas.

O empreendedorismo social vai além do empreendedorismo classico
principalmente por ndo priorizar a sobrevivéncia financeira do negécio e a obtencdo de
lucros. Entretanto, ele também pode envolver a geracdo de recursos, mas que serdo
distribuidos para que todos vivam com equilibrio e maior acesso a oportunidades. E a busca
pelo equilibrio entre atividade econémica e finalidade social.

Ja que conceituamos o empreendedorismo social e a inovagao social, mostraremos
o caminho para quem se interessa pelas duas ideias. Quem pretende se engajar no
empreendedorismo social precisa ter um propésito. Por isso, o primeiro passo, além da
vontade de empreender, é encontrar o problema que te move.

No aspecto social, um dos campos onde o empreendedorismo social vai ter sua
abrangéncia é no campo educacional, principalmente no ambiente da prépria escola, a partir
de agdes que envolvam o aspecto pedagodgico e devam refletir em toda a comunidade

escolar, promovendo melhorias e inovacdes na sociedade a partir da escola.
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Considerado o tempo de formulacdo do termo “empreendedorismo social”,
percebe-se que a presenga deste na educagao é recente, pois a partir do ano 2019 o Ministério
da Educagao (MEC) passaa inclui-lo no curriculo escolar, por meio do Novo Ensino Médio,
quando também o propde como um dos quatro eixos estruturantes dos Itinerarios
Formativos (IF).

E importante ressaltar que toda a comunidade precisa estar envolvida, engajada e
preparada para a inclusao do empreendedorismo social na escola como uma nova pratica
do Ensino Médio. Isso envolve gestores, professores, demais colaboradores da escola, mas
também alunos, pais e responsaveis.

Trata-se, portanto, de uma recente proposta metodolégica que norteia o novo
curriculo do Ensino Médio, quando através deste, o estudante se torna um protagonista das
agoes a serem desenvolvidas voltadas para o empreendedorismo social, como forma de
colocar o estudante em contato com a realidade do empreendedorismo social e/ou dos
negocios.

Essa competéncia também busca desenvolver no estudante as habilidades de
negociacdo, desenvolvimento de estratégias, visdo de negécios, buscando aprofundar no
estudante habilidades do contexto profissional e da gestdao de empreendimentos.

Desta forma, compreende-se uma relagdo positiva entre educacdo e
empreendedorismo social no ambiente escolar, quando também se passa a compreender o
espago social como um ambiente propicio ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades que eram, antes, voltadas somente para o contexto empresarial.

A relacdo empreendedorismo social e educagdo também tende a mostrar que a
inclusao de propostas como essano Novo Ensino Médio tem o seu lado positivo e tem como
objetivo promover uma formagao mais ampla e estrutura para o aluno que cursa ou esta

concluindo o Ensino Médio.

Consideracgoes finais

O Novo Ensino Médio precisa ser compreendido ndo apenas como uma simples
mudanga de nomenclatura em alguns componentes curriculares, mas, como sinénimo de
oportunidade aos jovens que sonham, lutam e precisam de orientagdo correta para o

ingresso no mercado de trabalho.
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Para se tornar um paradigma de transformacdo social no presente século, o ensino
precisarespeitar os direitos dos estudantes como por exemplo aampliacdo da carga horéria,
educacdo em tempo integral e outros fatores que fomentam e direcionam um modelo de
educacdo de qualidade implantado exclusivamente para o desenvolvimento social do
educando.

Por fim, se faz necessario que cada um dos envolvidos (professor, aluno e poder

publico) precisafazer a sua parte nesse processo de construcado e reconstrugao da sociedade

brasileira através da educacdo. Como ja diz o professor Paulo Freire se a educacdo sozinha
nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda e para mudar a sociedade,

o primeiro passo é mudar a nossa atitude pratica no contexto paradigmatico da educagao.
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O NOVO ENSINO MEDIO E EDUCACAO: UM PROJETO EMANCIPATORIO?

Claudia Lindoso Coelho Sousa!l
Lilian Vit6ria Ribeiro da Costal?
Shirlane Maria Batista da Silva Mirandal3

Introdugao

O Novo Ensino Médio, trazido pela Medida Proviséria 746/2016 sob a lei
13.415/2017, é instaurado em contexto neoliberal. O neoliberalismo é um sistema econdmico
que define os caminhos ndo s6 do processo produtivo de uma sociedade, mas também de
seus aspectos sociais. E importante enfatizar que o sistema econdémico implica na forma que
a educacao é organizada em uma determinada sociedade. A escola, como instituicao que
forma sujeitos, é utilizada historicamente para “moldar” e “formar” para um determinado
fim, nesse caso, para a l6gica dominante. Tratar da escola neoliberal, implica discutir uma
escola pautada na competitividade, em metas, com foco na eficiéncia, assim como é tratada
uma empresa.

Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho é trazer discussdes acerca do Novo
Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular e suas implica¢des para a educacao,
questionamo-nos se essa nova organizacao dessa etapa de ensino se caracteriza como um
projeto emancipador, que tem como foco o desenvolvimento da consciéncia critica e a
autonomia do educando. O artigo foi feito a partir de pesquisas bibliograficas e como base
de nossas discussdes trazemos os tedricos Harvey (2008) sobre o sistema neoliberal; Marrach
(1996) sobre educacdo em um contexto neoliberal; Nickel e Schmidt (2020) e Saviani (2020)
sobre o novo modelo de Ensino Médio; e Freire (1967) sobre conscientizacdo para
emancipacao.

O presente trabalho se organiza em trés pontos. 1) “Educacdo em um contexto
neoliberal”, onde enfatizamos caracteristicas do sistema neoliberal e suas influéncias na
Educacao escolar; 2) “Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular”,

apontando algumas mudancas trazidas pela lei 13.415/2017 para o Ensino Médio; e 3)
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“Conscientizacdo para emancipagdo: Educacdo como instrumento de transformacdo da
realidade”, corroborando o papel do desenvolvimento de uma consciéncia critica para a

emancipacdo e transformagao da realidade.

Educacao em um contexto neoliberal
Discutir acerca do Novo Ensino Médio, trazido pela Medida Proviséria 746/2016 sob

a lei 13.415/2017, implica trazer consideragdes acerca do sistema econdmico vigente no
contexto de sua criacdo: o neoliberalismo. E importante enfatizar que o sistema econdmico
implica na forma que a educagdo é organizada em uma determinada sociedade. Silva e
Boutin (2018), citando o pensamento de Mészaros (2014, p. 17), destacam a relagdo do
trabalho e da educacgdo, onde o autor coloca: “digam-me onde esta o trabalho em um tipo
de sociedade e eu te direi onde esta a educagao”. Saviani (2016, p. 76) também aponta
consideragdes a respeito da relagao entre trabalho e educagao, enfatizando que “o trabalho
é principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas que o processo
educativo deve preencher, em vista da participacdo direta dos membros da sociedade no
trabalho socialmente produtivo”. Assim, o sistema neoliberal ndo se concentra somente na
esferaecondmica, mas na social, cultural, dentre outras. As instituigdes escolares, portanto,
moldam-se a esse sistema.

Na l6gica capitalista neoliberal, a economia se autorregularia e o Estado interfere
minimamente, para que assim haja a “liberdade”. Harvey (2008, n.p.) traz que “As figuras
fundadoras do pensamento neoliberal consideravam fundamentais os ideais politicos da
dignidade humana e da liberdade individual, tomando-os como “valores centrais da
civilizagdo”” e ainda acrescenta que a concepcao de que “as liberdades individuais sao
garantidas pela liberdade de mercado e de comércio é um elemento vital do pensamento
neoliberal”. O autor ainda enfatiza que a liberdade, tdo valorizada nesse sistema, diz
respeito aos interesses das grandes empresas e nao de todos. Além disso, a concorréncia,
eficiéncia, metas, privatizagdes, dentre outras concepgdes estao presentes na ideologia
neoliberal, que pretendem ser repassadas ao restante da sociedade. Uma forma de repassar
a ideologia neoliberal, para que os grandes detentores do capital continuem no topo da
hierarquia, é por meio das institui¢des escolares.

A escola, como instituicdo que forma sujeitos, é utilizada historicamente para
“moldar” e “formar” para um determinado fim, nesse caso, para a légica dominante.

Althusser (1980) cita a escola como um Aparelho Ideolégico de Estado (“AlE escolar”) e
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explica que um AIE trabalha a partir da ideologia, mas que possui certa violéncia, assim
como um Aparelho de Estado, que trabalha partindo da violéncia, mas que também possui
a ideologia em seu funcionamento. “A partir do que sabemos, nenhuma classe pode
duravelmente deter o poder de Estado sem exercer simultaneamente a sua hegemonia sobre e nos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado” (ALTHUSSER, 1980, p. 49, grifo do autor). Partindo disso,
tica evidente a forma que a classe dominante, regida pelos ideais neoliberais, quer repassar
e sustentar seu modo de vida ao restante da sociedade.

Ainda se tratando da escola como instrumento de transmissao de ideias, Moreira e
Silva (1994, p. 10) escrevem sobre como a escola foi usada na “adaptacdo das novas geracoes
as transformagdes econdmicas, sociais e culturais que ocorriam” e ainda trazem discussoes
acerca do curriculo escolar como “instrumento por exceléncia de controle social que se
pretendia estabelecer”, ja que este nao é neutro, possuindo conflitos sociais, ideologias e
interesses em sua constituicao.

Tratar da escolaneoliberal, implica discutir uma escola pautada na competitividade,
em metas, com foco na eficiéncia, assim como é tratada uma empresa. A escola em um
regime neoliberal se confunde com um negécio, onde os pais e alunos sdo os consumidores,
como ressalta Laval (2019). A 16gica mercantil implica em competitividade, portanto, Laval
ainda fala sobre as estratégias de garantir essa competicdo por meio de sistemas de
avaliagOes, testes, dentre outros. H4 o desejo de se consumir “o melhor”, assim como os pais
querem que seus filhos adentrem nas melhores escolas, tenham as melhores notas e os
melhores empregos. Assim, o neoliberalismo ganha forga e funciona com a sua propaganda
de um “ensino de qualidade e igualitdrio”, mas o que h4, narealidade, ¢ uma desigualdade
ainda maior.

Pacheco (2009, p. 386), ao discutir os efeitos da globalizagdo na educacdo, destaca que
“observa-se que a escola, sutil e progressivamente, age segundo certas regras de mercado e
impulsiona a ideia de que somente a competitividade dos resultados, balizados por um
nucleo central de saberes pragmaticos, pode solucionar os problemas da economia.”. Dentro
dessa concepgao de competitividade, pode-se destacar o papel da avaliacdao escolar, que no
modelo neoliberal é focada somente em nimeros, em metas e ndo necessariamente no
desenvolvimento do educando, servindo ainda para determinar o grau de qualidade da

educacao.
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Sobre avaliacdo escolar, Esteban (1999) fala sobre a problematica desta ser um dos
fatores do fracasso escolar, dependendo da perspectiva pedagoégica em que se insere. Se
estamos partindo de uma perspectiva técnica de ensino, caracteristica dos modelos
capitalistas, falamos sobre uma avaliacdo pautada na meritocracia. Assim, “O raciocinio
neoliberal é tecnicista. Equaciona problemas sociais, politicos, econdmicos como problemas
de geréncia adequada e eficiente ou inadequada e ineficiente.” (MARRACH, 1996, n. p.), o

que se relaciona a concepgao da escola como um negdcio, como uma empresa.

Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular
A lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, “ Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional ...” (BRASIL, 2017),
advinda da Medida Proviséria n. 746, do ano de 2016, esquematiza as bases para o Novo
Ensino Médio, que tem a Base Nacional Comum Curricular e os chamados Itinerérios
Formativos na constituicdo de seu curriculo. Algumas das mudancgas trazidas pela lei

consistem na

ampliacdo da carga hordria escolar, que passaria de 800 (oitocentas) horas anuais
para 1000 (mil) (até o ano de 2022); e definindo uma organizagao curricular mais
flexivel através dos chamados itinerarios formativos que serdo focados em cinco
diferentes areas de conhecimento - a saber: 1) linguagens e suas tecnologias; 2)
matematica e suas tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e 5) formagado técnica profissional. (NICKEL e
SCHMIDT, 2020, p. 262)

Os itinerérios formativos sdo disciplinas, projetos etc., que podem ser escolhidos
pelos alunos durante o Ensino Médio. Esses itinerarios sdo advindos das areas de
conhecimento citadas acima. Dentro das diversas propagandas feitas com o intuito da
aprovagao dessa nova organizacdo do ensino médio, uma era que os alunos poderiam
escolher quais itinerdrios formativos que iriam fazer, mas a realidade é outra. Conforme
Nickel e Schmidt (2020, p. 270), “Nao ¢é o aluno que escolhe o itinerario formativo que ira
seguir, ndo é nem mesmo a sua escola - essa tarefa fica reservada aos sistemas estaduais -
que se for publica, muito provavelmente terd apenas um itinerario formativo disponivel.”.
Assim, os sistemas estaduais escolhem previamente esses itinerarios e os repassa para as
escolas, para que s6 assim os alunos escolham qual/quais itinerério(s) fazer.

Um outro ponto a se destacar, ainda trazido pelos autores, é a possibilidade da oferta
desses itinerarios, pois é sabido que nem todas as escolas terdo recursos e estrutura para a

oferta de dois ou mais itinerarios, ou ao menos um. Portanto, é valido refletirmos como os
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educandos brasileiros irdo aprender as mesmas habilidades e competéncias, referidas na
Base Nacional Comum Curricular, que defende ideais de igualdade e equidade, se nem
todas as escolas possuem condicdes e infraestrutura para a oferta desse novo modelo de
“educacgdo de qualidade”, defendida por essas alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao n. 9.394/1996 pela lei n. 13.415/2017.

A lei 13.415/2017 ainda institui, em seu artigo 14, direcionar recursos as escolas que
estiverem de acordo com os critérios estabelecidos pela lei, para que possam realizar essa
adequacdo, mas nos cabe perguntar se serdo realmente suficientes, frente as desigualdades
educacionais e a precariedade do trabalho docente no Brasil. Uma outra possibilidade
colocada por estalei diante desse cendrio é a realizagdo de convénios e parcerias com outras
redes de ensino e institui¢des privadas, podendo ser cursadas presencialmente ou a
distancia.

Vale lembrar que, recentemente, frente ao contexto de pandemia da COVID-19 no
Brasil, foi instituido o ensino remoto como alternativa a impossibilidade das aulas
presenciais. Esse modelo de ensino destacou ainda mais as desigualdades sociais existentes
em nossa sociedade e precarizou consideravelmente a educagao, a medida que foi realizada
somente a critérios de conclusdo de carga horéria, sem a preocupacdo com um ensino de
qualidade e democratico. Lima et al (2020, p. 10), trazendo Cani et al (2020, p. 24), sobre o
ensino remoto nesse contexto pandémico enfatizam que:

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionarmos ndo somente
acerca doacesso astecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade de serem ofertadas
a professores e alunos condigoes para uso pleno dos recursos tecnoldgicos, de modo
afavorecer umaaprendizageminterativa e colaborativa. Sabemos que sio muitos os

desafios e os fatores implicados, desde a falta de estrutura tecnolégica das escolas,
formagao dos proprios professores e alunos para um uso critico das tecnologias.

Apontamos a questdo do ensino remoto e de suas dificuldades para atrelarmos a
possibilidade dos educandos, nesse novo ensino médio, realizarem a educagao a distancia
como forma de preencher o curriculo. O ensino a distancia pode acentuar as desigualdades
ao passo que nem todos e todas possuem acesso as tecnologias, além de dispensar o
processo de socializagdo possibilitado pelas escolas. Saviani (2016, p. 82) pontua que:

além de tornar acessiveis os computadores pela disseminagado dos aparelhos e em
vez de langar a educagidona esfera dos cursos a distancia deforma agodada, é preciso

garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo dessas tecnologias, mas a
compreensdo dos principios cientificos e dos processos que as tornaram possiveis.
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2

E necessario possibilitar a compreensdo desses processos para que haja o
desenvolvimento de alunos politécnicos, que dominem as diferentes técnicas ndo como
forma de adestramento, mas que admite a necessidade de uma formacdo geral que
possibilite os educandos seguirem o caminho que quiserem (SAVIANI, 2016). Frenteaisso,
podemos destacar mais um dos pontos relacionados a lei 13.415/2017 que institui somente
os componentes curriculares Matematica e Portugués como obrigatorios, colocando os
outros componentes em posigao secundaria. Sociologia, geografia, filosofia, histéria, dentre
outras disciplinas sao reduzidos a “estudos e praticas”.

A Base Nacional Comum Curricular organiza o curriculo da Educacdo Basica, de
acordo com a lei n. 9.394/1996, perpassando o ensino infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio. “Na BNCC, para cada area do conhecimento, sao definidas competéncias
especificas, articuladas as respectivas competéncias das areas do Ensino Fundamental, com
as adequacgdes necessarias ao atendimento das especificidades de formagao dos estudantes
do Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 470). Ainda h& o componente curricular chamado de
Projeto de vida, que consiste na tentativa de auxiliar os educandos a “se conhecerem”,
descobrirem quais seus desejos e o que esperam para o futuro, o que acaba por se resumir a
uma escolha de qual profissao aspiram seguir. E necessario relembrar que a juventude é
diversa, portanto, possuem projetos de vida diversos, nem sempre tdo focados em escolhas
profissionais, ainda tendo as varidveis género, etnia e classe como fatores que influenciam
em tais desejos e escolhas.

Santos e Gontijo (2020, p. 23) falam sobre as diferencas dos projetos de vida de alunos
de escolas particulares e escolas ptiblicas. Os alunos de escolas particulares concentram sua
preocupacao “em torno das dificuldades de escolha de uma profissao”, enquanto os alunos
de escolas publicas associam o projeto a “necessidade de inclusao social e melhoria de vida”,
para que assim possam “ser alguém”. Falar sobre alunos de escola publica,
consideravelmente advindos das classes populares, é tratar de sujeitos que sdo
marginalizados e excluidos socialmente, portanto, sdo colocados em lugares de
subalternidade. Esses sujeitos carregam consigo realidades adversas e, muitas vezes,
necessidades diferentes. Ao passo que o aluno de escola privada estéd preocupado sobre qual
profissdo seguir; um aluno de escola ptublica, de classe popular, preocupa-se se vai ter ou

nao o que comer no dia seguinte.
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Portanto, trabalhar projetos de vida em um contexto escolar com sujeitos diversos é
demonstrar diferentes caminhos e possibilidades, ndo relacionando o sucessoa um esforco
maior ou menor por parte dos alunos, como faz a concep¢do meritocratica, mas
demonstrando as desigualdades existentes na sociedade, fazendo com que o aluno
compreenda sua realidade e a realidade do outro. Santos e Gontijo (2020, p. 24) ainda
reforcam que: “Ressalta-se que para trabalhar com o projeto de vida no contexto escolar é
preciso considerar essa diversidade de contexto da juventude. Entdo o primeiro passo é
conhecer os estudantes social, cultural e afetivamente, levando em conta as origens,
contexto, a histéria de vida.”. Ainda sobre a Base Nacional Comum Curricular, observa-se
que

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB,
Lei n®9.394/1996), e esté orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que

N

visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (...).

Partindo disso, Silva e Boutin (2018) trazem discussdes acerca da concepcdo de
educacdo integral que se pretende ser trabalhada, argumentando que é uma educacao
focada muito mais na quantidade de tempo que os alunos irdo passar na escola do que na
preocupacao sobre uma educagdo integradora. Nessa perspectiva os autores corroboram

dizendo que:

Essa tem sido uma caracteristica marcante na agenda de educacao integral no Brasil,
onde o foco estda muito mais no tempo ampliado do que na formacgao integral do ser
humano. Deste modo, a formagao integral e integrada parece estar em segundo
plano, uma vez que ndo é o tempo ampliado que esta em prol da educagado integral,
mas ao contrario, a educagao dita integral parece ser uma manobra pra contemplar
o tempo ampliado. (SILVA e BOUTIN, 2018, p. 525)

O Novo Ensino Médio esta inserido em uma légica neoliberal, assim ha mais alguns
pontos que podem ser destacados a respeito da organizacdo escolar nesse contexto. Pensar
uma educagdo pautada em habilidades e competéncias, como defende a Base Nacional
Comum Curricular, que os educandos devem desenvolver, implica nos perguntarmos qual
araiz dessas habilidades e competéncias. Arroyo (2013) defende que os alunos sdo pensados
como empregdveis, ou seja, seu processo escolar é desenvolvido para que terminem no
mercado de trabalho, mas um trabalho pautado nas nogdes de emprego e empregabilidade,

ndo considerando sua dimensdo pedagodgica, que é a de principio educativo e matriz

formadora de nossa humanizacao, como ainda traz o autor. Assim, os curriculos estariam
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sendo pensados a partir dessa légica mercantil, onde a educacao é vista como mercadoria.

Arroyo (2013, n.p.) ainda coloca que

O chamadoconhecimentoescolar se define fora do escolar em funcdo desses padrdes
de mercado segregadores, racistas, segmentados, que reduzem o trabalhador a
mercadoria descartavel. Se esse padrdo e as relagdes sociais de trabalho sdo tao
determinantes dos curriculos e da docéncia, do ordenamento e das estruturas do
sistema escolar, a valorizacdo-desvalorizacdo do mnosso trabalho e nossa
desvalorizacdo como trabalhadores passam a estar atreladas a essa visao. Perde
sentido lutar por nossa valorizagdo e prestar-nos a ser treinadores de alunos
empregaveis.
Assim, trazendo para as discussdes acerca do Novo Ensino Médio, podemos destacar
a situacdo dos profissionais de “notdrio saber” e a desvalorizagao e vulnerabilidade do
corpo docente com formagao superior especifica. Souza e Garcia (2020, p. 7), citando Bodido
(2018), apontam que

A falta de exigéncia de formagdo na area especifica de atuagdo poderd ocasionar
entre outros problemas, segundo Bodido (2018), a redugao de ofertas de trabalho
para os professorescom a devida formacao, vistoqueaméao de obra de um professor
com notério saber tende a ser mais barata, ocasionando uma desvalorizacédo da
carreira profissional docente.

Implica pensar, entdo, na educacdo como treinamento para o ambiente de trabalho.
Partindo da proposta de ensino técnico e profissionalizante, hd a intengao de alocar alunos
advindos das classes populares em situacdes de trabalho informal, precérios e com salarios
baixos, o que contribuiria para as grandes empresas. Nao é estranho, entdo, que muitas
empresas privadas tenham incentivado e apoiado esse novo modelo de ensino médio, “com
seus intelectuais organicos, em féruns, financiando pesquisas, fazendo avaliagdes,
produzindo marketing, construindo modelos (...)”, como aponta Hernandes (2019, p. 5).
Marrach (1996, n. p.) ainda alerta que “Sobre a associacdo da pesquisa cientifica ao ethos
empresarial, é preciso lembrar, segundo Michael Apple (s.d.), que na sociedade
contemporaneaa ciéncia se transforma em capital técnico-cientifico. E as grandes empresas
controlam a produgao cientifica e colocam-na a seu servigo de diversas formas (...)”, o que
se relaciona com o interesse de algumas empresas no incentivo ao novo modelo de Ensino
Meédio.

Ainda podemos fazer comparagdes da lei 13.415/2017 com a lei 5.692/1971, que
estabelecia diretrizes e bases para o primeiro e segundo graus no contexto de ditadura
militar no Brasil. Naquele periodo, com a lei 5.692/71, no ensino secundario se instituia o

ensino profissionalizante, sendo obrigatério as escolas adotarem a essa organizacdo de
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ensino tecnicista. Pinheiro (2009, p. 15), trazendo Mello (1982), aponta considerag¢des acerca
do tecnicismo no Brasil, enfatizando que
Para formar essa mao de obra qualificada era necessario, segundo Mello (1982),
introduzir na escola uma forma de treinar os sujeitos para executarem as tarefas
necessdria a producdo, para o lucro, para o desenvolvimento propriamente do
capital, ou seja, a ciéncia e a tecnologia estavam a servico do capital, é preciso ter o

controle do trabalho, do modo de produgdo. O curriculo entdo, passa a ser técnico,
capaz de qualificar os individuos para o mercado de trabalho.

A 1ei 5.692/1971, em seu artigo 5, primeiro inciso, traz que:

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma
parte de educacgdo geral e outra de formagao especial, sendo organizado de modo
que: * no ensino de primeiro grau, a parte de educagao geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominantes nas finais; * no ensino de segundo grau, predomine
a parte de formagao especial. (BRASIL, 1971).

Assim, alei 13.415/2017 possui organizacdo e objetivos, claros e ocultos, semelhantes
a lei 5.692/71. Pensar nos contextos que foram feitas as duas leis e conseguir observar
semelhancas é alarmante. Além dessas leis ndo focarem no carater formativo da educacao,
instituem bases para a educagao privada, nao se preocupando com a camada trabalhadora

da populacao, que se encontrara ainda mais em situagdes subalternas.

Conscientizacdo para emancipa¢do: Educacao como instrumento de transformacdo da
realidade

Refletir a respeito do publico que sera afetado por meio dessa reforma no Ensino
Médio: docentes, discentes e sociedade em geral; é imprescindivel para que consigamos
compreender as inten¢des de um novo modelo de ensino instaurado de forma rapida e sem
as devidas discussdes. Cabe-nos perguntar, principalmente, sobre a situacao dos alunos de
classes populares. Sera essa uma organizagao de ensino que procura, de fato, oferecer uma
educacdo de qualidade para todos? Uma educagao pautada na conscientizagdo, autonomia
e inclusao? O Novo Ensino Médio pensa em formas de alterar a ordem social atual como
forma de garantir igualdade e equidade, ja que a sociedade brasileira é historicamente
desigual, ou pretende acentuar as desigualdades como forma de garantir o lucro? Arroyo
(2013, n. p.) coloca que:

Quando ndo se tem coragem de mexer nessas velhas estruturas e velhos
ordenamentossegregadoresa tendéncia sera inventar projetos periféricos inclusivos
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dos adolescentes e jovens populares. Diante dos resultados tdo fracos as andlises
terminardo culpando os educandos populares como in-incluiveis.

Desenvolver um projeto de educagao que retira a culpa do sistema desigual e a atribui
aos sujeitos do processo educativo corresponde a um distanciamento de uma educagao
democrética que se preocupa com a qualidade e o desenvolvimento de seus sujeitos.
Configura-se como uma educacdo que desvaloriza os educandos e sua trajetoria historica
diversa, colocando-os como culpados e tomando a iniciativa privada como solugao aos
problemas criados pela prépria l6gica produtiva neoliberal e conservadora. Frente a isso é
essencial que tomemos o processo de conscientizagdo como base para as discussdes acerca
da transformacao dessa realidade.

Paulo Freire (1967) defende a conscientizagdo como grande instrumento para a
criagdo de uma educacdo como pratica da liberdade. De acordo com o autor, a
conscientizagaonos levaacriticidade, que é essencial na criacdo daautonomia do educando.
Freire (1967, p. 103-104) coloca: “pensavamos a alfabetizacdo do homem brasileiro, em
posicao de tomada de consciéncia, na emersao que fizera no processo de nossa realidade.
Num trabalho com que tentassemosa promogao da ingenuidade em criticidade, ao mesmo
tempo em que alfabetizdssemos.”. A distancia da ingenuidade, advinda da concepcéo de
educacdo bancéria, que nao incentiva a criagdo da criticidade pelo educando, possibilitaria
fazer com que a educacdo promovesse a liberdade e, assim, a transformacao da realidade
por meio de uma educagdo emancipadora.

Tonet (2013, p. 244), citado por Silva e Boutin (2018, p. 527), indica alguns pontos
necessarios para uma educacdo emancipadora, que seriam: “a) ter clareza do fim maior da
educagao; b) apropriar-se do conhecimento sobre o processo histérico; c) conhecer o campo
especifico da educagao; d) dominar os contetdos especificos de cada area do saber; e)
articular a atividade educativa com a luta da classe trabalhadora.”. Assim, o
desenvolvimento da consciéncia critica é essencial para uma educagdo que auxilie na criagao
de individuos ativos, participantes, que dialoguem a respeito de si mesmo e dos outros de
forma critica e empatica, sendo “seres humanos integrais, buscando ndo somente o
conhecimento que estd nos livros, mas também o conhecimento acerca de como viver no
mundo” (HOOKS, 2017, p. 27).

Nesse processo de conscientiza¢do para emancipagao, as disciplinas voltadas para
uma educagdo das humanidades, discutida por Nickel e Schmidt (2020, p. 264), como a

Sociologia, Filosofia, Artes, Histéria etc., sdo imprescindiveis, pois estas se relacionam
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diretamente com a democracia, ao passo que nos auxilia “na ideia de entender as
necessidades do outro, de saber se colocar no lugar do outro”. Assim, a retirada da
obrigatoriedade desses componentes curriculares, sendo colocados como “estudos e
préticas”, comoja apontado mais acima, configura-se como um regresso em nossa educacao,
distanciando-se de seu aspecto democratico e do incentivo a criagdo da consciéncia critica

para a transformacdo da realidade.

Consideracoes finais

Defender e direcionar preocupagdes acerca das habilidades desenvolvidas pelo
educando em nivel nacional, por seu contexto histérico, social, econdmico, cultural e de suas
necessidades socioemocionais, garantindo-lhesa “igualdade e equidade”, nos aparece como
forma de mascarar o esquema neoliberal de educacdo sendo construido em nossa politica
educacional, j4 que a realidade sdo curriculos empobrecidos que nao garantem uma
formacao integradora e emancipadora aos alunos, principalmente quando se fala de alunos
das classes populares e de escolas que ndo possuem recursos suficientes para o suporte
desse novo ensino integral.

O Novo Ensino Médio, da forma que o conhecemos atualmente, ndo se configura
como um projeto emancipador, ao passo que a promessa de uma “educacdo de maior
qualidade para todos” se concentra somente no papel. O Neoliberalismo, que almeja colocar
a educacdo em ambito privado, acentua as desigualdades sociais e marginaliza ainda mais
as camadas populares.

O aumento da carga hordria, a retirada de componentes curriculares como
obrigatorios, a oferta de itinerarios formativos, o projeto de vida, dentre outros pontos
citados no presente trabalho a respeito das mudancas trazidas pela lei 13.415/2017, sao
colocados como atrativos para os alunos, na tentativa de tornar esta etapa da educagao
basica como uma “porta de entrada” para o mercado de trabalho, deixando de lado o
objetivo primario da educacdo, que é desenvolvimento integrador do individuo e a criagao
de sua autonomia por meio da consciéncia critica.

E fundamental, entdo, mostrar caminhos para a superacido dessa nova organizacao
do ensino médio, promovendo pesquisas e discussdes mais aprofundadas, contando com a
participagao dos educadores, educandos e sociedade na promogao de movimentos que

refutem a inclusdo da educagao nas iniciativas privadas de cunho neoliberal.
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OS DESAFIOS DO NOVO ENSINO MEDIO PARA A EDUCACAO

Fatima Stela Bezerra Viana Barbosal4
Raimundo Cazuza da Silva Netol>

Introducao

O Novo Ensino Médio tem como ponto primordial atender as necessidades e as
expectativas dos jovens, fortalecendo o protagonismojuvenil na medida em que possibilita
aos estudantes escolher o Itinerdrio formativo no qual desejam aprofundar seus
conhecimentos. O ano de 2022 foi um grande desafio para todas as escolas publicas e
privadas do pais. O Novo Ensino Médio veio com uma mudanga de carga hordria e de
abordagem das disciplinas que possibilitou ao aluno a oportunidade de adquirir mais
conhecimentos e, além do aumento do quadro de professores nas escolas.

O Novo Ensino Médio é um novo modelo de aprendizagem, por areas de
conhecimento, que permitira ao jovem ter opg¢des diversificada com novas oportunidades
para adentrar no mercado de trabalho, ou seguir com os estudos nivel superior, pois ele tem
um modelo de formacdo para o cidaddo com aprendizagem diversificada com
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que dar a oportunidade de escolha e de
interesse do aluno, no seu projeto de vida e de carreira profissional.

Dentre as etapas do ensino basico, o ensino médio é o que tem as maiores taxas
de abandono, reprovagao e distor¢ao idade-ano. A reformulacdo dessa etapa do ensino veio
com o objetivo de mudar essa realidade, dando opgdes, para os alunos com aulas
diferenciadas e com uma realidade de promover um ensino alinhado as necessidades dos
estudantes e dos professores para viverem em sociedade e enfrentarem os desafios de um
mercado de trabalho dindmico e competitivo.

O modelo tradicional de ensino médio, parte primordial da educagao basica, vem

sendo utilizado ha muito tempo. A sociedade muda cada vez mais rapido. No Brasil,

14 Doutorado em Ciéncias da Educagao (2023), Mestrado em Ciéncias da Educacgao (2013), graduagdo em
Licenciadoem Pedagogia pela Universidade Regional do Cariri (2005), Licenciado em Filosofia pela Faculdade
Evangélica do Meio Norte, e em Formagdo Teologica pela Faculdade de Teologia Hokemah (2005),
Especializagdo em Metodologia Inovadora aplicada a Educacao pelo Centro Universitario Internacional e em
Formacdo Pedagégica com énfase na Educacdo Profissional pelo Instituto Florence de Ensino Superior.
Atualmente é Gestora Regional de Educagdo - URE/ Codé.

15 Mestrando em Fisica pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao; Graduagao em
Licenciatura em Ciéncias - Matematica pela (UEMA), Graduado em Fisica pela UEMA; Bacharel em
Administragdo - Faculdade Maranhense. Atualmente é professor de matemdtica e fisica da Secretaria de
Estado da Educacdo do Maranhao; professor de fisica e de Ciéncias Naturais e Matematica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Peritor6-MA.
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segundo o dltimo censo escolar de 202116, 52% dos brasileiros entre 19 e 25 anos deixam de
estudar, ndo se dedicam a escola como deveriam ou estdo atrasados na formacado. Ainda
temos outra discrepancia que sdo 43% da populacdo com mais de 25 anos tem o Ensino
Médio completo. O indice est4, muito abaixo dos paises da organizagao para a cooperacao
e o desenvolvimento Econémico, que é de 65% dos estudantes.

As estatisticas sdo ainda mais assustadoras quando 01 em cada 04 brasileiros
entre 15 e 17 anos abandonam os estudos anualmente e 62% dos estudantes nao estudam
adequadamente a proporcao de suas idades e 11,2 milhdes de jovens no pais ndo estudame
tdo pouco trabalham. Os jovens comecam e precisam abandonar os estudos antes de
terminar, muitos sdo os fatores que sao alarmantes, tais como:

A necessidade de trabalhar para ajudar no sustento familiar, ou até mesmo se
manter, a gravidez na adolescéncia, dificuldades em chegar na escola, principalmente em
algumas regides do pais, dentre outros fatores, somam-se aos desinteresses dos educadores,
pelo fato de a escola estd desconectada da realidade e contexto sociocultural dos alunos,
com contetudo desestimulantes e sem simbiose com contexto. Muitos contetddos estao sem
vinculos, privilegiam a repeticdo e a agdo de apenas decorar dados para fazer exames,
simulados, provas. Entretanto, sem a necessidade de compreender e contextualizar os
contetados relacionados, portanto, o jovem nao ver sentido em permanecer no Ensino

Médio.

Desenvolvimento

A implementagao do Novo Ensino Médio proporciona beneficios para os alunos
e professores, isto porque serd possivel ser disponibilizado mais tempo para os estudantes
aprofundarem em conhecimentos especificos que irdo agregar, e sabemos que também sao
importantes para o futuro profissional que cada um escolher, pois as escolas priorizam
atividades que promovem, a resolugdo de problemas, o desenvolvimento de ideias, o
entendimento de novas tecnologias, o pensamento critico, a compreensao e o respeito.

O novo método de ensino trabalhado também proporciona aulas menos
expositivas e foca mais em projetos, oficinas, cursos e atividades praticas e significativas,
para que o aluno possa se sentir parte do processo onde ele esta inserido, isto porque é

ofertado um leque de possibilidades e de propostas inovadoras.

16 Disponivel em: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_coletiva.pdf
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Segundo o Ministério da Educacao (MEC), a BNCC é um documento de caréter
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem aperfeicoar ao longo das etapas da Educacdo Basica. Ela pretende
promover elevacdo da qualidade do ensinono pais. A BNCC por si sé ndo alterara o quadro
de desigualdade ainda presente na educacdo basica do Brasil, mas é essencial para que a
mudanga tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciard na formagdo inicial e
continua dos educadores, na producdo de materiais didaticas, as matrizes de avaliagdes e
os exames nacionais. As aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento das competéncias gerais, quem
consubstanciam, no &mbito pedagodgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Os principais desafios da reforma do Novo Ensino Médio.

1- Proposta Curricular;

2- Mudanca de Conteudos;

3- Infraestrutura da Escola;

4- Aumento de Jornada Escolar;

5- Formacao Técnica e Profissional.

Proposta Curricular

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagogicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as
necessidades de formacao e as demandas e aspiragdes dos estudantes. Em relacdo aos
Itinerérios formativos, devem ser reconhecidos como estratégias para a flexibilizacdo da
organizagao curricular do Ensino Médio, possibilitando opgdes de escolha aos estudantes,
por isso as escolas precisam adotar a organizacdo curricular que melhor responda.

Uma proposta curricular é um conjunto de informacoes norteadoras que servira
como referencial para cada escola adotar de acordo com seu contexto e suas realidades.
Neste contexto, o ensino médio serd norteado por curriculos reformulados para assim
universalizar o ensino médio nas redes ptblicas e privadas. E uma proposta que dar livre
arbitrio para uma clientela que outrora, com o antigo modelo de ensino médio, ndo tinha
perspectivas de escolher de acordo com sua vocagao ou suas habilidades e competéncias.

No passado nao havia opgdes como propde esse modelo do novo ensino médio.

Quantas vezes ouvimos adultos afirmarem que ndo tiveram opgdes de escolhas? Quantas
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vezes ouvimos relatos de adultos frustrados por falta de livre arbitrio? Que tiveram que
escolher determinadas dreas de formacoes porque ndo havia opg¢des ou porque foram
influenciados? Isso 0 novo ensino tenta eliminar e dar, pela primeira vez, ao estudante, o

livre arbitrio de trilhar as consequéncias de suas proprias escolhas.

NOVO ENSINO MEDIO

Confira detalhes da implementagao do novo curriculo

CRONOGRAMA
ITINERARIOS FORMATIVOS

Sao o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, nacleos de estudo,

Implementagao dos referenciais

Pl o entre outras situagdes de trabalho, Fonte: Brasil 61, 28 de julho
que os estudantes poderao escolher - . ’
no ensino medio. Os itinerarios de 2021, flgura dlSpOaneI em
Implementagao dos podem: . H
ratoronciais cumcuares nos I . s Feciremton https://brasil61.com/
© 2° anos médio; e aprofundar nos conhecimentos de
3 et =5 urncpcreu: Matematicas e suas acesso em 15 de mal’(;O de

Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciénclas da Natureza e 2023
suas Tecnologias e Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas;

Se aprofundar na formagdo técnica e
profissional (FTP)

As redes de ensino terao autonomia
para definir quais os itinerarios
formativos irdo ofertar.

Ministério da Educagao e Portaria N° 521, de 13 de julho de 2021

De acordo com a figura acima, a implementa¢do do novo ensino médio segue
uma ordem cronolédgica e etapas que vem sendo executadas desde a sua aprovagdo,
seguindo cada etapa anualmente bem definidas. Em 2021, ocorreu a aprovacdo e
homologacdo dos referenciais curriculares pelos conselhos de educacdo, bem com as
formacgdes continuadas, destinadas aos profissionais da educacdo. Em 2022, ocorreu a
implementagao no primeiro ano em todas as escolas de ensino médio do pais. Em 2023, estao
sendo implementados os referenciais curriculares nas 1% e 2% séries do ensino médio,
respectivamente, e em 2024, os referenciais serdo implementados em todos o sistema de
ensino médio.

O Novo ensino médio ndo é ainda entendido por uma parte da sociedade, pais,
professores, alunos. A proposta curricular é um desafio, pois apresenta um contexto de
entendimento de uma mudanga gradual. Ou seja, a cada ano a partir de 2022, cada série do
novo ensino médio serd atendida ou aderida ao novo modelo, portanto, os alunos que
cursaram o ano de 2022 por exemplo, serdo os primeiros a experimentar, na pratica, a
implementagdo do novo modelo de ensino. Ja em 2023, a segundo ano do ensino médio é
que serd contemplada pelo novo modelo, e em 2024 o processo sera implementado no

terceiro ano regido pela BNCC. Contudo, os alunos poderao escolher os contetidos
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chamados de trilhas de aprendizagens, que terdo uma carga horaria de 1200 horas/aulas,
as Unicas disciplinas que a BNCC nomeia doravante de componentes curriculares que nao
terao mudancgas na carga horaria sao Lingua Portuguesa e Matematica.

Acreditamos que os novos referenciais metodolégicos, enriquecidos com sujeitos
de competéncias, habilidades e préaticas facilitadoras da aprendizagem, estabelecidos nas
propostas contribuirdo para dinamizar e enriquecer o trabalho pedagoégico dos professores,
e assim, teremos uma formacao intelectual eficiente dos educandos.

Vivemos no Brasil/Maranhdao um momento de renovagdo da pratica
educacional, experiéncia que demanda, de todos os envolvidos nesse processo, novas
respostas, novas atitudes e novos procedimentos de Ensino. A discussao sobre o curriculo
basico é hoje um tema presente nos projetos politicos-pedagogos e nos estudos realizados
pelas Secretarias de Educacdo Estaduais, assim como: nas pesquisas, nas teorias
pedagoégicas, na formacdo inicial e continuada dos professores e gestores, e, ainda, nas
propostas dos sistemas de ensino, tendo no seu centro a especificidade de conhecimento
escolar, priorizando o papel da escola como instituigdo social voltada a tarefa de garantir a
todos o acesso aos saberes cientificos e culturais.

Sabemos que, para a construcdo coletiva de um curriculo escolar, é necessario
que saibamos e conhecemos como esse espago se organizou. No estado do Maranhao
tivemos o cuidado especifico de reconhecer a diversidade de sujeitos presentes no estado
(municipios), os diferentes contextos escolares. Ele foi trabalhado com a perspectiva de
abranger tanto os aspectos inerentes do estado como as perspectivas formativas dos
estudantes, considerando cada individuo que pertence a um contexto mundial, como diz
Silva (2004): “O curriculo é definido, portanto, como lugar, espago, territério, relacdo de
poder.”

Como sabemos diante dos conhecimentos, o curriculo é também o retrato da
nossa vida, tornando-se um documento de identidade em turmas de aprendizagem e
construcdo da subjetividade, para Sabini (2009), o curriculo é “Um conjunto de
conhecimento ou de materiais a ser compreendidos pelo educando dentro de um ciclo-nivel
educativo ou modalidade de ensino.” Diante do que cita de Sabini, verificamos que o
curriculo é uma tarefa e habilidade de serem dominados, ou seja, um programa que
proporciona contetidos e valores, para que os educandos melhorem a sociedade, podendo

até mesmo reconstrui-la.
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A LDB apresenta-se com a flexibilidade necessaria ao curriculo, dando
autonomia aos sistemas de ensino quanto a sua formagao de oferta, onde a educagao basica
poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de
periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade na competéncia e em outros
critérios, como também definir o estado a progressiva extensao da obrigatoriedade do
ensino médio. A BNCC define as competéncias e os conhecimentos essenciais que deverao
ser oferecidas a todos os estudantes na parte comum, abrangendo as quatro areas do
conhecimento e todos os componentes curriculares do Ensino Médio definidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) do Ensino Médio, onde traz a ampliacdo da carga horéria para 3 mil horas e
elementos que proporcionarao mudancas na rotina escolar e na pratica docente.

Uma das metas mais importante do Plano Nacional de Educacao é a garantia do
acesso a todos aqueles que colheram o ensino fundamental em idade regular, no prazo de 3
anos. Essa meta é fundamental no tangente a concepcdo-metodologia que orienta e define
os caminhos pedago6gicos a serem percorridos e, com isso, proporciona um bom auxilio para
as praticas docentes com a perspectiva de que precisamos trabalhar com clareza e com as
transformacgdesimpostas pelas tecnologias e tod os os avangos dos estudos em todos as areas
do conhecimento, onde também estd inserida a psicologia e a neurologia. Para Araajo, 2006:
“A metodologia de ensino é quem estrutura o que pode ser feito, e que orienta o fazer
pedagoégico, viabilizando a veiculacdo dos contetdos entre professor e os estudantes.”

Segundo o autor, o percurso metodolégico é importante e necessdrio a
apresentacgao da perspectiva curricular, pois através dele norteard a pratica docente, tendo
o suporte através do documento curricular, onde todos buscam o que se chama de unidade
pedagogica e, com isso, todos possam trilhar nos mesmos propoésitos no que diz respeitoa
aprendizagem dos educandos. Diante dos principios para a consolida¢do da visdao educativa
no documento curricular, temos como elementos norteadores: a equidade, diversidade,
identidade regional como também a inclusdo e as praticas pedagogicas que venham
contemplar os principios educacionais definidos na constituicao federal de 1988 (art. 206)
onde diz que:

Art. 3° - O Ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
L.Igualdade de condi¢des para o sucesso e permanéncia na escola;
II.Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber;
[I.Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagodgicas;
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IV.Respeito a liberdade e apoio a tolerancia;
V.Coexisténcia de Instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI.Gratuidade do ensino ptublico em estabelecimento oficiais;
VII.Valorizagdo do profissional da educacado escolar;
VIIL.Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;
IX.Garantia de padrao de qualidade;
X.Valorizacao da experiéncia extra -escolar;
XI.Vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
Dentro do contexto observado percebemos que devemos compreender a
educagdo, como a educagdo capaz de trabalhar todos os aspectos da formacdo do ser
humano. No Estado do maranhdo compreende e pratica o documento curricular pela
contribuicdo com a perspectiva de formacao onde é bem nitido o trabalho pela diversidade

e a inclusdao do povo maranhense.
Mudanga de conteado

Com as alteracdes na lei, as escolas de ensino médio precisam mudar a sua
estrutura curricular. O Novo Ensino Médio sera dividido de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de carater obrigatério, em itinerarios formativos (Trilhas de
aprendizagem), escolhido pelos préprios alunos. O aluno terd a oportunidade de optar por
uma formagao profissional e técnica dentro da carga horéria do ensino médio regular. A
proposta muda com o aumento das horas letivas anuais, a mudanga no objetivo do préprio
ensino médio, com nova grade curricular e ensino voltado para a formacdo profissional. Ela
terda menor nimero de aulas expositivas, maior participacao dos alunos, aumento de
projetos, atividades préticas, cursos e oficinas.

Em relacdao as mudancas de contetudos, a reformulacado incluiu a filosofia e a
sociologia da grade curricular do ensino médio, se quer tem na BNCC. Contudo, os alunos
sdo beneficiados componente da Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, com a
multidisciplinariedade nas disciplinas de itinerarios de aprendizagens que a reforma
trouxe. Como novidade, disciplinas tradicionais que a BNCC denomina como componentes
curriculares, foram totalmente reformulados, muitas dessas conteudistas, divergente sem
ter nenhuma relagdo com o contexto escolar. Essa reformulagao deu-se por areas do

conhecimento, contado a reformulagdo da carga horéria ¢ um dos pontos mais arbitrario da
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reformulacado, evidenciando grandes debates entre especialistas, comunidade escolar e
sociedade em geral.

A divisao de carga horaria o novo ensino médio é dividida da seguinte forma:
60% da BNCC, (Base Nacional Curricular Comum), que é linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias como parte obrigatéria; e os itinerdrios formativos que
corresponde a 40% das respectivas cargas hordrias, que tem o objetivo de dar ao estudante
o protagonista de escolha.

Com a unificacdo do curriculo escolar em nivel nacional, o Ministério da
Educacao (MEC) pretende alinhar a aprendizagem dos alunos das redes estaduais publicas
e privadas com o intuito de diminuir a defasagem do contetdo e as desigualdades regionais
e de percurso de formagdo. Os novos formatos de divisdo das areas de conhecimentos sao:

e Linguagens e suas Tecnologias;

e Matematica e suas Tecnologias;

e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

As disciplinas abordadas irdo continuar na grade curricular, mas trabalhadas de
maneiras integrada no novo modelo. Os itinerédrios formativos vdo preencher 40% do
curriculo, com isso, percebemos que teremos a flexibilidade dependendo da escolha dos
alunos. A carga horaria terd o total de 3 mil horas letivas ao final da fase de ensino, ou seja,
o aluno cumprira mil horas letivas anuais. Foi um aumento de 200 horas em relacdo ao
modelo anterior. Serdo dedicados ao curriculo comum 1.800 e para as disciplinas eletivas

dos itineréarios formativos de 1.200 horas.

Infraestrutura da escola

A infraestrutura da escola é uma darea vital para o desenvolvimento
socioecondmico de um pais. Sabemos que a infraestrutura é um aspecto primordial para a
mudanga do Novo Ensino Médio e precisamos dos servicos de saneamento, transporte,
energia e telecomunicacao, pois sabemos que todos contribuem para o progresso e evolugao.
E preciso pensar que a infraestrutura escolar é também espaco de trabalho, por isso, a
estrutura fisica escolar é geralmente uma das primeiras coisas a se pensar na hora do
planejamento em uma instituicdo de ensino. Ela é especial, pois, sabemos que teremos um
desempenho melhor dos alunos. Precisamos de espacos dedicados exclusivamente a

atividade especifica, como laboratério, quadras, patios, bibliotecas, entre outros.
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E a escola é um lugar de pluralidade, onde todos precisam se sentir bem-vindos
e acolhidos e que a escola esteja agradavel para os alunos se sintam bem em estarem fazendo
parte dela. E importante investir em ambientes escolares e equipamentos que auxiliam todos
e estimulando a presenca e participacdo de todos e com isso teremos atividades mais
dindmicas e que a escola possa realizar o planejamento contemplando essas mudancas.

A educacao escolar estd intrinsecamente ligada, portanto, a infraestrutura das
escolas. Essas instituicdes necessitam, primordialmente, de aparelhos tecnolégicos, pois
esses avancos tecnolégicos tendem estar mais presentes na sala de aula. Os professores
necessitam de formagdes no sentido que avanga a capacidade e o acesso do aluno as novas
tecnologias.

A utilizacdo de projetores de videos multimidias, tabletes, notebooks, celulares é
mais do que uma necessidade que acompanha a caréncia intelectual e cognitiva dos alunos
do novo ensino médio, laboratdrios escolares de ciéncias da natureza, de informatica ou
materiais de baixos custos devem ser implementados, desde que orientados
pedagogicamente pelo professor. Por isso, esse novo ensino médio é desafiador no sentido
de inovar a utilizagdo da internet, devidamente orientada como ferramenta de pesquisas
pelo professor, a infraestrutura escolar no aspecto fisico influencia muito do

desenvolvimento dos alunos e professores.

Aumento da jornada escolar

As escolas terdo aumento na jornada escolar, com a adogao de uma base comum
curricular e a escolha dos itinerarios formativos por parte do aluno. O aluno terd mais tempo
de aula, fazendo alteracdes na organizagdo das escolas. Os alunos terdo a liberdade de
escolher 1.200 horas para se aprofundar em um ou mais itinerdrios formativos por area do
conhecimento disponiveis. O aumento da jornada deve ocorrer de maneira progressiva, em
que as escolas passardo a oferecer o ensino em tempo integral.

O Novo Ensino Médio trouxe a possibilidade das redes de Ensino tem mais de 3
mil horas de carga horéria, anual, avancando no sistema de ensino integral. No Estado do
Maranhao, foi instituido pela lei n°10.995, de 07 de marco de 2016, que regulamenta a
educacdo de tempo integral baseado na BNCC, como monteadora.

Ha4 possibilidades de os sistemas de ensino aderirem ao ensino remoto, para

adequarem a carga horéria, sendo que até 20% no Ensino Diurno e 30% no Ensinonoturno,
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de educacdo de jovens e adultos, se a rede de ensino tiver estrutura de oferecer ao estudante
as ferramentas necessarias para essa modalidade de complementacdo da carga horaria de
cada componente curricular, que trata ndo mais como disciplinas ou matéria.

Sao trés anos no Novo Ensino Médio, onde o aluno é o protagonista de suas
proprias escolhas. No final do primeiro ano, o aluno fara uma escolha de qual itinerario
formativo ele ira escolher, para seguir e concluir o novo ensino médio. No primeiro ano, o
aluno protagonista podera escolher entre as trilhas de ciéncias humanas e linguagens e ou
ciéncias da natureza e matematica, contudo, a BNCC prever que a carga horaria pode ser
superior a 3 mil horas, ou optarem por escolas de ensino integral, com dedicacdo exclusiva

de 8 horas diarias de Ensino.

Formacao técnica e profissional

Ao final dos trés anos, os alunos devem certificar em cursos técnicos ou em cursos
profissionalizantes, é necessdrio que as escolas proporcionem condi¢des para que os alunos
desenvolvam um projeto de vida de maneiraresponsavel e consciente e ofertar um processo
de ensino e aprendizagem condizente com as novas diretrizes do MEC.

O ensino técnico e profissional é o curso mais procurado por jovens para
adentrarem no mercado de trabalho. Entretanto, o ensino técnico é o menos oferecido pelas
escolas publicas do pais, novidade essa trazida pelo novo ensino. Segundo dados do INEP
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA), existem atualmente cerca de 184 mil, (cento e oitenta e quatro mil), escolas de
ensino médio em todo o territério nacional, contudo, todas deverdo se adequar para assim
oferecerem essa nova modalidade de ensino técnico profissionalizante.

E essa adesdo vale até inclusive reiterar que o PNE vai estabelecer que até 2024
que o pais deve atender pelo menos 25% de matriculas da Educagao Basica e tempo integral.
Entado é umnovo projeto e o objetivo do préprio MEC (Ministério da educacdo), é emrelagao
a isso, no entanto, permeiam-se debates entre especialistas sobre os prés e contra do novo
ensino médio.

Segundo o grupo que propde ser contrario ao novo ensino médio, existe
preocupacoes que tém gerado debates na comunidade escolar. Também é preocupacao de
parte de alunos, que se preocupam e nao querem simplesmente concluir o ensino médio s6

por concluir, mas sim por querer continuar estudando e se preparando melhor para fazer
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vestibular, seguir ainda um curso superior. E o que faz valer essacritica de forma negativa
a esse novo ensino médio, e é importante ressaltar que essa proposta nao vai determinar
que todas as escolas passem a ter ensino médio integral, mas sinaliza que progressivamente
essas matriculas em tempo integral devem ser ampliadas.

Ainda de acordo com o MEC, menos de 10% das escolas de ensino médio do pais,
oferecem a modalidade de ensino médio concomitante com ensino integrado de formacao
técnica e profissional, muitas dessas escolas de ensino profissionalizantes estao vinculadas
aos Institutos Federais de ensino, os IFs, que abrangem cursos profissionalizantes e
concomitante com ensino médio, de acordo com cada regionalidade. Esses cursos sao
oferecidos para preparar o jovem para o mercado de trabalho, trazendo cursos focais dentro
da realidade onde existem lacunas profissionalizantes para serem supridas, onde esses IFs
estdo localizados.

Partindo da premissa que o novo ensino ndo sera apenas um ensino
profissionalizante, existem desinformacdes em muitos criticos no que se refere a essa
tematica. Especialistas tém debatido os prés e contra do novo ensino médio, e constatam
que ainda existe muita falta de conhecimento. O novo ensino médio continua sendo um
curso de 3 anos, que ofereceré certificagdo de ensino médio e ndo cursos profissionalizantes.
Porém, traz em sua grade a parte diversificada onde o aluno poderd escolher quais areas
podera se aprofundar em nivel de conhecimentos, dentro desses itinerarios existem
possibilidades para o aluno ter cursos técnicos integrados, e profissionalizantes
concomitante com o ensino médio.

Segundo a Lei de diretrizes de base da educagao - LDB, 9.394/20/12/1994 Nos
artigos 36-A e 36-B, que nos diz:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na secao anterior, o ensino médio, atendida a
formagao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas. Pardgrafo tnico. A preparagao geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos
de ensino médio ou em cooperagdo com institui¢des especializadas em educacdo
profissional”.

Art.36-B.“ A educagao profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida:I - na
forma articulada com o ensino médio; ou II - na forma subsequente, em cursos
destinados a quem ja tenha concluido esta etapa de ensino.

Como estd intrinsecamente evidente, ndo ha nada de novo da principal lei que

rege a educacdo basica nacional do pais. Na verdade, o processo até aqui tem sido muito
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lento, pois na sua implantacao ha mais de duas décadas, a LDB ja previa o ensino técnicoe
profissionalizante e integral. Portanto, ndo é uma invengao sem objetividade e legalidade.

Essanova modalidade de ensino integral tem dado resultados expressivos no seu
contexto inovador, os estados tém apostado nesta nova modalidade de ensino, onde

professores e alunos tém dedicacdo exclusiva para o ensino aprendizagem.

Conclusao

O Novo Ensino Médio trouxe um grande desafio, tanto na parte curricular como
na infraestrutura para adaptagdo do novo sistema de ensino. Ele pretende atender as
necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo e aprofundando os conhecimentos
e, com isso, consequentemente teremos melhoria dos resultados da aprendizagem.

A nova organizacdo curricular mais flexivel, foi estruturada com o objetivo de
garantir uma formacdo integral e aproximar o processo educativo a realidade dos
estudantes, considerando as novas demandas do mundo do trabalho e a complexidade
crescente da vida em sociedade.

O Novo Ensino Médio proporcionard aos jovens optar por uma formacao
profissional e técnica dentro da carga horaria do ensino médio. Os curriculos das redes e os
projetos pedagogicos das escolas que irdo definir a organizacdo e a forma de ensino dos
contetados e conhecimentos de cada um desses componentes, considerando as

particularidades e caracteristicas de cada regiao.
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