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APRESENTACAO

O insight para a organizacdo e publicacdo desta obra tem, sim, relagdo com estes tempos
de neofascismo e de obscurantismo exacerbados que, cremos, avolumaram no Brasil desde 2018.
Sé&o tempos que ndo surgem em virtude de Jair Messias Bolsonaro!, mas que tém nele e em sua
gramatica de horrores e violéncias exacerbadas uma espécie de raiz ou linha de constituicdo. O
citado ex-presidente extremista € uma espécie de sintoma e de canal a dar vazdo aos édios de
classe e outros que ajudam a constituir boa parte de nossas convivéncias e arenas de embates
politicos — dirdo muitos; sim. Trata-se de pertinente tracado argumentativo.

N&o fosse assim, como entender que um Estado-Nacédo praticamente extermina boa parte
de seus povos originarios — os indigenas yanomami, que vivem em Roraima?? Isso tem total
ligacdo, metastatica, digamos, com a posi¢ao politica contemporanea de que “Se eu for presidente,
ndo vai ter nem um centimetro de terra...”%; os yanomami, expostos ao mundo em um morrer
constante, sdo metafora de um regime de morte que tem seu grande correlato nos campos de
concentragéo nazistas.

Sim, ainda vivemos tempos sombrios, tempos desumanos, o final dos tempos como bem
antecipa as sagradas escrituras. Segundo as reflexfes de Rocha e Castelo Branco (2022, p.138) em
vista do pensamento da filésofa Hannah Arendt?, o conceito de tempos sombrios percorre o
corpus arendtiano como “um fio condutor argumentativo indispensavel para a compreensao das
crises modernas, de um lado, e do fenomeno totalitario, de outro”. Os tempos sombrios seriam “0S
momentos em que os padrdes que os individuos dispunham para se mover no mundo e ajuizar

sobre ele perdem validade, assim como sua capacidade de iluminar os dilemas presentes”.

1 Ex-presidente do Brasil, no periodo de 01 de janeiro de 2019 até 31 de dezembro de 2022. Disputou as
eleicdes de 2022, sendo derrotado pelo (entdo) ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva. Este veio a ser
presidente, novamente, a partir de 01 de janeiro de 2023.

2 “Um dia depois de o Ministério da Saude decretar situacdo de emergéncia em salde por conta da morte de
criancas da etnia yanomami por desnutricdo, em Roraima, a comandante da pasta, Nisia Trindade, afirmou
gue o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro (PL) foi ‘omisso’ em relagdo a saide aos Yanomamil...] Na
entrevista, Trindade disse que os yanomamis estdo em situagdo de desassisténcia e que o garimpo ilegal de
ouro na regido é a principal causa da crise de saude que afeta a etnia”. Morte de yanomami: garimpo é
principal causa da crise e governo Bolsonaro foi omisso, diz ministra da Salde. Leonardo Prazeres. BBC
News Brasil, 23 janeiro 2023. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-64370804 (Acesso
em 24 de janeiro de 2023).

3“No que depender de mim, ndo tem mais demarcacdo de terra ...” (Fonte: uol.com.br; disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/11/no-que-depender-de-mim-nao-tem-mais-demarcacao-de-
terra-indigena-diz-bolsonaro-a-tv.shtml). Publicado em 5/11/2018. Acesso em 23 de abril de 2023.

4 ROCHA, L; CASTELO BRANCO, J. O que sdo os tempos sombrios de Hannah Arendt? CADERNOS
ARENDT, V. 03, N. 05, ISSN 2675-4835, p. 135-151. Disponivel em:
https://periodicos.ufpi.br/index.php/ca/article/view/2579/2531 (Acesso em 03 de fevereiro de 2023).
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Tempos de desumanidade exacerbada, tal como exposta no enunciado citado acima,
verbalizado por um candidato extremista que ousou querer ser presidente do Brasil; e o foi. Em
razdo da forca historica desse regime criador de um des-viver, entdo, temos de supor que é
enfrentado pelo esperancar que o processo educativo pode sugerir, gestar e empreender (ndo no
sentido neoliberal; jamais). Nossos engajamentos nos processos da educacdo basica/superior
publica formam outra linha constitutiva ou motivadora do “estalo” sobre por que escrever uma
obra, reunindo pesquisadores(as) de varios espacos institucionais e de formacfes académicas
distintas. Obra que falara da educacdo e(m) tempos desumanos, tendo em vista as
(im)possibilidades de nossos olhares confluirem para algum(ns) resultado(s).

De certa forma, € por isso que estamos passeando por aqui, nestas conversas. Para
enfrentar e resistir, com a educacéo, os tempos sombrios, tempos de excecdo, geradores de mortes
diversas; tempos de uma gramatica necropolitica, tempos de um biopoder ou como se queira
perspectivar. O nosso convite é para que vocé, leitor dessa coletanea, se mobilize, se junte as
reflexBes aqui postas. A humanidade, como se verd, direta ou indiretamente nas ideias veiculadas
em cada artigo, torna-se elemento fundamental para alterarmos o comportamento social, o
comportamento escolar. E somente entendendo a escola atual como plural, carregada de
especificidades, contextos e sujeitos com valores e experiéncias diferentes, que podemos sonhar
com uma educacdo em tempos exclusivamente humanos.

Que esse sonho possamos sonhar juntos. Boa leitura.

Prof. Israel F. Araujo (Seduc/PA; GEDUERN)
Prof. Fernando Jorge S. Farias (Ufpa, Campus Altamira)

Organizadores

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
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PREFACIO

“Educaciao em tempos desumanos”

Temos observado, com certa frequéncia, o avanco impetuoso da extrema direta que com
seu projeto de alinhamento a logica desumana do capital, segue negando, de diversas formas,
direitos basicos a varios grupos de sujeitos sociais, isto porque a extrema direita ndo aceita uma
formacéo integral para os filhos da classe trabalhadora e que abarque todos os conhecimentos
necessarios para uma formacdao integral articulando ciéncia, cultura e tecnologia como forma de
promover a integracdo de sujeitos mais criticos e politizados.

O livro “Educagdo e(m) tempos desumanos: confluéncia de olhares”, organizado pelos
educadores Fernando Jorge dos Santos Farias (docente da UFPA) e Israel Fonseca Araljo
(doutorando em Letras da UERN), nos convoca a refletir o quanto os processos educacionais
precisam ser direcionados na perspectiva de superacdo da ldgica perversa do capitalismo que
“desumaniza” o sujeito social, aprisionando-0 na condi¢do de ser “alienado” (MARX, 2002).
Romper com a ldgica da extrema direita que nos ultimos anos tem influenciado diretamente a
agenda de educacdo em nosso pais, nos coloca na linha de frente para a superacdo da logica
desumana e para além do capital, como nos indica Mészaros (2008).

E preciso pautar nossa a¢&o no entendimento de que a instituicao escolar ndo é apenas um
espaco de transmissdo de conceitos de areas especificas, ela € sim, espago de formacdo humana e
que precisa ser integral, visto que para muitas criancas, adolescentes, jovens e adultos da classe
trabalhadora, este pode ser um Unico caminho para garantir acesso a cultura, além do saber social
e historicamente construido.

A educacéo diz respeito a formacgdo ampla do sujeito, a escola é espaco de convivéncia de
relacionamentos e as relacbes que séo produzidas no ambiente escolar, nos permitem construir
diversos caminhos de aprendizagem ultrapassando uma viséo restrita e uniforme do aprender. Na
compreensdo dessa funcdo principal da escola, enquanto espago de formacgédo, situa-se o
entendimento de que o homem enquanto ser social é resultado de suas relacdes historicas e de
multiplas vivéncias culturais. Desta forma, ndo podemos mais aceitar que a educacdo seja usada
como espago que abriga praticas que levam a processos de desumanizacdo do sujeito social,
mesmo entendendo que a escola é um espaco e instrumento de reproducdo das relagdes de
producdo que a conduz a processos de reproducdo da dominacéao e exploragcdo por meio do capital
(SAVIANI, 1985).

Pontuamos, entdo a necessidade de olhar para os espacos de formag¢do como promotores

dos processos de humanizacdo da sociedade e dos sujeitos que a compde, por meio do acesso ao

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
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saber socialmente construido e disponibilizado pela escola, ndo como um saber estatico, mas
como fruto de um processo historico e dialético que constitui a sociedade.

Nesse interim, o livro proposto dialoga com experiéncias educativas que nos permitem
compreender 0 que ja vem sendo construido e vivido, tanto na educacdo basica quanto na
superior, com intuito de acolher grupos e praticas educativas em que a centralidade e a
mobilizacdo acontecam por dentro da escola, e onde a contradicdo se manifesta como
propiciadora de outras objetivacfes que auxiliam na compreenséo da totalidade social das relagdes
e produgdes na sociedade na qual vivemos.

Essas experiéncias e vivéncias educativas abordadas no livro centralizam as tematicas da
juventude, da educacdo inclusiva, da educacdo do campo como eixos norteadores e garantidores
do acesso a educagdo como direito publico do cidadao brasileiro, partindo da dificil articulacdo da
dimensdo macro da realidade dos sistemas educacionais e do cotidiano escolar como pontos de
reflex&o e acdo dos sujeitos envolvidos no processo.

As tematicas abordadas ao longo do livro sdo apresentadas permitindo uma leitura que
amplia os processos de reflexdes a medida que dialogam com varios campos do saber e viver,
reafirmando que o0s sujeitos constroem socialmente os sentidos dos processos reais de sua vida e
essas construcdes se ddo pelas mediacgdes erigidas, também ao longo da vida escolar, ajudando na
construgdo de elementos sociais importantes como a cultura e os saberes necessarios para
promogdo de processos de humanizacgdo da sociedade e de seus sujeitos, por meio do acesso ao
saber, um saber que ndo poder ser “visto” e “compreendido” como estatico, mas como resultado
de um processo mais amplo que envolve o desenvolvimento histérico e dialético dos sujeitos e da
sociedade, permitindo que a producdo e a existéncia dos homens e mulheres (SAVIANI, 2011).

Nessa temporalidade em que pesquisas e vivéncias se assentam em buscar espagos mais
humanos por meio da educacao, refletir e dialogar sobre o trabalho pedagdgico se faz necessario,
a medida que o livro apresenta pesquisas, fruto de experiéncias em que o trabalho pedagogico é
centralidade. Partimos do pressuposto que este tipo especifico de trabalho educativo se assenta em
bases cientificas historico-dialéticas, apresentando uma nocdo ampliada do trabalho desenvolvido
pelo
professor na escola de forma articulada com a macroestrutura (FR1ZZO, 2008) e na qual os
processos formativos podem acontecer de uma forma mais humana e integral, isto porque o
trabalho pedagogico esté diretamente relacionado com os processos de produgdo do conhecimento
dos sujeitos sociais que lhes ajudam na producdo e organiza¢do da vida social, assumindo
posturas criticas e contra hegeménicas vividas dentro da sociedade do capital, um conhecimento
que permita a passagem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica como nos
indica Freire (1996).

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
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Ao discutirmos sobre a relacdo entre capital e educacdo ndo podemos deixar de destacar
que “quanto mais regressivo e desigual o capitalismo realmente existente, mais énfase se tem
dado ao papel da educacdo e uma educacdo marcada pelo viés economicista, fragmentario e
tecnicista” (FRIGOTTO, 2005), fazendo-se necessarias novas praticas e vivéncias educativas, em
tempos tdo desumanos, praticas mediadas pelo trabalho educativo que se configura como “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011).

Ao discutir vivéncias e experiéncias, por meio das pesquisas aqui relatadas e que nos tem
permitindo assegurar que a educagdo aconteca de forma que leve o sujeito a aproximacdo com
espacos de emancipagdo, mesmo em tempos tdo “desumanos” ¢ necessario destacar o quanto o
acesso ao conhecimento é fundamental, evitando experiéncias que deseducam e alienam o0s
sujeitos sociais, como tem defendido a extrema direita, por meio de curriculo fragmentando e que
atende a ldgica da avaliacdo classificatoria e de resultados, descaracterizando o conhecimento
critico como capaz de libertar a sociedade das amarras do capital.

Igarapé-Miri, 04 de abril de 2023.
Cundite, C doo St oy
Crisolita Gongalves dos Santos Costa

Professora na UFPA/Campus Abaetetuba
Doutora e Mestra em Educacdo. Pedagoga
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Parte 1: EDUCACAO, DIREITO DE TOD@S

Toda essa discussdo que emerge a partir da defesa do direito a
diferenca e do direito a igualdade traz para a escola um constante
desafio, pois s6 aprendemos a descobrir e a valorizar a diversidade
convivendo com pessoas diferentes, diversas, plurais. Sem duvida, é
gracas a maneira de ser, pensar e agir de cada um que o mundo fica
mais interessante, mais diverso, menos apatico.

Marcelo Andrade, filésofo e educador.
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Capitulo 01

GESTAO DA SEXUALIDADE NO PROGRAMA VALE JUVENTUDE:

AS PRATICAS DE GOVERNAMENTALIDADE DO CURRICULO

DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_001
Vilma Nonato de Bricio®

Primeiras incursdes: do tema aos operadores metodolégicos

Na realidade, o que quero fazer, e ai reside a dificuldade da tentativa,
consiste em operar uma interpretacdo, uma leitura de um certo real, de
tal modo que, de um lado, essa interpretagdo possa produzir efeitos de
verdade e que, do outro, esses efeitos de verdade possam tornar-se
instrumentos no seio de lutas possiveis. Dizer a verdade para que ela
seja atacavel. Decifrar uma camada de realidade de maneira tal que
dela surjam as linhas de forca e de fragilidade, os pontos de resisténcia
e 0s pontos de ataque possiveis, as vias tragadas e os atalhos. E uma
realidade de lutas possiveis que tento fazer aparecer (FOUCAULT,
2006, p. 278).

A sexualidade da juventude tem sido alvo de inUmeros programas, planos, projetos, acGes
desenvolvidas por diferentes instituicfes e em diversos espacos-tempos que visam promover a sua
“educacdo afetivo-sexual”, constituindo praticas de governamentalidade da sexualidade como
elemento estratégico de controle da juventude na contemporaneidade, a partir da articulacdo
dentre as mais variadas taticas entre o publico e o privado.

Entre estes Programas, o Programa Vale Juventude (PVJ), analisado em Tese de Doutorado
em Educacdo, trabalha com temaética sexualidade da juventude. Nesta pesquisa, objetivamos
“Analisar a producdo da governamentalidade da sexualidade da juventude no curriculo do
Programa Vale Juventude (PVJ)”, que tinha como finalidade “promover a “educagdo afetivo-
sexual” de jovens dos territorios de abrangéncia da Empresa Vale”. Problematizar a construcédo de
relacbes de saber-poder sobre sexualidade em Programas ou Projetos que tem como publico alvo a
juventude e sua educacdo e formacdo torna-se relevante & medida que precisamos incluir esse
debate na educacdo e no curriculo para lutar contra questdes intoleraveis como o machismo, o
sexismo, a misoginia, a LGTfobia e do mesmo modo necessitamos “desconfiar” de projetos e
programas que se colocam como “formadores” nessa tematica, pois estes produzem diferentes
efeitos a partir das formas de controle individual e coletivo da sexualidade e das préaticas de

resisténcias que engendram.

> Docente da Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Abaetetuba. Doutora em Educacéo.
Lider no Grupo de Pesquisas Experimentagdes; e-mail: briciovn@gmail.com
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Para analisar o Programa Vale Juventude empreendemos uma analise documental, na qual
utilizamos algumas indicacfes metodoldgicas da genealogia de Michel Foucault a partir das quais
inquirimos algumas praticas contemporaneas de governamentalidade construidas no curriculo do
referido programa. A governamentalidade nos foi util pela sua dimensdo metodoldgica e tedrica
que nos permitiu explorar os documentos em sua materialidade enunciativa (Cartilhas, Cadernos
de Oficinas, Relatorios etc.) e nos jogos de saber-poder que constituem, assim como nos
possibilitou problematizar as praticas de gestdo da vida social, individual ou coletiva produzidas
por tais jogos em maltiplos espago-tempos na contemporaneidade.

Para Foucault (2008, p. 476), “Sociedade, economia, populacdo, seguranga, liberdade: sdao
os elementos da nova governamentalidade, cujas formas, parece-me, ainda conhecemos em suas
modifica¢cdes contemporaneas”. Esses elementos se articulam nos modos contemporaneos de
governamentalidade acionados pelo PVJ, que ao apresentar a populacdo jovem como objeto de
formacdo e controle, institui o “social” como estratégia de seguranca e liberdade que se
constituem no componente discursivo da economia neoliberal. Deleuze (2001, p. 02) afirma que o
social se constitui como “um dominio hibrido, sobretudo nas relagdes entre o publico e o
privado”, como as constituidas no PVJ.

Para os limites deste texto, apresentamos apenas dois tOpicos para discorrer sobre as
parcerias publico-privada na gestdo de Programas Sociais como o PVJ e discutir alguns modos de

operacionalizagdo da gestéo da sexualidade da juventude no PVJ.

Parcerias publico-privada na gestdo de Programas Sociais que pautam a sexualidade

O Programa Vale Juventude (PVJ) - Pard tem como objetivo promover o
desenvolvimento pessoal, social e produtivo de jovens entre 10 e 20 anos,
enquanto sujeitos de direitos. E fruto de uma parceria da Fundacio Vale do Rio
Doce, com 04 Prefeituras no Estado do Pard: Abaetetuba, Barcarena, Maraba,
Parauapebas e Tomé Acu. Participam também Organizagdes Nao
Governamentais locais, além dos Conselhos Tutelares e de Direitos da Crianca e
do Adolescente (RELATORIO NARRATIVO DO INSTITUTO ALIANCA,
2009, p. 12).

O Programa Vale Juventude foi criado em 2007 (e teve vigéncia até 2012) pela Funda¢édo
Vale da Empresa privada Vale em parceria com o Instituto Alianca e com a Martins Pereira
Consultoria Educacional e foi desenvolvido em escolas publicas de 16 municipios nos Estados de
abrangéncia da Vale, Espirito Santo, Para e Minas Gerais. Construido a partir da parceria publico-
privado para “formar jovens”, o referido Programa trata a sexualidade e a propria juventude como
“negodcio do social”’, em que as agdes propostas sdo voltadas para a “reforma social e moral

baseada na preven¢do, contengdo e assisténcia” (GARCIA, 2004, p. 12) aos individuos e as
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populagdes. O “social” se transforma em um “negdcio” que passa a ser incorporado, controlado e
gerenciado aos moldes pautados por “imperativos mercadolégicos” visando o aumento da
lucratividade a medida que trabalha com as ideias de prevencdo de riscos, de assisténcia, de
seguranga.

O modo de operacionalizacdo desses projetos se inclui na l6gica das parcerias publico-
privadas (PPP), analisadas por Peroni (2012) como conexfes criadas no contexto neoliberal,
incorporado pela Terceira Via, o qual propde o deslocamento da execucdo das politicas sociais do
Estado para a sociedade e o que fica como propriedade do Estado adquire a orientacdo do
mercado, considerado parametro de eficiéncia.

As Fundagdes constituem-se em um modelo de organiza¢do do Terceiro Setor e atuam na
prestacdo de servicos a sociedade. De carater publico ou privado, as mesmas possuem suas
proprias legislacGes e classificaces e atuam na tentativa de privatizar e filantropizar o que antes
era objeto de politicas publicas realizadas pelo Estado. Algumas Fundacdes, como a Fundagdo
Vale, sdo vinculadas a grandes corporac¢Ges econémicas internacionais.

No ambito juridico, no Brasil, em estudo intitulado “As Fundagdes Privadas e Associagdes
sem Fins Lucrativos no Brasil”, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), em parceria com a Associacéo
Brasileira de Organizagdes Ndo-Governamentais (ABONG) e o Grupo de Institutos, Fundagdes e
Empresas (GIFE), foram identificadas mais de 500 mil instituicbes no Terceiro Setor (IBGE,
2004).

De um modo geral, a partir de uma perspectiva marxista esse modelo de parceria é criticado
por ser gerencial (ALVES, 2015), pautada na “cultura de resultados” (POJO, 2014), burocratica
(SOUSA, 2013), entre outros modos de interpretacéo.

Ao instituir um Programa direcionado aos jovens, a Fundacdo Vale coloca a juventude no
centro das questdes sociais transformando-a em alvo de investimentos por parte da Empresa Vale,
da Fundacdo Vale e de outras instituicbes parceiras. Para a Empresa Vale 0s jovens serdo seus
futuros funcionarios, pois “Pelo quinto ano consecutivo, a Vale foi apontada, em tradicional
pesquisa na area de carreira, como uma das 10 primeiras empresas dos sonhos dos jovens entre 17
e 26 anos”®. Os jovens que “sonham” em fazer parte de seu quadro funcional sdo oriundos dos
territorios onde a Vale atua, que em sua maioria sdo espacos marcados pela pobreza,
desigualdades, exploragdo, miséria, devido os grandes impactos socioambientais causados pelos

empreendimentos da empresa. Conforme Rodrigues (2012, p. 84), “Atualmente sdo os jovens

6 Vale estA mais uma vez entre as empresas dos sonhos dos jovens.
http://www.vale.com/brasil/pt/aboutvale/news/paginas/vale-esta-mais-uma-vez-entre-empresas-sonhos-
jovens.aspx (Acesso em 29/09/2014).
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pobres os maiores alvos das politicas tidas como publicas que atrelam o Estado, ONG’s e
parcerias publico-privadas, consideradas como a¢des de ‘caridade e solidariedade’ de empresas e
pessoas mais abastadas financeiramente”.

Por causa dessa prospeccdo da Empresa Vale, a juventude passa a ser alvo de investimentos
sociais, politicos, econémicos, educacionais para que o futuro da Empresa ndo seja ameagado por
jovens que ndo se enquadrem no perfil desejado de futuro “colaborador” e “parceiro” da
empresa’. Como um grupo populacional com caracteristicas e demandas sociais, educativas,
politicas, econdmicas, culturais proprias, a juventude torna-se alvo de um Programa especifico: o
Programa Vale Juventude (PVJ).

Enquanto populacéo a ser governada, o PVJ dirige a juventude taticas e técnicas que visam
geri-la, controla-la para “melhorar a sorte da populagdo, aumentar sua riqueza, sua dura¢do de
vida, sua saude, etc.” (FOUCAULT, 2006a, p. 289). Assim, as intervengdes e controles se
efetivam por meio de uma “arte de governo” que toma a populacdo jovem como o “fim e
instrumento de governo”, revelando-a como “sujeito de necessidades, de aspiracdes, mas também
como objeto nas maos do governo” (FOUCAULT, 20063, p. 289).

Para desenvolver seu “trabalho formativo” direcionado a estes jovens no PVJ foi construido
um conjunto de Documentos impressos e digitalizados para dar suporte aos profissionais para
atuarem no Programa. Os Cadernos de Oficinas se constituem como documento central. O
Caderno de Oficinas Educativas Il enderecado aos jovens nos municipios do estado do Paré teve a
participacdo de uma Equipe Responsavel por sua elaboracdo e organizagdo formada por
profissionais do Instituto Alianca e de profissionais que participaram dos Encontros de Formacéo
Continuada do Programa no estado do Pard, os quais s&o nominados na apresentacdo técnica do
Caderno.

No total participaram 107 profissionais, sendo: do Municipio de Abaetetuba participaram
19 profissionais, de Barcarena, 26, Marabd, 20, Parauapebas, 18 e Tomé-Acu 24 profissionais.
Para a construcdo das Oficinas, os docentes passaram por uma formacdo técnico-docente
oferecida pela Fundacdo Vale e Instituto Alianga, para posteriormente participarem do exercicio
de construcéo de oficinas. Os Documentos do Programa, entre eles, os Cadernos de Oficinas e 0s
Cadernos de Leituras Complementares. Os textos elaborados pelo PVJ se destacam pela
organizacdo técnica-instrumental das atividades propostas, com todas as etapas muito bem
definidas e pela metodologia pautada no trabalho em grupo em que os jovens sdo “treinados” a

“aprender a aprender” e a desenvolver a “formacdo entre pares”.

7 Carrara (2010) enfatiza que na contemporaneidade estrategicamente as empresas passam a designar o
trabalhador como “colaborador”, “parceiro” para ficar em sintonia com as novas necessidades de
desenvolver valores e condutas condizentes com “uma democracia nas relagdes entre capital e trabalho” e
ainda apaziguar as resisténcias.
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A Gestao da sexualidade no Programa Vale Juventude e as praticas de governamentalidade
do curriculo

[...] a era da governamentalidade inaugura um tipo de Estado que ¢é
fundamentalmente gestor. Governar, gerir, planificar, administrar, realizar
programas de governo, regular eventuais conflitos e descaminhos do mercado,
tudo isto é parte do amplo campo da governamentalidade. O complexo processo
de transformagdes politicas que ocorreram nos Gltimos quatro séculos, portanto,
corresponde a aparicdo e desenvolvimento de uma intricada rede de instituicdes
publicas e privadas que passaram a ter por meta a gestdo politica dos agentes
econdmicos e sociais, assim como a gestdo da populagdo (CASTELO
BRANCO, 2013, p. 77-78).

Colocada na “ordem do discurso”, a sexualidade se transforma em preocupagdo de
instituicGes publicas e privadas que investem na Juventude. A sexualidade constitui na atualidade
paradoxos presentes no dispositivo que a constitui: 0 encontro entre o virtual e o real, o publico e
o0 privado, a interioridade e a exterioridade, o conhecido e o desconhecido. Tais questfes pdem em
movimento 0os modos como o dispositivo de sexualidade pde em funcionamento préaticas de
governamentalidade da sexualidade.

As formas pelas quais a sexualidade se constitui na atualidade, “bem como seus efeitos para
as esferas da existéncia individual e da vivéncia coletiva, impdem-se, por iSSO mesmo, como
campos de investigacdo dos quais as ciéncias da cultura, as ciéncias da vida e a filosofia ndo
podem passar ao largo” (FONSECA, 2009, p. 07). Essa inegéavel centralidade da sexualidade na
existéncia dos sujeitos possibilita que instituicdes como a Empresa Vale e a Fundacdo Vale e
instituicbes parceiras atuem como ‘“‘agentes sociais” que produzem estratégias formativas da
ordem de uma governamentalidade da juventude. O PVJ tem como principal eixo de atuacdo o
trabalho de educacdo afetivo-sexual. Desse modo, a primeira questdo que nos inquietou nesse
eixo foi: O que fez como que uma empresa privada, por meio de sua fundagcdo coorporativa, se
preocupasse com a educacao afetivo-sexual da juventude e que relagGes de saber-poder a empresa
construiram para trabalhar tal questao?

A primeira linha analitica que tracamos liga a sexualidade como dispositivo historico de
saber-poder (FOUCAULT, 2005a), a economia e a sociedade, relacdo que Rago (2006) aponta ao
analisar a “sexualidade e identidade na historiografia brasileira™®. Foucault (2005a), ao pensar a
sexualidade como um “dispositivo histérico” e ndo um “referente bioldgico”, em suas estratégias
de regulamentacdo da populagdo, o articulam a governamentalidade neoliberal, & naturalizacéo

das praticas de governo e ao empresariamento da sociedade (FOUCAULT, 2008), aos dispositivos

8 para Rago (2006, p. 28), Caio Prado Jr, em Formagéo do Brasil Contemporaneo (1942), ja apontava “a
sexualidade esta na base da economia e da sociedade, ja que é da fusdo sexual produzida pela mistura das
racas que nasce 0 povo brasileiro”.
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de seguranca, a policia discursiva e ao racismo de Estado (FOUCAULT, 2010d). Como
dispositivo historico, a sexualidade se refere “a grande rede da superficie em que a estimulagéo
dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagdo ao discurso, a formacao dos conhecimentos,
o reforgco dos controles e das resisténcias encadeiam-se uns aos ouros, segundo algumas grandes
estratégias de saber ¢ poder” (p.116-117). Essas estratégias de saber-poder pdem a sexualidade
“exatamente na encruzilhada do corpo e da populagdo. Portanto, ela depende da disciplina, mas
depende também da regulamentagdo” biopolitica (FOUCAULT, 2005b, p. 300).

A se localizar no cruzamento do corpo e da populacdo a sexualidade se torna alvo de uma
“educagdo sexual”, pois como ressalta Adverse (2010, p. 19), ao analisar o processo de
redimensionamento da politica, “uma série de elementos que antes permaneciam fora da politica,
ou nela eram incluidos de modo acidental, (a vida familiar, a sexualidade, a higiene publica, etc.),
agora sdo considerados problemas de ordem publica”, o que exige “uma tecnologia que permita
coloca-los sob controle: os mais diversos niveis da existéncia humana se tornam politicamente
relevantes” (ADVERSE, 2010, p. 19). Ao se tornar uma questdo publica, a sexualidade, as
experiéncias afetivas e sexuais muito particulares, passam a ser controladas e geridas pelo que
varios programas e projetos chamam de educacéo afetivo-sexual.

Os regimes de saber-poder que constituem o dispositivo de sexualidade no PVJ investem
sobre a vida dos individuos, tanto na perspectiva de constituir uma anatomo-politica do corpo
humano, com praticas individualizantes que visam a disciplina do corpo na escola e em outros
espacos fechados e sobre a vida da populagéo juvenil, exercendo uma biopolitica, ao produzir
regulacdes ao nivel do corpo-espécie, pelo carater bioldgico-especificante da juventude como
grupo populacional governamentalizavel (FOUCAULT, 2005a), visando transformar os jovens
em populacdo governavel, regulamentavel, calculavel e em individuos a serem disciplinados ao

nivel do corpo, visando a mudanca de comportamento de cada jovem.

Desenvolvido em 16 cidades do Espirito Santo, Para e Minas Gerais. A parceria
da Fundagdo Vale com o Instituto Alianca, a Martins Pereira Consultoria
Educacional, prefeituras e ONGs locais possibilitou, em 2012, que 0 programa
beneficiasse 2.898 profissionais e 48.877 jovens das cidades de Vitéria (ES);
Abaetetuba, Barcarena, Maraba, Parauapebas (area urbana e area rural — Vilas
Sancdo e Paulo Fonteles) (PA); Bardo de Cocais, Belo Vale, Brumadinho, Catas
Altas, Congonhas, Governador Valadares, Itabira, Ouro Preto, Santa Barbara,
S40 Gongalo do Rio Abaixo e Sarzedo (MG) (RELATORIO DE ATIVIDADE,
FUNDACAO VALE, 2012, p. 15).

De 2007 a agosto de 2010, o Vale Juventude formou 585 profissionais de 134

instituices locais entre Secretarias de Educagdo, Salde e Assisténcia Social,
Conselhos Tutelares e de Direitos da Crianca e do Adolescente e ONG locais.
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Esses profissionais ja realizaram acfes e oficinas sobre os temas do programa
atendendo outros 4.488 profissionais e 12.949 adolescentes e jovens®.

As acdes sistematicas sobre adolescéncia e sexualidade, elaboracdo de projetos
de vida, prevencdo ao uso indevido de drogas, prevencdo a gravidez ndo
planejada, entre outras, fizeram os adolescentes/jovens sentirem-se mais
preparados para o enfrentamento de suas vulnerabilidades e para o exercicio da
cidadania, segundo depoimentos deles proprios (RELATORIO ANUAL,
INSTITUTO ALIANGCA, 2009, p. 13).

Estas estratégias do PVJ se expandem do investimento na sexualidade da juventude como
grupo populacional e como individuos: gravidez na adolescéncia ou ndo planejada, drogas, DSTS,
AIDS e entrevistas, exames que “investigam” a sexualidade de cada um.

A Empresa Vale e a Fundacgéo Vale se assemelham a outras empresas e fundagfes, ONGs e
outras instituicdes que realizam um superinvestimento na educagdo afetivo-sexual da juventude,
articulando as dimensdes “da governamentalidade [...] compreendido tanto como o conjunto das
instituicdes, procedimentos, célculos e quanto um tipo de poder governamental, com seus
aparelhos e saberes que investem sobre a dimensdo da populagido” (SOUZA, 2011, p. 212). A
dimensdo afetivo-sexual € inserida pelo PVJ em um arranjo econémico para que a
educacdo/formacao dos jovens seja economicamente vantajosa e politicamente Gtil para a empresa
Vale, a Fundagdo Vale, o Instituto Alianga, as Prefeituras e suas secretarias e demais 0rgaos
parceiros no desenvolvimento do Programa, pois a governamentalidade desbloqueou a nocéo de
populacdo e de economia como governo, articulando-as

No PVJ as relacGes de forcas em torno da sexualidade se constituem entre a Fundacédo Vale,
o Instituto Alianga e as instituigdes parceiras: escolas, as unidades de salde e de assisténcia social
e 0s sujeitos envolvidos no Programa.

Ao participar de uma luta social em torno da definicdo do que conta como “verdadeiro”
para promover a educaco afetivo-sexual dos jovens, o PVJ participa de uma “economia politica
de verdade” sobre sexualidade, cujas caracteristicas descritas por Foucault (2006a, p. 12) podem
ser localizadas no Programa.

1. Para promover a educacao afetivo-sexual dos jovens “a ‘verdade’ é centrada na forma do
discurso cientifico e nas instituicbes que o produzem” (FOUCAULT, 2006a, p. 12); 3. A
educacao afetivo-sexual produz um “efeito de verdade” ao ser “objeto, de varias formas, de uma
imensa difusdo e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de informacao,
cuja extensao no corpo social é relativamente grande, ndo obstante algumas limita¢des rigorosas)”
(FOUCAULT, 2006a, p. 12); 4. O “efeito de verdade” engendrado pela educacgéo afetivo-sexual

“E produzida e transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes

% Fundacéo Vale: Conquistas. www.fundacaovale.org/pt-br/educacao/vale-
juventude/conquistas/paginas/default.aspx (Acesso em 28/06/2013).
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aparelhos politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de comunica¢do)”
(FOUCAULT, 2006a, p. 12); 5. A educacdo afetivo-sexual ao participar de uma “economia
politica de verdade” “é objeto de debate politico e de confronto social (as lutas ‘ideoldgicas’)”,
pois 0 PVJ entra no embate politico e social para se impor como um Programa que produz
“verdades” sobre a sexualidade da juventude (FOUCAULT, 2006a, p. 12).

De um ponto de vista tedrico-metodoldgico, reconheco a limitagdo dos documentos
selecionados, recortados e analisados, pois estes ndo nos possibilitaram acessar as vozes dos
jovens, incorrendo na indignidade, como aponta Foucault, em “Os intelectuais e o poder” de usar
a fala de adultos sobre os jovens. Ou seja, tais falas foram selecionadas a partir de uma operagéo
de poder que marca o que é considerado valido pelos técnicos para fazer parte dos relatorios
oficiais da Fundacdo Vale e da Vale. Desse modo, ndo consegui delinear as linhas de fuga, as
sedigbes que se emaranham junto com as capturas da governamentalidade da sexualidade da

juventude no processo de educacéo afetivo-sexual empreendida pelo Programa Vale Juventude®®.

Consideracoes Finais

A analise de curriculos especificos que trabalham a sexualidade da juventude a partir da
clave tedrico-metodologica da governamentalidade nos permite problematizar as praticas de
gestdo da vida, de controle do corpo e se da sexualidade de jovens. O Programa Vale Juventude
ao apresentar como eixo central a educacgdo afetivo-sexual pautando questdes de “sexualidade,
saude e convivéncia” em suas propostas de trabalho, articula saberes da educagdo, da saude e
temas ligados a cidadania e protagonismos dos jovens de modo que os exercicios de poder se
articulam ao nivel do poder disciplinar e de biopoliticas.

Ao utilizar alguns elementos da arqueogenealogia foucaultiana para analisar 0s
documentos do Programa Vale Juventude em sua materialidade enunciativa foi possivel perscrutar
como este constituiu a sexualidade como dispositivo histérico governamentalizavel, em que Vvarias
instituicbes, Fundacdo Vale, Instituto Alianca e escolas se tornam parceiros na efetivagdo do
Programa, engendrando uma complexa rede de relacbes de saber-poder.

O Programa ao organizar seu curriculo por meio de “oficinas educativas”, produz um
modo de pensar a construcao de conhecimento, a organizacao curricular, bem como a posicao de
cada sujeito em tais atividades. As oficinas educativas sobre “sexualidade, saude e convivéncia”

produzem diferentes estratégias que engendram “condugdo de condutas” dos jovens em processo

10 Uma das possibilidades que me ocorreu para perseguir essas linhas de fugas era acessar os videos
disponibilizados no site da Fundagdo Vale e da Empresa Vale, mas eles também foram editados antes de
serem publicados. Na impossibilidade de fazer entrevistas narrativas com os jovens, fica essa lacuna na
tese.
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de escolarizagéo, construindo formas de normatividades que visam formar os jovens para atender
a logica do capital humano, do empreendedorismo de si e do protagonismo juvenil tdo em

destague na contemporaneidade.
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Capitulo 2

A DIVISAO DE ACESSIBILIDADE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA: DIREITO A EDUCACAO E CULTURA DE ACESSIBILIDADE

NO CAMPUS DE ALTAMIRA
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_002

Roseane Rabelo Souza Farias!
Leticia Matos Da Costa?
Samantha Costa Conceigao®®
Geisa Carvalho Bandeira’*

INTRODUCAO

Neste artigo sdo relatadas algumas agdes desenvolvidas pela Divisdo de Acessibilidade-
DAC na Universidade Federal do Para- UFPA, campus Altamira, no que diz respeito a garantia do
direito a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. Para a construcdo desse artigo recorreu-se a
uma pesquisa bibliografica e documental.

O artigo aborda o nascedouro das agOes de acessibilidade na UFPA, e em especial, no
campus de Altamira, revela que desde 2017, mediante esfor¢cos envidados por parte da Faculdade
de Educacéo- FAE e da Divisdo de Assisténcia Estudantil- DAEST, o campus de Altamira busca
garantir o direito a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia.

Visando legitimar esses esfor¢os, foi criado, em 2017, o Ndcleo de Acessibilidade. No ano
de 2019 este passou a ser referido como Divisédo de Acessibilidade no intuito de ampliar suas
acOes para toda comunidade académica e demarcar a legitimidade de suas ac¢fes. S&o discutidos
no artigo, os conceitos de acessibilidade, permanéncia e aprendizado como categorias do direito a
escolarizagéo.

Tais categorias sdo empenhadas pela DAC por meio da articulagdo dos diferentes 6rgéos e
departamentos da UFPA visando assegurar a inclusao de pessoas com deficiéncia, o que implica a

eliminacdo de barreiras comportamentais, pedagodgicas, arquitetébnicas e de comunicacdo. Para

1 Doutora em Educacdo. Professora da Universidade Federal do Pard/Faculdade de Educacédo
(UFPA/FAE). Coordenadora da Divisdo de Acessibilidade do campus de Altamira. Contato:
roseanerabelo@ufpa.br

12 Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia/UFPA/Campus Altamira. Bolsista do Programa
Bolsa Académica Acessibilidade (PROBAC). Contato: leticiamatospedagogia@gmail.com

13 Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia/lUFPA/Campus Altamira. Bolsista do Programa de
Apoio ao Doutor Pesquisador (PRODOUTOR). Contato: samanthacosta599@gmail.com

14 Académica do curso de Medicina/UFPA/Campus Altamira. Bolsista do Programa Bolsa Académica
Acessibilidade (PROBAC). Contato: geisa.bandeira0l@gmail.com
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orientar essas agdes, foi aprovado, no ano de 2021, a Politica Institucional de Assisténcia
Estudantil e de Acessibilidade da UFPA- PINAE.

O artigo possibilita conhecer o panorama da acessibilidade no campus de Altamira e 0s
desafios que foram avolumados com o contexto pandémico. De forma conclusiva, o artigo destaca
a partir das acOes desenvolvidas pela DAC, o papel dos nicleos de acessibilidade na garantia do
direito a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, bem como na formagdo académica, pois pode
se configurar como um espaco formativo de ensino, pesquisa e extensdo, indispensavel nas

instituicdes de ensino superior.

A EXPERIENCIA DE ORGANIZAQAO DA DIVISAO DE ACESSIBILIDADE- DAC

Relatar a experiéncia de organizacdo da DAC, o inicio da sua historia e algumas de suas
acles é 0 que se objetiva este artigo. Funcionando como um nicleo de acessibilidade, a DAC
busca articular os diferentes 6rgdos e departamentos da universidade visando garantir a
implementacdo da politica de inclusdo, a acessibilidade e efetivacdo das relacbes de ensino,
pesquisa e extenséo.

A DAC é resultado de uma série de acOes que coadunam para a consolidacdo de uma
cultura de acessibilidade no campus de Altamira. Desde 2019, esta atrelada ao Grupo de Pesquisa
Inclusdo, Deficiéncia, Escolarizagdo e Acessibilidade- GEPIDEA, vinculado a Faculdade de
Educacdo- FAE/ATM.

A criagdo dos nucleos de acessibilidade é resultante de medidas legais para garantia do
acesso e da oferta, no ensino superior, de condi¢Bes de atendimento adequadas as pessoas com
deficiéncia e superdotacdo/ altas habilidades, originadas de amplo debate sobre a plena inclusédo
social das pessoas com deficiéncia.

As discussdes académicas sobre o reconhecimento dos direitos humanos da pessoa com
deficiéncia sdo, de certa forma, recentes. A Convencéo Internacional sobre os Direitos das pessoas
com deficiéncia (CDPD, 2006), da Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU), foi um marco
importante nesse sentido. De certo, por meio dela, houve destaque para o reconhecimento das
diferencas e para a garantia de direitos basicos com a intencdo de promover, proteger e assegurar
0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais.

A Convencdo foi ratificada pelo Decreto 6.949/2009 em nosso ordenamento juridico com
status de emenda constitucional, ap6s aprovacdo no Congresso Nacional Brasileiro. De acordo
com Caiado (2009), isso significa que todas as leis que contemplam os direitos e demandas das
pessoas com deficiéncia deverdo se adequar ao contedo da Convencdo, caso contrario, serdo

invalidadas por inconstitucionalidade.
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Para a Convencao, pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas. Tal definicdo foi assumida na Lei Brasileira de Inclusdo- LBI. Dessa
maneira, a participacdo plena e efetiva de pessoas com deficiéncia na sociedade esta
implicitamente relacionada ao desenvolvimento de politicas publicas, que devem ser organizadas
a partir de um conhecimento acerca dessa populacao.

Publicacbes que permitem uma visualizacdo, mais concreta, da populagdo chamada de
deficiente, em todo o mundo, sdo recentes. No Brasil, em 1872 houve pela primeira vez uma
investigacdo de deficiéncias na populacdo, porém somente em 1989, por meio da Lei Federal
7.853 (Art. 17), se tornou obrigatoriedade questdes sobre deficiéncia nos censos demogréficos —
no entanto, dados referentes as pessoas com deficiéncia s6 comecam a aparecer nos Censos
Demograficos a partir de 1991 (IBGE, 2018).

Em 2010, a populagdo com deficiéncia no Brasil representava 23,9%, o que implicava
aproximadamente 45,6 milhGes de pessoas, sendo a maior parte vivendo em areas urbanas,
38.473.702, ante 7.132.347 nas areas rurais. A maioria das pessoas com deficiéncia do pais sdo
mulheres. A maior incidéncia ¢ a deficiéncia visual, seguida pela auditiva, motora e intelectual.

Por razbes orcamentérias e de saude publica ndo foi realizado, no ano de 2020, o censo
demografico da populacdo brasileira. No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, os desafios
e expectativas tracados foram importados para 0 ano corrente, entre eles, a inclusdo do conceito
de Deficiéncia destacado na LBI, as questfes relativas a deficiéncia interseccionada ao perfil
sociodemogréafico (acesso a escola, renda e outras, diretamente relacionadas a participagédo social
e inclusdo); informacgdes sobre uso de Orteses, proteses e meios auxiliares de locomogdo- OPM; e
questdes que considere a funcionalidade da pessoa com deficiéncia.

O tema da funcionalidade faz suscitar o debate acerca da trajetdria de vida das pessoas
com deficiéncia. Tais trajetorias, muitas vezes, tém sobre si as marcas da nulidade e situacGes de
apagamento que atravessam suas experiéncias. Os que conseguem ultrapassar as barreiras sociais
e educacionais tém movimentado os espagos de poder. No que diz respeito a educagdo formal
houve um aumento do nimero de matriculas em todas as etapas e modalidades de ensino, segundo
os dados de drgdos oficiais sobre a escolaridade de alunos com deficiéncia, incluindo uma
crescente de pessoas com Transtorno de Espectro do Autismo, além das com altas habilidades ou
superdotacéo.

Tais dados revelam pontos positivos da politica de inclusdo. Porém somente isso nao

basta. Para construir trajetorias de escolarizagdo exitosas requer pensar no acesso, na
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acessibilidade, na aprendizagem e na permanéncia, temas fulcrais nos espacos educacionais que
almejam se consolidar como espacos democraticos, a saber, a universidade.

Acesso e acessibilidade ndo possuem o mesmo significado. Segundo Manzini (2008), a
palavra acesso traz embutida a ideia de sair de um determinado lugar ou situacdo e ir para um
lugar ou situacdo diferente. No que diz respeito a garantia do direito a educacdo, a palavra acesso
implica condigdes legais, direitos igualitarios, luta, movimento social e legal para efetivar o
direito. Pessoas com deficiéncia tem conseguido esse acesso as universidades, porém apds o
acesso nao ha, muitas vezes, acessibilidade. A acessibilidade se refere as condigdes concretas
relacionadas ao cotidiano educacional, que visam propiciar a aprendizagem e a permanéncia.
Enquanto a palavra acesso “implica processo de mudanga, busca. A palavra acessibilidade indica
um produto concreto” (MANZINI, 2008, p. 285).

Esse produto concreto pode repercutir diretamente na aprendizagem, atuando como um
mediador na criacdo de zonas de desenvolvimento proximal. A aposta no desenvolvimento
potencial do ser humano é fundamental para criar um espaco acolhedor, de respeito as diferengas,
e aberto a diversidade de métodos, de ensino e de visdes de educacdo. Baseado em Vigotsky
(2007), podemos pensar a educagd0 como um processo comprometido com a construcdo da
humanidade. Nessa perspectiva, todos estdo aptos a aprender, independentemente de suas
diferencas de capacidades.

Falar de aprendizado e permanéncia exitosa de alunos com deficiéncia na universidade ¢é
indispensavel para desenvolvermos uma cultura de acessibilidade, aquela que leva em
consideracdo as experiéncias, as necessidades e condi¢c6es peculiares desse publico, certo de que,
como ressalta Manzini (2008), a falta de acessibilidade reflete as barreiras atitudinais. Essa cultura
de acessibilidade pode nortear a elaboracdo, criacdo e adaptacdo de recursos para o ensino; pode
propiciar modos de comunicacdo alternativos; adaptacdo de mobiliarios, avaliacdo da
acessibilidade fisica, fortalecimento das unidades administrativas institucionalizadas como as
DivisOes de Acessibilidade.

E necessario reconhecer que o paradigma meritocratico minoriza as possibilidades das
pessoas com deficiéncia ao acesso e permanéncia no ensino superior. 1sso marca suas trajetorias
de escolarizagdo e a vida das pessoas, suas expectativas e perspectivas de sociedade e de mundo.
Ter acesso a universidade ndo necessariamente implica ter condicdes de acessibilidade e quica
aprendizado e permanéncia. De certo sdo questdes distintas, porém necessariamente

interdependentes.
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ACOES INSTITUCIONAIS DA UFPA PARA A PROMOCAO DA ACESSIBILIDADE

Em 2010, fortemente empenhado por meio do Decreto Federal n® 7.234, de 19 de julho de
2010, que disp6e sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil- PNAES, visando garantir
condicOes de permanéncia dos jovens na educacdo superior publica federal, iniciaram na UFPA
acOes institucionalizadas voltadas ao atendimento as pessoas com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo. Atendendo ao Decreto foi criado em 2012 o Nucleo de Inclusdo Social
(NIS) atrelado a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG), no campus de Belém, onde
ficam localizados os érgdos diretivos da UFPA (UFPA, 2016).

Em 2017, por meio da Resolucdo n° 763/2017- CONSUN/UFPA foi instituida na
estrutura da UFPA a Superintendéncia de Assisténcia Estudantil- SAEST 6rgdo vinculado a
reitoria, responsavel em executar as a¢fes de assisténcia estudantil e de acessibilidade, integrando
competéncias técnicas anteriormente instaladas e com histdrico de acdes relevantes e
consolidadas, entre elas o NIS (UFPA, 2017).

Pautado na LBI, compreende o grupo de pessoas com deficiéncia (PcD), pessoas com
deficiéncia fisica; pessoas com deficiéncia auditiva/surdez/ surdocegueira; Pessoas com
deficiéncia visual (cego, baixa visdo e visdo monocular); Pessoas com deficiéncia
intelectual/mental; e Transtorno do Espectro Autista (UFPA/2020). No que diz respeito 0 acesso
dessas pessoas, podemos observar na imagem abaixo, a evolucdo nas matriculas, apés a criagdo da
SAEST.

Griéfico 01: Total de alunos PcD's ativos (matriculados) na graduagdo no ano de 2020 em relagdo ao seu ano de
ingresso na UFPA.

igressoem 2020 | 10

Ingressoem 2019 | 1120

nressoem 2012 | 15
ingressoem 2017 [ 75

ingressoem 2016 | i

ngressoem 2015 [N ::

ingressoem 2014 [ 10

Ingressoem 2013 ] 1

Ano de Ingrsso na UFPA

Ingressoem 2012 ] 1 TOTAL: 529 ALUNOS
ingressoem 2011 [ 2
Ingressoem 2010 [ 2

o 20 40 60 80 100 120 140
Quantidade de Alunos PcDs Matriculados em 2020

Fonte: UFPA, 2020
Para orientar a estratégia institucional visando a garantia da permanéncia com éxito
académico e conclusdo de curso de discentes em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica,
entre eles, os alunos com deficiéncia e superdotacao/altas habilidades, foi aprovada por meio da
Resolucdo n° 828, de 23 de margo de 2021, a Politica Institucional de Assisténcia Estudantil e de
Acessibilidade- PINAE da Universidade Federal do Para, que consiste em um conjunto de

principios, objetivos, diretrizes e métodos que, materializando-se como uma politica atuante em
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varias frentes de acdes institucionais e desenvolvendo-se de modo intersetorial com as politicas de
ensino, pesquisa e extensdo da universidade (UFPA, 2021).

Para consolidar a PINAE, a UFPA, além dos diferentes 6rgdos da administracdo
universitaria e geridas pela SAEST, a citar, a Coordenadoria de Acessibilidade- COACESS,
conta, também, com Nucleos e Divisdes em alguns campi universitarios, do interior do Estado, a
saber, a Divisdo de Inclusdo Educacional, no municipio de Cametd; Divisdo de Acessibilidade, em
Abaetetuba; Nucleo de Acessibilidade, em Castanhal; Divisdo de Tecnologia Assistiva e Inclusdo
em Tucurui; Divisdo de Assisténcia Estudantil, municipios de Braganca e Capanema; e Divisdo de

Acessibilidade, em Altamira, que sera destacada a seguir.

O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE UMA CULTURA DE ACESSIBILIDADE NO
CAMPUS DE ALTAMIRA

As primeiras ac¢Oes voltadas aos alunos com deficiéncia no campus de Altamira iniciaram
em 2013, a partir da iniciativa de professoras da Faculdade de Educacdo, do Curso de Pedagogia,
por meio da criacdo do Projeto de Assisténcia Estudantil e Assessoramento Pedagdgico- PASES.
Inicialmente, de carater voluntario, o projeto buscava atender estudantes em vulnerabilidade
académica e socioecondmica. Em 2017, ainda sob a iniciativa dessas professoras, foi criado o
Nucleo de Acessibilidade, que ficou sob a responsabilidade da Divisdo de Assisténcia Estudantil-
DAEST (MACHADO, 2018).

A partir da criacdo do Nucleo de Acessibilidade, no campus de Altamira, iniciam-se as
primeiras interlocu¢des com a recém-criada CoAcess, no ano de 2017, e com isso sdo envidados
os primeiros esforgos em prol da consolidagdo de uma politica de acessibilidade no campus de
Altamira, bem como nos demais campi da UFPA.

A DAC/ATM conta, atualmente, com uma pequena equipe, criada em 2020, formada por
uma professora da Faculdade de Educacéo, responséavel pela organizacdo das agdes, voluntérios e
bolsistas que atuam na pratica da monitoria de producao, assessorando os alunos com deficiéncia
nas questdes académicas visando diminuir barreiras curriculares, pedagogicas, atitudinais, de
informac&o, de comunicag&o, de mobiliario, arquitetdnicas e urbanisticas.

E de competéncia da DAC/ATM diminuir barreiras de comunicacdo, informagso,
arquitetbnica, tecnoldgica, pedagdgica, instrumental, digital e atitudinal aos discentes com
deficiéncia, matriculados nos cursos da UFPA/Altamira; fomentar programas e/ou projetosde
apoio a Assisténcia Estudantil e Acessibilidade, visando o acesso, participagdo e aprendizagem de
discentes com deficiéncia e superdotacdo/ altas habilidades; atender e acompanhar os discentes

com deficiéncia por meio dos programas da Coordenadoria de Acessibilidade da SAEST/UFPA.
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No plano pedagdgico visa atender com servi¢co de monitoria os discentes com deficiéncia
que necessitam desse tipo de servico; aprimorar agdes resultantes de programas/projetos apoiados
pela SAEST/UFPA, a fim de promover a incluséo e a valorizagdo do discente com deficiéncia. E
de sua pertinéncia produzir dados que contribuam para o conhecimento do perfil da pessoa com
deficiéncia, contribuindo para a elaboracdo de a¢bes de permanéncia e eliminacdo de barreiras e
acompanhar o desempenho académico dos discentes com deficiéncia. A DAC também apresenta
responsabilidades formativas e estruturais. Cabe a ela propor formacdo continuada aos docentes
da UFPA/Altamira como garantia de diminuicdo de barreiras atitudinais aos discentes com
deficiéncia.

No ultimo levantamento, que corresponde ao ano de 2020, considerando como ingresso o
ano de 2010, a UFPA computou 529 alunos com deficiéncia matriculados. O campus de Belém
abarca a maior quantidade de matriculas, aproximadamente 80%. No ano de 2019, o campus de
Altamira, apresentava 3% dessa populacdo, que correspondia a 14 alunos, ficando atras dos campi
de Cameta, Braganca e Abaetetuba. Desde 2020, o campus de Altamira passou a ter o segundo

maior nimero de alunos com deficiéncia matriculados, o primeiro continua sendo Belém.

Grafico 02: Percentual do total de alunos PcD's ativos Campi Quantidade de Alunos
(matriculados) na graduacio no ano de 2020, de
acordo com os campi da UFPA. Abaetetuba 15

2%
196 o026
296 1%

NMatriculados

Altamira 24

2% m Abaetetuba Ananindeua 10

m Altamira Belém ana

m Ananindeua

m Belém

= Braganca

m Breves
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m Capanema Castanhal 1z
Castanhal Salindpolis 2

m salindpolis Soure 2

- Soure
Tucurui

Braganca 21
Brewves [
Cametsd 21
Capanema 1

Tucurui 11

Total 529

Fonte: UFPA, 2020.

O primeiro ingresso de aluno com deficiéncia no campus de Altamira ocorreu no curso de
Letras, no ano de 2014. Atualmente ha 34 alunos com deficiéncia matriculados em cursos de
primeira graduacdo. A maioria se encontra no curso de Medicina, seguido da Geografia e
Pedagogia. Nos cursos de Etnodesenvolvimento, Biologia e Engenharia Florestal ha apenas um
aluno com deficiéncia matriculado.

A DAC/ATM atende e acompanha os discentes com deficiéncia por meio dos programas e
servicos disponibilizados pela CoAcess/SAEST, a saber, o Programa Bolsa Académica
Acessibilidade (PROBAC), Programa de Atendimento Individualizado (PAI), PcD Permanéncia,
PcD Moradia e Kit PcD.

O PROBAC tem como objetivo auxiliar os alunos com deficiéncia, na situacdo de ensino-

aprendizagem orientada, e também na adaptacdo de materiais para os alunos com deficiéncia, por
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meio da disponibilizacdo de alunos monitores. Trata-se de uma agao que possibilita, também, aos
alunos monitores conhecimentos acerca de uma area de conhecimento e a iniciacdo a docéncia.
Tal investida é de fundamental importancia para a formagdo, uma vez que possibilita ao aluno
monitor experiéncias alem do ensino, como o exercicio da pesquisa (UFPA, 2018).

Os dados do relatério anual de 2019 mostra que a CoAcess obteve um total de 42 bolsistas
de monitoria pelo PROBAC, dentre os Campus Belém e os demais campi. S&0 0s cursos com
maiores demandas: Pedagogia, Arquitetura e Urbanismo, Terapia Ocupacional, Matematica,
Odontologia, Fisica, Quimica, Museologia, Letras, Sistema de informacdo, Engenharia Sanitéria,
Comunicacéo Social e Geografia.

O PAI visa apoiar o discente de graduagdo com deficiéncia, prioritariamente, em
vulnerabilidade socioecondmica, com foco na eliminacdo de barreiras na vida académica e
garantia de acessibilidade na UFPA, por meio de um conjunto de ac¢des técnicas e especializadas,
de forma sistematica e permanente (UFPA, 2019).

Até final de 2000, dos 529 (quinhentos e vinte nove) alunos PcD matriculados, apenas 179
(cento e setenta e nove) foram assistidos pelo PAI, equivalente a 42,92%, sendo destes 125 (cento
e vinte e cinco) alunos matriculados no campus Belém e 54 (cinquenta e quatro) nos demais
campus da UFPA.

Podemos observar nos Quadros 01 e 02 a demanda atendida por alguns dos programas e
atividades desenvolvidos na UFPA, no ano de 2017 e 2019, para a contribui¢do da permanéncia

dos alunos com deficiéncia na universidade.

o SUMARIO

Modalidade Objetivo Periodo Indicador Re%llt? do Rezlélltg do
Assistir o discente Discente
com o auxilio beneficiado " 101
A financeiro para
PcD Permanencia custeio total o parcial | 1° semestre -
alimentagdo, Beneflt_:lo 231 303
transporte e material concedido
pedagédgico
Assistir ao discente Discente
PcD’s com o auxilio beneficiado 11 18
financeiro para
custeio total ou
parcial de despesa
PcD Moradia com aluguel que ndo Flu3<o
consegue vaga na Continuo
moradia estudantil, Beneficio
seja oriundo de outro Concedido 11 18
municipio ou de
localidade distante
do municipio sede do
campus universitario
|
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ao qual estd
vinculado

Assistir o discente
que possui Discente

deficiéncia fisica, beneficiado

motora, sensorial ou

14 42

multipla, transtornos
globais do
desenvolvimento,
altas habilidades e
superdotacdo, com
auxilio financeiro
para custeio total ou
parcial de despesas Beneficio
com aquisicdo de Concedido
materiais/
equipamentos
bésicos de instrucéo
e de apoio as
atividades didético-
pedagdgicas e
inclusivas.

Kit PcD
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Programas e atividades desenvolvidas na UFPA
Fonte: UFPA, 2017 e 2019

A DAC enfrenta grandes desafios que diz respeito a auséncia de um espago proprio,
caréncia de profissionais e bolsistas de apoio técnico qualificado, falta de equipamentos e de
materiais académicos em diferentes formatos, o que demanda uma grande dependéncia dos 6rgéos
diretivos, como a SAEST e a CoAcess, que tém envidado esforgos para suprir as demandas dos
diferentes campi. Outro desafio diz respeito a adesao dos alunos a Divisdo de Acessibilidade. Para
isso tem se criado estratégias de aproximacdo, acolhimento, esclarecimento e conscientiza¢do do
papel desse espaco na garantia dos processos de aprendizagem, acessibilidade e permanéncia com

SUCesso.

IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 NAS ACOES DA DIVISAO DE
ACESSIBILIDADE DO CAMPUS DE ALTAMIRA

Em marco de 2020, em razdo da pandemia da Covid-19, as a¢Ges na universidade foram
paralisadas. Em agosto a UFPA aderiu a0 Regime Remoto e com isso iniciou as agdes de
planejamento e implementacéo das atividades letivas. As ac6es da DAC/ATM foram organizadas
no formato remoto, com encontros presenciais agendados uma vez na semana, e
consequentemente o trabalho de aproximagao, acolhimento e encaminhamentos que estava sendo

realizado com os alunos com deficiéncia foi impactado. As a¢fes passaram a ser mais pontuais e
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esporadicas. Manteve-se, porém com menos ritmo, as acdes de monitoria focado mais no
assessoramento aos alunos com deficiéncia na obtencdo dos auxilios de inclusdo, como o
Permanéncia Especial, o0 Apoio Especializado e Individualizado (PAI) e o Kit PcD.

O municipio de Altamira, principalmente apds os grandes projetos de exploragdo
ambiental, pouca oferta de emprego, que se agravaram em razdo da pandemia, tem apresentado
uma realidade ndo muito atrativa para os jovens. A universidade tem sido um dos poucos espagos
de acolhida e de formacéo critica. Para criar condi¢cdes de permanéncia e de pertencimento sdo
necessarias acfes de inclusdo por meio de projetos que visam consolidar uma cultura de
acessibilidade, uma consciéncia critica e um posicionamento ético e politico diante da sociedade,
algo que vem se buscando por meio da DAC/ATM.

No inicio do ano de 2021, em virtude do aumento dos casos de Covid-19 no Para, foram
suspensas todas as atividades presenciais na UFPA. Com o retorno das atividades presenciais, no
ano de 2022, vem se buscando aproximacOes, orientagdes e encaminhamentos aos alunos com
deficiéncia que procuram a diviséo, visando propiciar as condigfes necessarias para a manutengao
do vinculo e do aprendizado, em um momento ainda atipico e marcado por uma série de
enfrentamentos, que atravessam ndo somente as experiéncias de escolariza¢do dos alunos, mas as

suas vidas, em toda a sua complexidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se relatar, nesse artigo, a organizacdo da Divisdo de Acessibilidade na
Universidade Federal do Para, campus de Altamira, trazendo um pouco da sua historia, e algumas
de suas acgdes. Tal encadeamento visa destacar o processo de construgdo de uma cultura de
acessibilidade que se tem almejado consolidar, em meio aos desafios, no campus universitario
altamirense.

H& um movimento crescente nos percentuais de matricula de alunos com deficiéncia na
UFPA. Tal crescimento, mais do que revelar a importancia das politicas de cotas, revela os
resultados de uma maior conscientiza¢do na sociedade, um acesso mais equitativo a escola, uma
maior ades&o a politica inclusiva pautada na garantia do direito & educacéo.

No que compete a acessibilidade e permanéncia, os programas disponibilizados pela
instituicdo tém buscado contribuir para uma trajetdria educacional dos alunos com deficiéncia na
instituicdo de forma mais exitosa, mitigando as barreiras que dificultam a permanéncia e
consequentemente a aprendizagem.

O trabalho revela o papel indispensavel da Divisdo de Acessibilidade, no campus de

Altamira, na garantia do direito a escolarizacdo, a acessibilidade e a permanéncia dos alunos com
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deficiéncia; e também, na formacdo académica, atuando como um espac¢o formativo, acolhedor e

conscientizador.
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Capitulo 03

DESAFIOS DO AEE EM TEMPOS DE PANDEMIA: A VISAO DE
DOCENTES DA EDUCACAO BASICA EM ALTAMIRA-PARA
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_003

Roseane Rabelo Souza Farias?®
Jonata Souza de Limat®

Renan Rodrigues do Vale'’
Karla Miranda Firmino®

INTRODUCAO

A trajetoria da educacdo especial e inclusiva é marcada por lutas de movimentos sociais que tem
como objetivo a criacdo de politicas publicas que assegurem o direito de inclusao as Pessoas com
Deficiéncia (PcD), transtornos, doencas ou sindromes. Esses sujeitos sdo o publico-alvo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, na atualidade, em Altamira — Pard (PA), de
forma universal, estdo cursando a educag&o bésica no sistema regular de ensino.

Na rede educacional publica altamirense, ha consolidado a conquista do AEE, a estrutura fisica
escolar adaptada e um curriculo que enfatiza as necessidades de uma escola inclusiva. Porém, por
conta do isolamento social imposto durante a pandemia da Covid-19, houve restricbes no ensino
presencial e no uso e no servigo do AEE. Isso trouxe muitos prejuizos a comunidade escolar como
um todo, sobretudo aos alunos com necessidades educacionais especificas, uma vez que esses
altimos tém maiores chances de desenvolver suas habilidades no atendimento complementar e/ou
suplementar da sala de AEE, no entanto algo que foi muito invidvel em periodos de pico da
pandemia.

Em Altamira, uma das questes observadas no contexto escolar € a falta de acesso universal as
Tecnologias Digitais de Informagdo em Comunicacdo (TDIC). Muitas escolas possuem certa
limitacdes em relacdo ao uso das TDIC, e, quando essas tecnologias estdo disponiveis, ha ainda

barreiras provenientes da falta de conhecimento por parte de alguns educadores, no que diz
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respeito a utilizacdo no processo educacional, bem como dos alunos, seus pais e responsaveis, 0
que gera consequéncias para qualidade do atendimento no periodo de ERE.

Apresentada a problematica pensou-se necessario um estudo com o objetivo de discutir o
processo educacional inclusivo de alunos publico alvo da educacéo especial e a oferta de AEE em
tempos de ERE na rede publica municipal de Altamira — Pard. Como procedimento metodoldgico
foi realizada a pesquisa qualitativa que segundo Minayo (2001, p. 21) “responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado”. Tal abordagem visa o carater subjetivo do objeto analisado. Utilizou-se também a
pesquisa bibliogréafica e documental, com intuito de levantar compreensdes tedricas sobre o tema
e os documentos municipais relativos a oferta da educagdo e do AEE.

Como instrumental de coleta de dados utilizou-se um questionario organizado pelo Google
Forms contendo 07 (sete) perguntas sobre o tema. Todas as perguntas foram direcionadas aos
trabalhos desenvolvidos pelas professoras de AEE atuantes durante os periodos mais restritivos da
pandemia, com o funcionamento do ERE. O objetivo do formulario foi discutir as propostas
educacionais nas areas de educacdo inclusiva e de AEE naquele cenario de ERE. A pesquisa
contou com a contribuicdo de 04 (quatro) professoras que ja estavam em atividade no ano de 2019
até o final de 2021.

Além do Google Formulérios, fez-se necessario recorrer a conversas via chamada telefénica com
as professoras entrevistadas a fim de dialogar de forma mais abrangente as questdes levantadas
durante a execucao do estudo. Nesse sentido, tal abordagem metodoldgica foi pensada para que se
evitasse a aproximacao fisica dos envolvidos na pesquisa, garantindo o cumprimento das leis que
exigiam o distanciamento social nagquela conjuntura.

Com o acolhimento dos depoimentos das professoras, achamos necessaria uma ida a campo, em
dia programado com a direcdo da escola, para registro de imagens, das estruturas fisicas, bem
como da sala de AEE. Por questbes éticas, ndo havera alusdo ao nome da escola, tampouco as

professoras que contribuiram com a pesquisa.

LEGISLAQ(N)ES DE AMPARO AO AEE

Para compreender a relevancia do amparo pelas legislacGes que demarcam um processo historico
de discussdes acerca da educacdo especial e do AEE, optamos por citar apenas alguns marcos
legais. O intuito neste estudo ndo é refletir com maior profundidade todos os aportes legislativos
direcionados a discussdo da educacao especial no Brasil, embora corroboramos com a importancia
destes para avancos dos direitos destinados as Pessoas com deficiéncia. Compreende-se como
pessoa com deficiéncia, conforme Lei 13.146 de 06 de julho de 2015, “aquela que tem

impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual, em
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interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2015). Uma das

Para o rompimento das barreiras e a plena participacdo dos alunos publico-alvo do AEE, na
sociedade, um dos principais meios € 0 processo de escolarizacao e inclusdo desses individuos em
todos os espacos escolares. Para isso, é fundamental o respeito a itens como: a oferta de
atendimento educacional especializado nas escolas de educacdo bésica para atendimento de todos
0s grupos de PcD, a formacdo continuada dos professores e o suporte das Universidades para
aperfeicoamento destas formagdes.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, propde que a educagdo é um “direito de todos e
dever do Estado e da familia” e “sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. A educagdo tem, portanto, o objetivo de desenvolver as habilidades
do educando para a sua convivéncia na sociedade em que esta inserido, bem como a Familia e o
Estado sdo sujeitos necessarios na responsabilidade de oferecer uma educagdo de qualidade e
igualitaria para todos os individuos.

Vale ressaltar que grande parte da legislacdo de educacdo especial do Brasil foi influenciada pela
Declaracdo de Salamanca (1994), que nesse periodo preconizava uma educacao inclusiva, certo de
que:

cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitdvel de aprendizagem; cada criangca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe
sdo proéprias, 0s sistemas de educacdo devem ser planejados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades; as criancas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (SALAMANCA, 1994, p. 8).

A Declaracdo de Salamanca, como documento de orientacdo internacional propds nos anos de
1994, o discurso para inclusdo escolar de criangas. Cabia assim, aos paises signatarios maior
atencdo a escolarizacdo e a inclusdo de criangas no sistema educacional, por meio da criacdo de
politicas direcionadas a educagao especial e incluséo escolar.

Nessa esteira legal, o Brasil assume em 1996, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, no titulo
I, art. 4, inciso Ill, a obrigagdo por parte do Estado garantir “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino”, preocupando-se sempre em atender e respeitar a diversidade e competéncias
de cada aluno, assegurando, dessa forma, uma educagao realmente “para todos”.

Acrescenta no titulo II, art. 2, que “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos

principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Referente a educacdo especial, esclarece no capitulo V, art. 58, que a educacdo especial
¢ “uma modalidade de educagido”, que deve ser assegurada, conforme o art 59, a0s educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. 1sso

implica, segundo 0s incisos:

I- Curriculos, métodos e técnicas, recurso educativos e organizacdo especifica para
atender as suas necessidades; I1- Terminalidade especifica para aqueles que puderem
atingir o nivel exigido para conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e a aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar pra 0s
superdotados; I11- Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracdo desses educando nas classes comuns (BRASIL, 1996).
Outras legislagdes surgiram com intuito de contribuir para consolidacdo da oferta da educacéo
especial, a saber, a Resolugdo n® 04 de 2009 do Conselho Nacional de Educacdo, institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial. Em seu paragrafo Unico é bem explicita quanto a necessidade dos
sistemas de ensino matricularem os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas salas de aula comuns do ensino regular e
realizar o processo de complementacdo e suplementacdo escolar através do AEE (BRASIL, 2009).
Importante ressaltar que o Decreto 7.611/2011 dispde sobre a Educacdo Especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. No Art. 3° destaca 0s objetivos do

atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacao
especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedag6gicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e IV - assegurar condigcdes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Conforme presente no Decreto supracitado, as orientacdes apontam para a garantia da oferta e as
condicdes necessarias para permanéncia dos educandos publico alvo da educacdo especial e, também,
a oferta do AEE nas instituicGes escolares. Além disso, ressalta-se a relevancia do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), criado em 2014, das 20 metas, entre elas a da oferta da educacdo especial, que

pretende:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
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inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, pablicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

O PNE constitui-se como uma agdo de grande importancia para fortalecimento das conquistas
obtidas para oferta da educacéo especial no Brasil, assim como, para o alcance da meta de nimero
quatro, que se apresenta como um desafio a gestdo do sistema educacional, o que reforca atender
as orientacOes das politicas educacionais sobre a educacdo especial tem apresentados no decorrer
desses quase quarenta anos de debates e reflexdes sobre educacdo especial e inclusdo escolar dos
sujeitos com necessidades educacionais especializadas.

A tematica de educacéo especial e inclusiva tem passado por varias atualizagdes, tendo provocado
algumas mudancas no contexto educacional brasileiro. O municipio de Altamira, sendo diligente a
isto, vem ofertando salas de recursos multifuncionais, sendo colaborativo com centros de
educacéo especial como a Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, estando
também, organizando processos seletivos para a contratacdo de professores com formacao na area
de educacdo especial e Inclusiva. Destaca-se como uma das a¢gdes mais efetivas do municipio o

AEE apontando algumas atribui¢es sumaérias as atividades profissionais:

Atuar de forma colaborativa com o professor regente da sala regular para a definicdo
de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do estudante com deficiéncias ou
transtornos ao curriculo e a sua interacdo no grupo; Promover as condi¢Bes para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia ou transtornos em todas as atividades da
escola. Orientar as familias para o0 seu envolvimento e a sua participacdo no
processo educacional; Orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que
possam ser utilizados pelos estudantes na sala de aula; Desenvolver formas de
comunicacdo simbolica, estimulando o aprendizado da linguagem expressiva;
Preparar material especifico para uso dos estudantes na sala de aula; Confeccionar
material especifico de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (pranchas, cartdes
de comunicacdo e outras), que atendam a necessidade comunicativa do aluno no
espaco escolar (ALTAMIRA, 2023, p. 18).

As atividades relativas no campo da educacao especial e da inclusdo estudantil de educandos com
alguma deficiéncia tém sido construidas pela busca de profissionais capacitados para atender a
demanda deste publico nas escolas municipais, estando esses professores especializados conforme
as atribuicbes necessarias ao AEE. Desta forma o AEE passa a ser entendido como uma proposta
pedagogica que assegura recursos e servicos educacionais especiais, em conjunto com a educagéo
comum, em beneficio de todos os alunos (DRAGO, 2011, p. 7).

As reflexdes e os dispositivos legais que sustentam o AEE ndo estavam preparados para 0 cenario
cadtico de 2020, 2021 e parte de 2022. Nestes periodos houve a disseminagdo da Covid-19 em
todo o mundo, com isso, sdo notdrias as mudancas que todos os sistemas, até entdo aparentemente
solidos, tiveram de enfrentar. Dentre essas transformagdes estad a limitagdo do funcionamento
presencial de estabelecimentos publicos e privados com a finalidade de evitar a aglomeracédo e

proliferagdo do virus.
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Essa medida de seguranca atingiu especialmente as instituicdes escolares, tornando-se necessario
recorrer ao ERE, sendo assim, necessitando adaptar todas as atividades escolares presenciais para

online. Sobre isso, de acordo com o Conselho Nacional de Educagédo (CNE),

Por atividades ndo presenciais entende-se neste parecer aquelas a serem
realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando ndo for possivel
a presenca fisica destes no ambiente escolar. A realizacdo de atividades
pedag6gicas ndo presenciais visa em primeiro lugar evitar retrocesso de
aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com a escola, o que
pode levar a evaséo e abandono (CNE, 2020, p. 5).

O entendimento do CNE foi materializado em toda a rede municipal, estadual e federal, tanto em
instituicBes publicas como privadas em Altamira, ou seja, apenas com o ERE, e somente no
segundo semestre de 2021 houve algumas iniciativas para estabelecimento hibrido de parte dos

estabelecimentos educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, estdo organizados os dados obtidos com a aplicacdo do questionario. Reforcando o
aspecto ético, as pesquisadas foram identificadas por Professoras 1, Professora 2, Professora e
Professora 4. Seus discursos escritos foram distribuidos e analisados por cada pergunta, estdo

entdo dispostos a seguir.

Perfil das entrevistadas

Para o levantamento de dados deste trabalho, foi aplicado um questionario com 07 (sete)
perguntas diretas a respeito do tema da pesquisa para 04 (quatro) professoras de uma escola da
rede publica do municipio de Altamira, as quais serdo descritas a seguir, mas estardo identificadas
por numeros a fim de preservar suas identidades:

Quadro: Perfil da formacdo profissional das professoras.

Perfil de formacao das professoras

Professora 01 Formada em Letras e pedagogia, com especializacdo em Libras;

Professora 02 Pedagoga com especializacdo em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional,
bem como em Educacéo Especial e Inclusiva;

Professora 03 Pedagoga com especializacdo em Psicopedagogia e Educacdo Especial com
Enfase na deficiéncia auditiva;

Professora 04 Pedagoga com especializa¢do em Educacdo Inclusiva.

Fonte: Acervo da pesquisa (2021)
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Todas as entrevistadas tém, em comum, a formacdo em Pedagogia com especializacdo em
diferentes areas demandadas pelo AEE. Além disso, as professoras tém experiéncia de cerca de
um a trés anos no AEE. A Secretaria Municipal de Educacdo de Altamira (SEMED/ Altamira)
exige, conforme prescreve a legislacdo, que as professoras que atuam no AEE possuam diploma
de Ensino Superior Licenciatura Plena acrescido de cursos na area da Educacdo Especial com
carga horaria minima de 180h no total, sendo a pds-graduacéo em nivel de especializacdo apenas
um critério de desempate (ALTAMIRA, 2023).

Apos um dialogo com as professoras entrevistadas buscou compreender critérios como formacéo,
atuacdo e interesse na area de AEE, podemos afirmar que as entrevistadas possuem titulos
satisfatorios, acima das exigéncias para o trabalho na educacéo inclusiva municipal, bem como
todas estdo alinhadas aos intentos municipais e demonstram preocupagéo com o AEE ofertado no
municipio.

Tratando agora diretamente os temas levantados nas entrevistas, a primeira pergunta
questionava as professoras acerca da “oferta de vagas para que as mesmas atuassem nas escolas”.
O objetivo era, com isso, saber se 0 municipio organizou sua estrutura de recursos humanos para
lidar com as demandas dos alunos atendidos pelo AEE. As respostas foram, em sua maioria,
positivas. Destacamos aqui, a fala da Professora 01, a qual disse que “houve sim vagas”,
(PROFESSORA 01, 2021), afirmagdo corroborada pela fala da Professora 04: “aconteceram
normalmente, numero de vagas suficientes” (PROFESSORA 04, 2021). Contudo, ¢ valido trazer
aqui a insatisfacdo da Professora 02: as vagas “ficaram limitadas, porém demos continuidade aos
atendimentos de forma remota” (PROFESSORA 02, 2021).

E fato que nas Gltimas décadas a Educacdo Especial e Inclusiva passou a ter mais acesso ao
orcamento educacional, consolidou seu espaco na escola e tem garantido recursos humanos
especializados e recursos materiais especificos. Mas ha algumas prefeituras que mantém um baixo
padréo na qualidade deste direito com precarizacdo na oferta de vagas nas escolas limitando a
contratacdo de servidores para o AEE. Dessa forma, algumas escolas ainda tém um processo
pouco efetivo de oferta da educacdo especializada. Segundo Oliveira; Silva (2021, p. 266), a
inobservancia deste elemento gera a “faltarem vagas nas escolas”, quando elas conseguem acesso
a escola “nao existe uma politica de permanéncia com professores de apoio, professores do AEE,
equipe multidisciplinar e formagao de profissionais da educagao”.

Enquanto para a Professora 03 apontou as dificuldades logisticas e enfatizou que “esta sendo um
grande desafio, muitos alunos que precisam do AEE”, e “com a pandemia o ensino remoto ficou
ainda mais dificil”, levando-as a utilizar “as mais variadas formas de tecnologias possiveiS para

atender todos os alunos” (PROFESSORA 03, 2021).
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Quando questionadas sobre as propostas das salas do AEE, as professoras 01 e 03 disseram que
durante a pandemia as propostas para 0 AEE se tornaram um desafio porque precisaram usar
diversas ferramentas tecnoldgicas para continuar os atendimentos. Assim, verifica-se que a
continuidade das aulas para alunos com deficiéncia pelo método ERE foi um dos maiores desafios
encontrados pelos profissionais da educacdo. Segundo Cordeiro et al. (2020).

A educacdo e a sua importancia sobressairam, tiveram grande destaque,
professores de todos os niveis e modalidades de ensino tém se reinventado
diariamente em suas praticas pedagdgicas e comecaram a utilizar massivamente
em seus planejamentos educacionais tecnologias da informagdo e comunicagéo
mesmo sem formac&o ou conhecimento basico necessario para tal (CORDEIRO
et al, 2020 p. 705-706).

Com a necessidade de dar continuidade em suas aulas e com o objetivo de ndo deixar cair em
exclusdo seus alunos, as professoras do AEE tiveram que se empenhar para expandir seus
conhecimentos sobre as tecnologias digitais.

Na segunda pergunta, perguntou-se a respeito do ensino regular e o que aconteceria na sala de
aula regular. O objetivo era saber como ficaram os alunos que cursavam a disciplina de cada
professora e se houve o atendimento ou o trabalho normal. Todas as entrevistadas afirmaram que
0 ensino na sala de aula regular aconteceu seguindo os moldes dos alunos regulares.

Nessa questdo, as professoras de AEE responderam que “os alunos tiveram datas marcadas de
encontro sincronos toda semana” (PROFESSORA 01, 2021) “o atendimento aconteceu de forma
remota” (PROFESSORA 02, 2021), com “aulas remotas e online pelas plataformas meet e
videoaulas” (PROFESSORA 04, 2021) e que ocorreram “atendimentos normais, dentro da nossa
realidade atual, remotas devido a pandemia” (PROFESSORA 03, 2021).

A partir dessas respostas, entendemos que os alunos que sdo publico-alvo do AEE tiveram o
mesmo nivel de assisténcia que os demais alunos regulares. A dificuldade em se conseguir adaptar
as aulas as demandas dos alunos publico-alvo do AEE reforga a ideia de Oliveira; Silva (2021, p.
266) que indaga sobre o ERE nunca ter sido “indicada como substitutiva
da educacdo presencial, pois aprender sem ter um professor por perto € uma tarefa desafiadora
para qualquer pessoa, mas principalmente para as pessoas com deficiéncia”. De modo que
“na dimensdo pedagdgica, 0 prejuizo é causado pela maior auséncia de professores e professoras
na mediagdo direta com os estudantes”. Reconhecer este fato nos impele a pensar para a educagao
do futuro como devem ser as estratégias compensatérias para dirimir 0s prejuizos educacionais
advindos da pandemia.

A terceira pergunta indagou-se: "Com a pandemia, como ficaram as suas aulas? Houve grandes
mudancas no atendimento que vocé fazia em sala de aula e no AEE?” foi pensada para

compreender os processos logisticos de atendimento numa perspectiva comparativa antes da
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pandemia. Todas as entrevistadas fizeram apontamentos sobre as grandes transformacdes
ocorridas e as necessidades de adaptacdo. Destacamos, aqui, a fala da Professora 03, que ilustra
bem o entendimento de suas colegas ao dizer que “sim, as aulas estdo sendo realizadas através de
videoaulas e chamadas de video quando possivel, e também atividades em PDF para pegar na
escola” (PROFESSORA 03, 2021).

Conforme aponta Carvalho (2019, p. 41) “as barreiras para a aprendizagem nédo existem, apenas,
porque as pessoas sejam deficientes, mas podem decorrer das relacbes dos aprendizes e 0s
recursos humanos ou materiais, socialmente disponiveis, para atender as suas necessidades. Como
ja se sabe, muitos alunos ndo disponibilizam de tecnologias digitais como internet, celular ou
computador para participar das aulas quando necessario. Essa falta de acesso aos meios de
participagdo ao ensino remoto torna mais dificil os atendimentos, assim como a recomendacao
vigente de distanciamento social que dificultava as interacGes presenciais. Essa questdo fica ainda
mais dificil se pensarmos nas singularidades de cada deficiéncia, doenca, sindrome ou transtorno,
pois dependendo do caso, o uso de determinadas tecnologias é ainda mais distante da realidade do
aluno.

A guarta pergunta perguntou-se a respeito, “O periodo de aulas remotas trouxe mudancas no
processo de escolarizagdo da PcD? Quais mudangas?”. Respondendo a essa questdo, destaca-se a
fala da Professora 04, ao salientar que “a falta de contato pessoal foi uma mudanca significativa,
mas o atendimento sempre estd sendo disponibilizado a todos” (PROFESSORA 04, 2021). Essa
afirmacdo mostra que os profissionais da area sofreram os abalos das mudancas forcadas pela
pandemia, mas buscaram oferecer o maximo de qualidade nos atendimentos, a fim de garantir a

qualidade educacional, pois questionaram-se naquela conjuntura.

Como manter as préaticas pedagogicas atualizadas com esses novos processos de
transacdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer
custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizacdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo o0s
papéis de professor e de aluno (LEVY, 1999, p. 172-173).

Houve pouca melhoria estrutural para o atendimento as criancas publico-alvo do AEE, portanto,
mais do que nunca, cresceu a necessidade de se pensar mais na responsabilidade da familia nesse
processo, e esse foi um fato ressaltado pela Professora 01, que clama pela “participacdo de
familiares e incluséo digital em tempos de pandemia” (PROFESSORA 01, 2021), pois sem esses
dois elementos em concordancia, torna-se pouco efetivo o atendimento especializado.

A Professora 02 chama para si a responsabilidade, apontando que “cada professor (a) precisou se
adequar as novas tecnologias e assim fazer adaptagdes necessarias para o presente momento”.

Essas respostas foram obtidas na quinta pergunta, que foi estruturada para saber se houve
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melhora no ensino do AEE no periodo de aulas remotas e, se sim, quais foram as melhorias
constatadas”. Contudo, pelas respostas das entrevistadas fica evidente o baixo nivel de satisfagao
quanto a existéncia de melhorias. Na visdo de Lévy (1999, p.173-174), os Poderes Publicos

deveriam deveria ser

Garantir a todos uma formac&o elementar de qualidade; permitir a todos um acesso
aberto e gratuito a midiatecas, a centros de orientacdo, de documentacdo e de
autoformacao, a pontos de entrada no ciberespago, sem negligenciar a indispensavel
mediacdo humana do acesso ao conhecimento; regular e animar uma nova economia
do conhecimento na qual cada individuo, cada grupo, cada organizacdo seriam
considerados como recursos de aprendizagem potenciais ao servico de percursos de
formacdo continuos e personalizados (Lévy, 1999, p. 173-174).

A sexta pergunta indagava se houve prejuizo ao alunado nesse periodo de pandemia e, se sim,
quais foram os prejuizos. Aqui, destacamos as quatro respostas que, embora descritas de forma
diferente, apontam para 0 mesmo norte. As duas primeiras entrevistadas informaram que
houveram prejuizos: “em alguns momentos”, com “a falta de acesso a internet de alguns alunos”
(PROFESSORA 01, 2021); “no ensino-aprendizagem, pois nada substitui a forma presencial de
um professor” (PROFESSORA 02, 2021); A terceira professora revela uma perspectiva mais
otimista, afirmando que “alguns alunos estdo tendo dificuldades, mas estdo sendo superados, a
pandemia tem dificultado o processo, mas ndo tem impedido” (PROFESSORA 03, 2021). A
ultima entrevistada evita o uso do termo “prejuizos”, mas aponta “dificuldades, pois alguns
atendimentos s6 avangam se for presencial e neste periodo de pandemia ndo foi possivel”
(PROFESSORA 04, 2021).

Na resposta da Professora 01 notamos 0 apelo as questdes estruturais, enquanto a Professora 02
anseia pela normalidade do ensino presencial, como ocorria antes da pandemia. Ja na resposta da
Professora 03, aponta para a superacdo e o0 desejo de manter os padrGes mesmo com as
particularidades do ensino remoto, ao passo que a Professora 04 chama a atengdo para o fato de
que algumas criangas ndo avancaram por causa das especificidades de seu transtorno, doenca,
deficiéncia ou sindrome, que sé sdo possiveis de serem trabalhadas por meio do acompanhamento
presencial.

De acordo com Cabral et al (2021, p. 373) as mudancas educacionais aconteceram e 0s impactos
sdao resultados esperados que refletem em todos os sujeitos “A pandemia trouxe com ela a
urgéncia de transformar a forma de ver a educagdo”, que apontou “fragilidade diante das
ferramentas tecnoldgicas” que foram postas de maneira abrupta nos planejamentos dos
professores. Enquanto aos estudantes e suas familias, os autores também apontam que “também
foram pegas desprevenidas”. Portanto a mudanga nesse contexto foi desafiadora. Advoga-se ainda
que 0s prejuizos educacionais das pessoas publico-alvo do AEE tém recorréncias historicas, seja

“pela segregacdo, acompanhada pela consequente e gradativa exclusdo, sob diferentes

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.



44
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

argumentos, dependendo do momento histérico focalizado” (ARANHA, 2005, p. 5). Ainda,
regionalmente, varios destes prejuizos se repetem.

Por fim, tendo a sete pergunta, pedimos sugestdes das entrevistadas, sobre o que elas julgam
relevante para a melhoria da educagdo especial e inclusiva nesse periodo de aulas remotas
emergenciais.

Obtivemos quatro respostas distintas, mas que se complementam e igualmente podem ser postas
em pratica pelo poder ptblico. A Professora 01 sugere que “prover a inclusdo digital ¢ necessario
para a participacdo dos alunos” e, em conformidade com a Professora 04, destaca-Se “o papel
fundamental da Familia na estruturag@o deste trabalho”. A Professora 03 se atém as questdes mais
estruturais, salientando a necessidade da universalizacdo e inclusdo digital, enquanto a Professora
02 aponta para si mesma a demanda, apontando que ¢ necessario haver “mais capacitagdo, pois
todos estamos aprendendo”. Corroborando com os autores Badin; Pedersetti e Silva (2020, p.

125):

A pandemia provocou, de inicio, um desconforto geral porque as rotinas tiveram
que ser adaptadas. As redes, as familias, os alunos e os professores ndo estavam
preparados para o trabalho remoto. A particularidade dessa situagdo trouxe
desafios e inseguranga, sendo que as prioridades precisaram ser discutidas e
revisadas.

No entanto, os resultados e conclusdes mais claras da pesquisa sinalizam que ainda ha muito que
seja feito para que estas sugestoes ndo se tornem “lista de desejos”. Assim, finalizamos este topico
destacando o papel dos educadores que no momento pandémico estiveram na linha de frente da
educacdo contribuindo de alguma forma para minimizac&o dos impactos causados pela pandemia
e a institucionalizacdo de um ERE que ainda ndo possuia precedentes na educacdo publica
municipal.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa apontam para uma mudanca na vida profissional de professores do
ensino regular e do AEE. Sobre essa ultima modalidade, denuncia-se uma diminuicdo da
qualidade do atendimento e, consequentemente, do aprendizado de seu publico-alvo. Todavia,
esses servidores se empenharam em melhorar suas préaticas através de veiculos digitais, a fim de
minimizar as perdas decorrentes das aulas remotas durante a pandemia. Com isso, de certa forma,
desacelerou-se parte dos prejuizos educacionais dos alunos atendidos pelo AEE, mas ha muitos
elementos que ainda interferem para qualidade real desse atendimento.

As conclus6es indicam inumeros obstaculos que devem ser ultrapassados, como 0 sucateamento

da educacdo especial e o retrocesso no processo de inclusdo social. Sdo desafios que a sociedade
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precisara enfrentar e superar, a fim de compensar os prejuizos educacionais dos alunos da
educacdo especial. A legislagdo brasileira prevé que o Estado deve assumir a responsabilidade de
bem educar, bem como a sociedade e a familia, pois também exercem papéis importantes nesse
processo. S6 assim, com a cooperacdo de todos, em alianca a novas politicas publicas pos-
pandemia que necessitam ser implantadas, é que todos os prejuizos e atrasos serdo revertidos.

Por fim, ressalta-se que no periodo de pandemia o ERE e o uso das TDIC no contexto educacional
contribuiram muito para continuacdo da oferta escolar, embora tenha esbarrado nas dificuldades
de educadores, pais e alunos. O uso das tecnologias ainda tem sido um fator desafiador para
muitos profissionais. Esperamos, assim, que este estudo possa contribuir para disseminacdo de
estudos para a comunidade académica, professores, estudiosos e profissionais que estejam

interessados por essa tematica.
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Capitulo 04

INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR: DA MINIMIZACAO/ELIMINACAO DE BARREIRAS

FISICAS E SOCIAIS
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_004

Carolline Septimio®
Izane Flexa Santa Brigida®

Notas do contexto histérico

A inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior tem promovido debates,
praticas e pesquisas que visam a minimizacao e eliminacdo de barreiras. Partindo desse principio,
este capitulo tem o objetivo de analisar pesquisas que abordam a tematica da acessibilidade de
estudantes no ensino superior, adotando um estudo qualitativo dos trabalhos apresentados nas
Gltimas cinco reunides nacionais da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED).

Para o debate acerca da acessibilidade no ensino superior utilizou-se como referencial
tedrico Skliar (2012; 2013), Rodrigues (2006), Sassaki (2010) e Lopes (2017). Tendo em vista a
importancia das instituicdes de ensino superior para a eliminagdo/minimizacdo das barreiras na
estrutura fisica e social na trajetdria da vida universitaria, a pesquisa demonstrou que as melhorias
promovidas pela acessibilidade contribuem diretamente para o aumento de matriculas de
estudantes com deficiéncia no ensino superior e que esses beneficios cooperam para a
permanéncia dos académicos nessas institui¢des.

O percurso historico mostra-nos que pessoas com deficiéncia eram tratadas como
individuos a serem eliminados, uma vez que nao seguiam padrdes estéticos e de comportamento
em consonéncia com as normas sociais. Skliar (2013) nos lembra que somente na ldade Média
foram considerados dignos de sobrevivéncia, contudo, ainda eram tratados como aberragdes que
necessitavam de salvagdo para suas almas pecaminosas.

Do exterminio a sobrevivéncia, a pessoa com deficiéncia passa a pertencer a sociedade,
ainda que sofrendo preconceitos e esteredtipos. Nesse sentido de sentenca bioldgica surge o
discurso da medicina e se torna um aliado na concepcdo clinica da Educacdo Especial. Segundo

Skliar (2013), os questionamentos implicitos nessa concepgéo seriam 0s seguintes:

PDoutora em Educacdo pela UDESC. Professora da Universidade Federal do Pard (contato:
carolpedagoga@yahoo.com.br)

2Graduada em Pedagogia, Pos-graduada em Educagdo Inclusiva. Atua como professora mediadora na
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), Castanhal-PA (contato: izane.flexa@yahoo.com.br)
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Quando se tira ou se reduz o tamanho da deficiéncia? Quando se eliminam ou se
reduzem as consequéncias sociais? O homem seria homem se ndo fosse surdo?
Se ndo fosse cego, se ndo fosse retardado mental, se ndo fosse negro, se ndo
fosse homossexual, se ndo fosse fanatico religioso, se ndo fosse indigena?
(SKLIAR, 2013, p. 9).

Para Sassaki (2010), os problemas da atualidade ligados & pessoa com deficiéncia nao

estdo na deficiéncia em si, mas nas estruturas sociais que ndo estdo aptas a recebé-las em

igualdade de oportunidades. Acerca dessa ideia, chamada modelo social de deficiéncia, esclarece-

nos Diniz (2012)

Ser cego é apenas uma das muitas formas corporais de estar no mundo. Mas,
como qualquer estilo de vida, um cego necessita de condi¢fes sociais favoraveis
para levar adiante seu modo de viver a vida. A deficiéncia visual ndo significa
isolamento ou sofrimento, pois ndo ha sentenga bioldgica de fracasso por
alguém ndo enxergar. O que existe sdo contextos sociais pouco sensiveis a
compreensdo da diversidade corporal como diferentes estilos de vida (DINIZ,
2012, p. 8).

Vale destacar o conceito de pessoas com deficiéncia previsto no Decreto 6.949 (2009) que

promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu

Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007 no Art. 1°

S&o aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2009).

Pensar em acesso e inclusao perpassa por considerarmos toda e qualquer forma de existir e

produzir conhecimentos. O pleno desenvolvimento do ser humano € um dos principios da

educacdo, em consonancia as condicdes de acesso e permanéncia nos espacos educacionais. O

perfil dos estudantes que ingressam no nivel superior vem mudando nos ultimos anos. A entrada

de estudantes com deficiéncia nas universidades, faculdades e institutos de educacdo é fruto,

principalmente, de um longo processo de transformacdo social produzido por meio de

movimentos sociais, econdémicos e culturais erigidos na modernidade.

Em virtude de tais aspectos, as universidades tém buscado atender as adequacdes fisicas e

pedagdgicas que sdo definidas em parametros legais. Sobre a inclusdo educacional, a Lei

Brasileira de Inclusdo (LBI) em seu Art. 27 declara que

0 SUMARIO

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).
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Diante da problematica observada nesse contexto, debrucamo-nos sobre o tema da
acessibilidade, tendo como caminho da pesquisa a anélise sobre quem é esse estudante e como é
recebido no ensino superior na perspectiva de acesso, inclusdo e permanéncia. Essa pesquisa

surge a partir dos estudos no &mbito da Iniciacdo cientifica que pesquisa tal tematica.

Escolhas metodologicas

Com base em uma metodologia de estudos exploratérios (TRIVINOS, 2011) buscou-se
delinear um mapeamento bibliografico por meio de consulta as producées no Grupo de Trabalho-
(GT) em Educacdo Especial (GT-15) da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED). O marco temporal de anélise das produgdes publicadas envolve o intervalo
de 2013 a 2021. Para localizarmos as publicacGes, fizemos uso das palavras-chaves: “inclusdo”,
“ensino superior”, “acessibilidade” e “estudante com deficiéncia”.

Inicialmente optamos por mapear os trabalhos na categoria “aceitos” nas reunides
nacionais. Nesse momento obtivemos uma inexpressiva quantidade de pesquisas académicas, no
que se refere a essa tematica. Por conseguinte, acabamos considerando as publicacbes na
categoria “excedente” tendo em vista a melhoria de nossa analise. O total de 6 artigos foram
encontrados, sendo 4 na categoria “aceitos” e 2 na categoria “excedente”. Na analise dos artigos

mencionamos as nomenclaturas utilizadas pelos autores pela fidelidade aos termos usados nas

publicacdes.

Dos trabalhos em educacéo especial no ensino superior

Nosso enfoque envolveu a leitura minuciosa dos trabalhos publicados sobre a inclusdo no
ensino superior. Todas as pesquisas derivam de instituicGes publicas, com énfase nas pesquisas
com estudantes com deficiéncia. O objetivo de analisarmos as pesquisas realizadas nas Gltimas 5
reunides nacionais da ANPED relacionam-se ao interesse de identificarmos o que estd sendo
investigado no campo da inclusdo no ensino superior na atualidade.

O resultado do levantamento das producdes apontou a presenca de alguns temas mais
trabalhados, tais como: a participacdo de estudantes com deficiéncia em pesquisa no ensino
superior, acessibilidade, inclusdo na educacdo superior, estudantes com deficiéncia: cegos e
surdos universitarios, superacdo e mediacdo pedagdgica. Os artigos mapeados foram tabelados e
descritos a partir dos seguintes apontamentos: titulo, autor (a), ano de publicagdo, institui¢do e

resultados das pesquisas, podendo ser observados de acordo com a tabela a seguir.
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TABELA 01- Trabalhos apresentados nas ultimas cinco Reunides Cientificas Nacionais da ANPED

TITULO AUTOR | ANO | INSTITUICAO RESULTADOS
FATORES Bento UNIPAMPA, Os resultados indicaram que
ASSOCIADOS A | Selau 2013 | UFPel as dificuldades encontradas
CONCLUSAO DA durante a educacdo superior
EDUCACAO SUPERIOR | Magda interferiram no percurso dos
POR CEGOS: UM | Floriana sujeitos nesse nivel de
ESTUDO A PARTIR DE | Damiani educacdo. Os  principais
L. S. VYGOTSKI fatores identificados nos

dados e interpretados com
apoio nos estudos de
Vygotski foram internos: a
tomada de consciéncia e a
vontade.
GENEALOGIA DA | Bento UNIPAMPA Os resultados apontam que
IDEIA DE SUPERACAO | Seleau 2015 0 conceito de superacdo
POR CEGOS: UM dialética da cegueira
ESTUDO COM BASE proposto por Vygotski com
EM VYGOTSKI base em Hegel volta-se para
elevacdo do cego, por
intermédio dos instrumentos
culturais de mediagdo. Para
0s participantes da
investigacdo, o interesse no
aprendizado dos conceitos
cientificos foi o grande
aliado para a superacdo
dialética da cegueira.
Os resultados apontam que
REPRESENTACOES Arlete UFPA as Representacbes Sociais
ACERCA DOS | Marinho 2017 sobre os projetos de vida
PROJETOS DE VIDA | Gongalves dos surdos universitarios
DE SURDOS assinalam relacGes advindas
UNIVERSITARIOS com seus processos de
escolarizacdo, com a familia
e com a falta de
acessibilidade, muitas delas
apontadas pelas situacdes de
excluséo, vivenciadas nesses
espagos.
O estudo aponta que 0s
RELACAO Tania UNOCHAPEC professores sdo subjetivados
PEDAGOGICA NA | Mara 2017 | O pelos discursos da incluséo,
RELACAO COM | Zancanaro verdade inquestionavel em
ESTUDANTES COM | Pieczkows nossos tempos, 0 que resulta
DEFICIENCIA NA | ki em posturas amorosas e
EDUCACAO SUPERIOR solidarias.
=

o SUMARIO
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ACESSIBILIDADE E
INCLUSAO DE

ESTUDANTES SURDOS:

UM OLHAR A PARTIR
DE PROCESSOS DE
GESTAO NOS
INSTITUTOS

Josiane
Roberta
Krebs

2021

UFRGS

O estudo conclui que para
viabilizar a

acessibilidade e a inclusdo
dos estudantes surdos os
processos de gestdo devem
estar

relacionados as etapas de

51

FEDERAIS institucionalizacdo de
diretrizes voltadas a
acessibilidade e a

inclusdo, do ingresso, da
permanéncia, do éxito e da
inclusdo do egresso surdo no
mundo do

trabalho e na sociedade,
sendo todas essas etapas
perpassadas pelos principios
do acesso, do

respeito, da formagdo e do
compromisso social dos IFs.

A andlise dos resultados
pautou-se na técnica da
analise categorial tematica.
Quanto a

modalidade  de
predominam  0s

A PARTICIPACAO DE Mariele
PESSOAS COM Angélica 2021
DEFICIENCIA NAS de Souza
PESQUISAS Freitas
CIENTIFICAS:
MODALIDADE DE Carla
ENSINO, CONDICAO Biancha realizados na
DE DEFICIENCIAE Angelucci Superior. Quanto a
FAIXA faixa etdria, nas duas
ETARIA modalidades, o0s estudos
concentram-se em
adolescentes e adultos. Em
relagio a situacdo de
deficiéncia, a maioria de
participes possui deficiéncia
sensorial. Relativo

as formas de participacdo, ha
prevaléncia de  estudos
realizados apenas com uma
interacdo

com pessoas com
deficiéncia, tomando-as
como  respondentes  de
questionarios efou
entrevistas. S&o raras as
pesquisas que desenvolvem
processos dialégicos ou de
intervencéo

no processo de pesquisa por
parte destes sujeitos

FEUSP

ensino,
estudos
Educacdo

Fonte: Elaboracao propria. 2022.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Do ingresso no ensino superior

No artigo de Gongalves (2017) intitulado “Representacfes acerca dos projetos de vida de
Surdos Universitarios”, que diz respeito ao ingresso no ensino superior, as narrativas apontam
que os académicos ingressaram por meio de sistemas de cotas para estudantes com deficiéncia.

A Lei de Cotas é um instrumento criado para contemplar os estudantes de escolas
publicas, de baixa renda, negros, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia, a fim de auxiliar o
ingresso ao ensino superior. Nesse sentido, ressaltamos a importancia das politicas afirmativas no
processo de inclusdo como forma de acesso desses estudantes a esse nivel da educagéo formal.

Nessa seara, Cabral (2018, p. 23) nos leva a refletir dizendo que, no &mbito das politicas
de acbes afirmativas, o processo de incorporacdo da diversidade sociocultural deve ser
acompanhado por uma politica cultural de reconhecimento do outro e de interacdo entre 0s
sujeitos, com vistas a superar as resisténcias de uma histérica hegemonia do corpo social, do
status quo universitario.

A Lei n°® 13.409 de 28 de dezembro de 2016, dispde sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. A

Lei expressa que

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos
e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em
proporcao ao total de vagas no minimo igual a proporcédo respectiva de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da
Federacgdo onde est4 instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo da Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2016)

Skliar (2013) esclarece que € preciso evidenciar as fronteiras e colocar no debate a
inclusdo efetivamente para que 0 acesso ndo possa ser interpretado como ideia de integracéo.
Ainda nesse debate, Rodrigues (2004) destaca que 0 acesso ndo estd resolvido pela
implementacdo da reserva de vagas; antes, esse deve ser um item permanente de luta. Entendemos
por acesso, no ambito que agora tratamos, o conjunto de possibilidades especificas que permitem
ao estudante com deficiéncia frequentar e relacionar-se com a comunidade académica.

Selau e Damiani (2013) no trabalho intitulado “Fatores associados a conclusdo da
educagdo superior por cegos: um estudo a partir de L.S. Vygotski” apontam 0 ingresso e a
permanéncia como dois aspectos basicos que devem ser observados por gestores e professores.
Exemplificando a falta de acessibilidade existente no ensino superior, apresentam 0 Processo

seletivo para ingresso no ensino superior realizado para cegos. Para os pesquisadores, ha
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necessidade de reestruturacdo desse formato para que se torne adequadamente um processo
inclusivo.

Nos achados de Krebs (2021) no artigo “Acessibilidade e inclusio de estudantes surdos:
um olhar a partir de processos de gestdo nos Institutos Federais”, destaca o campo de anélise
“acesso”. A autora nos provoca a reflexdo profunda sobre o termo “acesso”, sobre o qual todos os
processos educacionais devem carregar a profundidade da palavra. O acesso deve abranger
informacdo, mesmas oportunidades, acesso aos contetdos, aos espacos formativos e, também, ao
mundo do trabalho.

A pesquisa se refere ao protagonismo de gestores educacionais no processo de incluséo.
As acdes de inclusdo através da gestdo educacional devem estar relacionadas as etapas de
institucionalizacdo de diretrizes voltadas ao ingresso, permanéncia, éxito e inclusdo do egresso no
mundo do trabalho e na sociedade, sendo todas essas etapas perpassadas pelos principios do
respeito, da formacéo e do compromisso social dos Institutos Federais.

Pouco menos de uma década separam esses dois estudos. Observemos que os entraves do
acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino superior permanecem inalterados. A aplicagao
pratica das politicas de inclusdo anda a passos distantes do propdsito da legislacdo e do debate
académico.

Em termos de pesquisa o artigo “A participacao de pessoas com deficiéncia nas pesquisas
cientificas: modalidade de ensino, condi¢do de deficiéncia e faixa etdaria”, constitui parte de um
estudo que revela as pesquisas com a presenca de estudantes com deficiéncia. O estudo revela que
no ensino superior, as pesquisas com participacdo de pessoas com deficiéncia apenas o0s
posicionam como respondentes de questionarios e/ou entrevistas. S80 raras as pesquisas que
desenvolvem processos dialdgicos ou de intervencdo no processo de pesquisa por parte destes
sujeitos.

No que diz respeito as barreiras para ingresso de estudantes cegos no ensino superior,
Selau e Damiani (2013) destacam a falta de material impresso em braile e a realizacdo da prova
com apoio de um leitor, que, ndo raro, estd mal preparado para a tarefa. Essas dificuldades sdo
vistas como um dos problemas logo na tentativa de ingresso e esses entraves acompanham os
estudantes comprometendo a producdo académica. S8o denunciados ainda problemas de
organizacdo das instituicGes de ensino superior, especialmente representadas pela auséncia de
politicas efetivas de inclusao.

Nos estudos de Pieczkowski (2017) no artigo intitulado “Mediacdo Pedagdgica na
relagdo com Estudantes com Deficiéncia na Educacdo Superior”, a autora nos diz que esses
encontros com os estudantes com deficiéncia sdo frequentemente narrados pelos docentes como

“sujeitos com problemas e causadores de problemas”. Quando se coloca a deficiéncia como ponto
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de partida na relagdo com o sujeito, faz-se erroneamente, por desconsiderar o ser social, capaz de
aprender e ensinar, pois “Quando passamos a reconhecer alguém pelo rétulo, o relacionamento
passa a ser com este, e ndo com o individuo” (SILVA, 2006, p. 427).

Pensar na pessoa com deficiéncia remete ao empecilho, dificuldade, barreiras, e essa visao
relaciona-se a producdo cultural da deficiéncia que é fruto da idealizacdo do sujeito padronizado
que norteia 0s processos educativos. O sistema educacional ndo se prepara para acolher esses
estudantes com limitagOes. Articulacdes no sentido de lidar com os estudantes acontecem somente

quando adentram as instituigdes e surge entdo o que Morin (2011) descreve como Inesperado:

E que nos instalamos de maneira segura em nossas teorias e ideias, e estas n&o
tém estrutura para acolher o novo. Entretanto, 0 novo brota sem parar. N&o
podemos jamais prever como se apresentard. E quando o inesperado se
manifesta, é preciso sermos capazes de rever nossas teorias e ideias, em vez de
deixar o fato novo entrar a forga na teoria incapaz de recebé-lo (MORIN, 2011,
p. 29).

Nota-se, portanto, que as barreiras sdo comumente experienciadas pelos estudantes
causando desconforto no contato com os docentes. Tal incobmodo coloca em evidéncia a
necessaria desconstrucdo do saber docente. A predominancia da palavra “superagdo” vinda dos
estudantes com deficiéncia demonstra nos estudos algo aliado a sobreviver, a uma atitude
individual de esforco diante das barreiras fisicas e sociais observadas diante das falas dos colegas
e professores.

A frequente cobrancga, implicita, denota no dia-a-dia que esses estudantes tém que
demonstrar serem capazes de realizar suas tarefas, demonstrar que sdo capazes o suficiente de
ocupar 0 espaco que ndo Ihes pertence. Em muitas narrativas descrevem que sdo cobrados duas
vezes mais que os colegas que ndo possuem deficiéncia. Na histdria dessa populacdo, poucas sao
as experiéncias de sucesso conhecidas no campo da educacdo, da vida afetiva e do mercado de
trabalho. Quando se trata de pessoas com deficiéncia, isto ocorre porque a énfase recai sobre a
patologia, o diagndstico e a respectiva limitacdo, condigdo que torna invisivel suas
potencialidades como s&o conhecidas por qualquer outro ser humano (GLAT, 2004).

Quando os estudos contextualizam a vida desses estudantes é notorio o processo de
enfrentamento das barreiras em véarias dimensdes de suas vidas e, nesse sentido, a superacao tem
um significado peculiar. A pesquisa de Selau (2015) no artigo “Genealogia da ideia de superagdo
por cegos: um estudo com base em Vygotski” diz que ha um entendimento errdéneo sobre a palavra
(inclusive como considerada pelos sujeitos da pesquisa) que remetem a ideias popularmente
conhecidas ou mitos.

Esse estudo nos diz que a superacdo ndo deve estar centrada no sujeito pelo esforgo

pessoal, mas num conjunto de estratégias no planejamento, na implementacao e na avaliacéo feita
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por professores, gestores e demais envolvidos no processo, capazes de divulgar as potencialidades
dos sujeitos sem responsabiliza-los ou atribuir somente a eles o mérito de uma conquista ou
fracasso. Nesse sentido, as barreiras que encontraram no ensino superior de natureza fisica,
pedagogica, atitudinal e arquitetonica, foram enfrentadas pelo desejo pessoal de concluir a
graduacéo, fato exposto pelo compromisso com as suas aprendizagens.

Da permanéncia dos estudantes

O acesso aos conhecimentos sistémicos da academia € fundamental para a permanéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior. Em Selau e Damiani (2013) no artigo intitulado
“Fatores associados a conclusdo da educagdo superior por cegos”, discute-se a possibilidade de
permanéncia e de conclusdo da educacao superior por uma pessoa com cegueira.

Os autores trazem para discussdo a inclusdo a partir da utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos e métodos especificos. Desse modo, afirmam que tais recursos nao seriam suficientes
para que os problemas relativos a participacdo desses estudantes no ensino superior fossem
resolvidos. Discutir a possibilidade e permanéncia somente a luz de aparatos tecnoldgicos
assistivos é como olhar para um iceberg apenas observando a parte que esta fora d’agua, ou seja,
ndo se tem a visibilidade de todo. E preciso desconfigurar o olhar linear para compreender a
natureza das coisas. Nesse escopo, Morin (2011) acena sobre a reducéo e disjuncdo. Aplicada as
complexidades vivas e humanas, a légica mecanica e determinista da maquina artificial pode
também cegar e conduzir a excluir tudo aquilo que ndo seja quantificavel e mensuravel,
eliminando dessa forma o elemento humano do humano.

O trabalho de Selau e Damiani (2013) faz inferéncia as escolhas relacionadas a
permanéncia no ensino superior, as quais podem ocorrer sob influéncia do proprio ambiente ou
fora dele. Isso se d& pelas relagdes que se estabelecem no convivio, sendo que nas relagdes em
gue o estudante se sente incluso e aceito as chances de permanéncia sdo aumentadas. Portanto, sao
necessarias acdes de trabalho coletivo dentro desses espacos voltados para a inclusdo desses
académicos.

No artigo de Selau (2015) “Genealogia da ideia de superacéo por cegos: um estudo com
base em Vygotski”, reitera-se que 0 ensino aos estudantes cegos, se corretamente planejado, pode
levar a um processo compensatorio que auxilia a superar as causas que geram (ou poderiam gerar)
as derivacdes secundarias da deficiéncia.

H& evidéncia nos estudos de que o percurso na escolarizagdo bésica, quando feito de
acordo com o desenvolvimento de aprendizagem do estudante, torna-se significativo e leva a
avangos na escolarizagdo. Da mesma forma, a exclusdo desses estudantes no processo de

escolarizacdo traz prejuizos sem precedentes.
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O artigo em questdo nos faz perceber que um dos grandes obstaculos ao desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia é das barreiras atitudinais. Lima e Tavares (2009) enfatizam que
essas atitudes limitantes e constrangedores estdo presentes no ambiente escolar e sdo apresentadas
na forma de esteredtipos, ignorancia, medo, rejei¢do, percepcdo de menos-valia, inferioridade,
dentre outros.

Na exclusdo ao acesso aos conhecimentos sistematizados desses estudantes, em todo
percurso da escolarizacdo, esses conhecimentos, muitas vezes, sdo negados ou tutelados. O
entendimento de qualquer processo de aprendizagem parte da constatacdo de que o aluno sempre
relaciona o que quer aprender com aquilo que ja sabe. O processo de escolarizagdo passa muitas
vezes por responsabilizar o estudante pela aprendizagem e a chegada a universidade € atribuido ao
estudante com mais veeméncia essa responsabilidade, ou seja, ndo se aceita que o processo de
conhecimento seja repartido, interativo e de responsabilidade matua do professor e do aluno.

O artigo de Gongalves (2017) “Representagoes acerca dos projetos de vida de surdos
universitarios”, traz a discussao sobre a relagdo no processo de escolarizagdo e a falta de
acessibilidade de modo que a auséncia desta influéncia nas representagdes sociais e projetos de
vida no contexto universitario. Esses fatores sdo imprescindiveis para o trajeto e permanéncia na
universidade. Neste sentido, Glat e Blanco (2007, p. 16) apresentam fatores que devem ser
observados pelas instituigdes de ensino, sendo eles “realimentar sua estrutura, organizacéo, seu
projeto politico-pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem
como suas praticas avaliativas”.

Sobre a permanéncia no ensino superior no artigo de Selau (2013) “Fatores associados a
concluséo da educacao superior por cegos: um estudo a partir de L.S. Vygotski” um estudo com
estudantes egressos nos aponta a falta de preparo dos docentes na comunicagdo com esses
estudantes, reflexo da caréncia de referencial teérico que apoiasse a inclusao de cegos. Tal fator
foi um entrave na permanéncia e conclusdo do curso de académicos surdos. A presenca de
atendimento especializado é preponderante para que esse estudante tenha direito a participacéo
efetiva na vida académica

E necessario planejamento em prol das potencialidades e ndo das deficiéncias dos alunos
e, para além disto, pensar na elaboracgdo e efetivacdo de politicas de acessibilidade. Atualmente as
instituicdes de ensino superior tem se articulado na implementacdo dos Nucleos de
Acessibilidade. O Nucleo de Acessibilidade surge em decorréncia de dois textos legais: a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) e o Decreto n. 6.571,
que disciplina sobre a estruturacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas Instituicdes Federais de

Ensino Superior (IFES), assim como suas func¢des no Art. 3°
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O Ministério da Educacédo prestara apoio técnico e financeiro as seguintes acdes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que
atendam aos objetivos previstos neste Decreto: [...] VI - estruturacdo de nicleos
de acessibilidade nas instituicGes federais de educacdo superior. [...] § 3° Os
nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educagdo superior visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia
(BRASIL, 2008).

Para o contexto de estudante com deficiéncia, primeiramente, é necesséria a desconstrucao
do modelo médico patoldgico da deficiéncia reconhecido na literatura como nocivo ao processo
de construcao de autonomia.

Se o critério para a firmar a singularidade educativa desses sujeitos é o de uma
caracterizacdo excludente a partir da deficiéncia que possuem, entdo ndo se esta
falando de educacdo, mas de uma intervencdo terapéutica; quando se acredita
que a deficiéncia, por si mesma, em si mesma é o eixo que define e domina toda
a vida pessoal e social dos sujeitos, entdo ndo se estd construindo um verdadeiro
processo educativo, mas um vulgar processo clinico. (SKLIAR, 2013, p.7).

Na relacdo teoria e pratica, € importante destacarmos o distanciamento vivido por esses
estudantes diante dos discursos proclamados e a préatica da inclusdo. A integracdo é escancarada
dentro das instituigdes, materializada através da separagdo dos estudantes na hora de fazer
atividades. Nos estudos de Selau (2015) no artigo intitulado “Genealogia da ideia de superagdo
por cegos: um estudo com base em Vygotsky” 0 autor suscita o trabalho pedagdgico coletivo sob
0 ponto de vista da defectologia de Vygotsky, na qual se diz que uma proposta pedagdgica que
esteja centrada em atividades individuais corre o sério risco de ser infrutifera.

Segundo Pieczkowski (2017) no artigo “Mediacdo PedagoOgica na relacdo com
Estudantes com Deficiéncia na Educagdo Superior” ha uma visdo roméntica nesse processo e a
inclusdo é feita de forma genérica. Portanto, é necessaria a inclusdo desses estudantes na
dimensdo total dos acessos, ndo somente de integra-los ao sistema educacional, o que perpassa a
questdo curricular. Ainda nesse artigo a autora problematiza a inércia das instituicdes em
redimensionar seus curriculos para que este publico tenha lugar. Nas palavras de Skliar (2013) a
neutralidade com que se assume o curriculo foi um dos mecanismos mais nocivos quanto a
limitacdo do acesso a informacdo e, sobretudo, em relacdo a identidade pessoal e cultural dos

sujeitos.

Acessibilidade e incluséo: lugar de fala

Pontuamos o lugar de fala por considerarmos a tomada de consciéncia dos estudantes
explicita nas pesquisas. A tomada de consciéncia, por alguns estudantes, foi fundamental para
terem suas falas amplificadas e proferirem seus discursos denotando seus medos e angustias sobre
a trajetdria no ensino superior. Estas constatacdes oportunizaram a proposicado de sugestdes pelos
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préprios estudantes para a inclusao na universidade. O artigo de Selau e Damiani (2013) “Fatores
associados a conclusdo da educacdo superior por cegos: um estudo a partir de L.S. Vygotski”,
traz proposicOes que foram colocadas a respeito de: ingresso e permanéncia, posturas pedagdgicas
condizentes com a inclusdo e a definicdo das universidades sobre politicas de acessibilidade.
Esses fatores foram pontuados pelos estudantes por estarem fragilizados ainda na perspectiva da
acessibilidade dentro do espago académico.

A tomada de consciéncia acontece muitas das vezes pelos estudantes tardiamente. O
artigo de Goncalves (2017) intitulado “Representacfes acerca dos projetos de vida de Surdos
Universitarios” diante das falas dos estudantes podemos perceber a fragmentagdo do percurso
historico da escolarizacdo e como esse fator implica na representatividade desse estudante,
influenciando em seu projeto de vida. Portanto, € necessario desnaturalizar e tornar evidentes as
situagdes de deficiéncia no grupo e na sociedade, observando e combatendo as barreiras que
geram e fortalecem a deficiéncia (DINIZ, 2007).

De acordo com Septimio (2014), denota-se, por meio das falas dos estudantes, que a
acessibilidade fisica ndo é um conceito universal, mas construido na relacdo sujeito-ambiente,
concebida, sobretudo, como acesso para todos. Levando o conceito para campos gerais a
acessibilidade, intrinseca na fala dos estudantes, ndo € comunal, mas reflete de experiéncias
singulares e das necessidades pensadas na relacdo com o meio. Diante do exposto e relacionando
deficiéncias e acessibilidade, o que se propde acessivel a um pode ser diferente para outros.

A exemplo, no artigo de Gongalves (2017) “Representacdo acerca dos projetos de vida de
surdos universitarios”, 0 estudo nos diz, mediante a pesquisa feita com surdos, que a lingua de
sinais foi preponderante para o desenvolvimento da trajetoria escolar e consequentemente ao
ingresso ao ensino superior. Para esse grupo de estudantes a lingua de sinais é item primordial
para a inclusdo e acesso aos espacos educacionais.

Ja no artigo de Selau e Demani (2013) “Fatores Associados a conclusdo da educacéo
superior por cego”, infere-se, mediante a pesquisa feita com cegos, que o sistema de leitura-
escrita Braille, os programas computacionais leitores de tela e os gravadores de voz sédo 0s
principais recursos de acessibilidade do cego na interagdo com o contetdo cientifico. Nesse
didlogo

Devemos considerar que a antonimia da diferenca ndo é a igualdade, mas a
singularidade constituida pelas identidades que, por serem multiplas, quando se

deparam umas diante as outras no Ambito de uma sociedade, demarcam as suas
diferencas (CABRAL, 2018, p. 11).

Nesse sentido o lugar de fala sobre acessibilidade ndo pode ser universal, mas relaciona-se

a necessidade de cada um. Observamos nos estudos da ANPED que ainda ha um fenémeno de
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busca pela “normalizagdo”, seja por parte dos professores, da gestdo ou dos alunos. Também
destacamos que alguns estudantes tendem a se colocar como responséveis por sua superagao aos
obstaculos. Por outro lado, alguns textos analisados destacam esses estudantes como sujeitos de
direitos e conscientes das condicbes de acesso e inclusdo necessarias para permanéncia nesses
espacos enquanto ac¢bes ndo individuais, mas fruto de uma superacéo coletiva.

A ideia de tomada de consciéncia e da vontade dos sujeitos para a conclusdo do ensino
superior ndo pode ser tomada como razdo para os docentes e instituicbes ficarem inertes. Toassa
(2006) alerta que a tomada de consciéncia, para Vygotski, pressupde uma relacdo de compreenséo
ou de conhecimento ativa, com respeito ao meio social, ndo apenas por percepcao direta passiva.
E preciso ancorar anseios e politicas institucionais em um lugar onde todos possam participar e
usufruir.

No processo de inclusdo é importante que se tragam as vozes, inquietudes e necessidades
dos estudantes para o centro do debate, para que sejam representados. A partir do momento que a
insercdo desses estudantes for contemplada nas decisdes, suas experiéncias serdo tomadas como

ponto de partida para os avancos na formulacao de politicas de inclusdo educacional.

Consideracoes finais

As observacdes descritas das publicagdes apontam na tentativa de entendermos como tem
acontecido o processo de acesso e permanéncia desses estudantes no ensino superior.
Conhecermos as multiplas dimensdes que formam o sujeito, seus desafios, e a que passo estamos
sobre a inclusdo no ensino superior é essencial nesse debate.

O resultado das producdes cientificas nos leva a localizar o sujeito em seu espago
geogréafico, econdmico e social, assim entdo, fazemos observacfes ao percurso de exclusao que
perpassa o individuo, como uma intersec¢do de contextos que balizam o processo de exclusao
educacional.

Essa interseccdo de contextos nos diz de onde vem a tomada de consciéncia, para quem se
tornou mais dificil, ou ndo, a caminhada no ensino superior, houve mencdo em todos os estudos
analisados sobre o percurso no ensino basico. Portanto, a chegada desse estudante no nivel de
ensino superior, ndo ha como ser dissociada do histérico educacional basico, uma vez que no diz
sobre o construto da vida desse estudante, de onde representacdes sociais sdo advindas e
influenciam na vida académica.

As acdes de politicas inclusivas no ensino superior devem ser pautadas nas narrativas dos
estudantes com deficiéncia. As vozes cientificas regionais, econdmicas e sociais nos orientam a
contextualizar o sujeito. Nesse sentido, as narrativas de um estudante com deficiéncia da regido

sul sdo diferentes de um estudante da regido amazonica que € de onde emerge essa pesquisa.
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Um efetivo processo de acesso e inclusdo no ensino superior ndo é possivel se ndo for
considerado um processo inclusivo no ensino bésico. Por entendermos que o nivel de ensino é
gradual, nesse sentido 0 acesso aos conhecimentos sisttmicos deve ser de direito em todo o
processo educacional. Fica evidente na préatica de acesso e permanéncia no ensino superior, ndo
acompanhar os dispositivos legais vigentes.

Percebemos muitos desafios a serem superados nesse processo da efetivacdo da
acessibilidade, reflexo disso sdo as poucas pesquisas sobre a tematica nos textos da ANPED,
ainda mais se considerarmos o fato de que todos os movimentos de visibilidade nesse nivel sdo
reflexo da movimentacdo das discussdes de inclusdo educacional que ocorrem nos centros de
pesquisa do ensino superior.

Tal tema faz pensar na anulacdo desses estudantes nas discussdes sobre politicas de
acessibilidade e inclusdo no contexto universitario. E preciso dar voz a esses estudantes sem a
tutela histdrica de acessos as discuss@es pertinentes. Esse conhecimento tutelado e negligenciado
é refletido pelas raras publicagdes cientificas produzidas por pesquisadores com deficiéncia.
Rodrigues (2004) lembra que a universidade ndo estd pronta para atender a todos, precisando
constituir-se em um espago que privilegie discussdes a respeito de praticas pedagogicas que
favorecam a consumacao de uma politica inclusiva dentro de seus muros.

Percebemos que os atrativos no ensino superior para os estudantes com deficiéncia tém
sido o desejo pessoal de adentrar na graduacdo, favorecido pelas melhorias nas condi¢bes de
acesso e permanéncia desenvolvidos nos ultimos anos, os quais influenciam diretamente no
numero matriculas nas instituigdes.

Faz-se necessario problematizar o percurso da educacdo de pessoas com deficiéncia.
Portanto, problematizar a educacdo inclusiva em uma sociedade que reverbera exclusdo nos
convoca a subversdo das estruturas sociais que ainda maximizam as barreiras enfrentadas por esse
publico em InstituicGes de Ensino Superior- IES. Associacdes, politicos, expressdes midiaticas da
contemporaneidade, profissionais da educacdo e cada um de nos assumem um discurso pré-
inclusdo e, a0 mesmo tempo, naturalizam as desigualdades ao esquecer que o projeto inclusivo €
uma construcdo humana (LOPES e FABRIS, 2017).

Portanto 0 acesso e permanéncia nesses espagos por académicos com deficiéncia devem
ser planejados na condi¢do humana, na perspectiva de ac¢des colaborativas, no reconhecimento do
outro em sua dimensao cultural e social. As instituicbes precisam se colocar no lugar de ouvintes
desses estudantes, acolhendo as necessidades e minimizando as barreiras, para que 0 acesso e

permanéncia sejam feitos de forma democrética.
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Parte 2: INTERSECCIONALIDADES

Os educadores(as) ndo poderdo ignorar as dificeis questdes do
multiculturalismo, da raca, da identidade, do poder, do conhecimento,
da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas ja estdo tendo de
enfrentar. Essas questdes exercem um papel importante na definicdo
do significado e do propdsito da escolarizacdo, no que significa
ensinar e na forma como os(as) estudantes devem ser ensinados (as)
para viver em um mundo que sera amplamente mais globalizado, hi

tech e racialmente diverso que em qualquer outra época.

Henry Giroux, estudioso e critico cultural

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.



64
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

Capitulo 05

FREIREAR E PRECISO: EDUCACAO DA ESPERANCA PARA

COMBATER TEMPOS SOMBRIOS#
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_005

Marinaldo Pantoja Pinheiro?

Introducéo

O objetivo deste artigo € analisar a educagdo freireana como projeto de esperanca para
combater tempos sombrios. A analise se fundamentou na categoria esperanca do educador,
filésofo e escritor Paulo Freire (1921-1997), com vista a vislumbrar a utopia (enquanto sonho
possivel) de uma sociedade esperancada e independente, fomentada a parti da educacéo escolar.

Freirear ¢ uma necessidade de homens e mulheres se aprofundarem teoricamente e porem
em pratica os ensinamentos deixados por Paulo Freire, com vistas a esperancar a sociedade. Na
perspectiva freireana o verbo esperancar representa lutas e resisténcias, se contrapondo ao verbo
esperar, enquanto espera va. Assim esperancar significa movimento coletivo, construido em
organizagOes sociais, fortalecido e fortalecendo o inédito viavel percebido no sonho utdpico, e
assim buscando fomentar a praxis libertadora com vista a construir uma sociedade humanizada. O
sonho utopico e o inédito viavel, sdo entendidos como como algo ja existente, possivel de
acontecer; mas que se precisa da praxis libertadora para vir a ser realidade. Para Ana Freire
(2014), o inédito viavel € um projeto social que ainda ndo se concretizou, mas que pode ser
percebido no sonho utdpico, possivel de se tornar realidade factivel.

O ‘inédito-viavel’ é na realidade, pois, uma coisa que era inédita, ainda ndo
claramente conhecida e vivida, mas quando se torna um ‘percebido destacado’
pelos que pensam utopicamente, o problema ndo é mais um sonho, ele pode se
tornar realidade (FREIRE, 2014, p. 225).

Esperancar, para Freire, ¢ “uma espécie de impeto natural possivel e necessario”. E uma

“necessidade oOntoldgica”, pois ¢ algo intrinseco aos seres humanos no seu “processo de

21 Artigo produzido para compor o processo avaliativo do componente curricular “Leituras tematicas da
educacdo de Paulo Freire”, ministrado pelas professoras Dras. Ivanilde Apoluceno de Oliveira ¢ Ténia
Regina Lobato dos Santos, no Programa de Pés-graduagdo em Educacdo, nivel doutorado, da Universidade
do Estado do Para (PPGEd-UEPA). A producédo se deu hum momento de profunda desesperanca, devido a
morte de um sobrinho e um tio; e o diagndstico de um cunhado com c&ncer pulmonar em estagio terminal,
internado na UTI do Hospital Ophir Loyola, em Belém, Para. As horas dedicadas as leituras das obras de
Paulo Freire, as aulas dialogadas e a humanidade e ternura maternal das professoras ministrantes serviram
como terapia e alento para eu suportar a dor e sonhar com tempos melhores.

22 Doutorando em Educagdo pela Universidade do Estado do Pard (UEPA); graduado em Histéria pela
Universidade Federal do Para (UFPA). Contato: marinaldopantojapinheiro@gmail.com
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humanizagdo”, haja vista que somos seres inconclusos, sempre em busca de ser mais € em
“relagdes com o mundo, que ao transformar o mundo, também se modifica” (FREIRE, 1997, p. 4;
2007, p. 28; OLIVEIRA, 2021; RODRIGUES; OLIVEIRA, 2020, p. 1092).

Esperancar é um impeto necessario no processo de construgdo da espécie humana, pois
sem esperanca a raca humana estaria fadada ao fracasso. A esperanca é o elemento que
impulsiona e projeta contestacbes e revolucbes sociais. Portanto, desesperancar a populagéo e
torna-las submissas ao sistema politico e econdmico é um projeto desumanizador de estado. As
experiéncias historicas de governos capitalistas e socialistas, de direita e esquerda, demonstram o
processo de desumanizacdo da populacdo, ndo as possibilitando desenvolver a sua autonomia.
Para Freire (1996), a autonomia é construida nas multiplas experiéncias de liberdade, ocorre de

forma individual ao longo da vida do sujeito, sem ter data marcada para acontecer.

A autonomia vai se construindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que
véo sendo tomadas. [...] Ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro
lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo
todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, € vir a ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade (FREIRE, 1996, p. 40).

O Brasil perpassa por sucessivas crises de desesperancas e de projetos autoritarios que
cerceiam a autonomia da populacdo. Pandemia da Covid-19, desgoverno, intolerancias,
negacionismos, obscurantismos e autoritarismos do presidente Jair Bolsonaro, provocaram um
desequilibrio institucional que provocam a depressao histdria, haja vista, que muitos nao
vislumbram possibilidades de mudancas e caem na tristeza profunda do conformismo e da
manipulacdo pelas fake news (divulgacdo de noticias falsas), alimentados pela desinformacao,
desesperanca, manipulacao e controle social.

Esse clima indspito e insalubre contaminou a educacdo escolar brasileira, que sendo uma
instituicdo estatal tende a defender e disseminar o projeto desumano de governo. Entretanto,
muitos professores, nas “trincheiras” académicas se mantém firmes, “guerreando” contra o
sistema da desesperancga, submissao e desinformagao.

Combater todas as formas de desesperancas € um projeto que gera autonomia e liberdade,
criando novos horizontes a sociedade. Assim, a educacdo escolar também tem a missdo de
combater os tempos sombrios e fomentar a esperanca, ajudando a projetar uma sociedade mais
feliz.

Qual o papel da educacéo em tempos sombrios? Esta pergunta formulada a partir do tema
do artigo, nos instiga a discuti & luz do educador Paulo Freire, o vir a ser de uma educacao escolar

esperancada, focada na construcdo de uma sociedade alicer¢ada na autonomia e na felicidade de
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todos. A esperanca e autonomia podem ser geradas por experiéncias e impetos individuais, mas
como projeto educacional, é algo coletivo e social.

E um estudo bibliogréfico, com énfase na analise de contetido, e que tem como categoria
analitica principal, o conceito de esperanca construido por Paulo Freire.

Este texto estd estruturado em trés momentos: no primeiro, denominado “Tempos
sombrios”, discorre-se sobre as possiveis causas da epidémica desesperanca no Brasil atual; e no
segundo momento “Educacdo e esperanga em Paulo Freire”, reflete-se criticamente sobre o
conceito freireano de esperanca, e o papel da escola na criacdo de uma sociedade esperancada e

praticante da autonomia.

Tempos sombrios

Brasil é o resultado de um projeto colonizador, aos moldes mercantilistas, cuja origem
justifica-se para abastecer de produtos tropicais e matéria prima a metropole portuguesa. As
populacBes autoctones foram incluidas no projeto, em uma situacdo de subalternizados,
classificados pelo critério de ragca, como povos possuidores de cultura e saberes inferiores,

servindo de mao de obra barata ou escrava do sistema.

0S povos conquistados e dominados foram postos numa situacdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como
suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raga converteu-se no primeiro
critério fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no
modo basico de classificagdo social universal da populacdo mundial (QUIJANO,
2005, p. 108).

O projeto colonizador portugués destruiu sonhos, esmagou utopias e disseminou
desesperancas entre os nativos do Brasil. Os portugueses trouxeram doencas que exterminaram
populacOes aldeadas; impuseram um ritmo de vida e de relacdo social que desumanizaram 0s
povos invadidos. Satanizaram a maioria dos deuses e dos rituais religiosos dos indigenas. Criou-se
um clima de negacionismos em relacdo a cultura indigena. Foram considerados inferiores,
errados, esteticamente feios, inexistentes e satanizados; com vistas a fortalecer o dominio politico,
econdmico e religioso colonizador. A pratica de dominagdo politica e econémica, Freire (1981;
1987, p. 86) denominou de invasdo cultural, que consiste na “penetragdo que fazem 0s invasores
no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo” e os inferiorizando. A
acdo invasora provoca alienagdo e desesperancga na cultura invadida.

Para alimentar o sistema mercantilista de m&o de obra escrava, e continuar abastecendo o
mercado internacional, os portugueses ainda no século XVI passaram a traficar africanos para o

Brasil. Estes, em terra estranha, compartilharam com os nativos da regido, a categoria de
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infantilizados e desaculturados, passando por processos discriminatérios semelhantes. Os
indigenas em certos momentos tiveram o apoio da igreja catélica por aceitarem a presenca de
almas em seus corpos e poderem ser catequizados e batizados; enquanto, que para os africanos a
igreja concordava que sofressem no purgatorio brasileiro para apagarem as marcas da infidelidade
herdadas de Caim, personagem amaldicoada por Deus na Biblia Sagrada. O Brasil, enquanto
purgatorio ou inferno, era a coldnia da desesperanga de indigenas e africanos. Representando dor
e sofrimento aos povos inferiorizados.

A colonizagdo completou o seu ciclo de dominagéo oficial no seculo XIX, mas continuou
atuando nas estruturas da sociedade brasileira através da colonialidade, que consiste na
continuacdo do processo de dominacdo de povos considerados inferiores e subalternizados pelo
sistema dominante. Segundo Candau; Russo (2010), a colonialidade se divide em trés: poder,
saber e ser. A coloniadade do poder refere-se a uma hierarquia de homens brancos e cristaos,
pertencentes a sociedade patriarcal, e ideologicamente nascidos com potencial para dominar e
governar a sociedade. A colonialidade do saber refere-se a imposicdo de um suposto
conhecimento verdadeiro, o cientifico, em detrimento dos saberes e préaticas educativas das
comunidades invadidas. E a colonialidade do ser, esté relacionada a desvalorizagdo da cosmovisao

de mundo e inferiorizacdo dos povos colonizados.

A colonialidade do poder refere-se aos padrGes de poder baseados em uma
hierarquia (racial, sexual) e na formacéo e distribuicdo de identidades (brancos,
mesticos, indios, negros). Quanto a colonialidade do saber, refere-se ao carater
eurocéntrico e ocidental como Unica possibilidade de se construir um
conhecimento considerado cientifico e universal, negando-se outras ldgicas de
compreensdo do mundo e produgdo de conhecimento, consideradas ingénuas ou
pouco consistentes. A colonialidade do ser supde a inferiorizacdo e
subalternizacdo de determinados grupos sociais, particularmente os indigenas e
negros (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 165).

A colonialidade representa a continuidade do projeto de colonizacéo, a fim de assegurar o
poder nas maos da elite, reproduzindo e justificando através das escolas, igrejas, estado, meios de
comunicacgéo etc., a dominacgdo da elite branca sobre os povos inferiorizados, descendentes de
indigenas e africanos. Assim, a colonialidade continua a incinerar sonhos, utopias e esperangas
das populagdes mais carentes deste pais, gerando desesperancas e depreciages culturais em
muitos homens e mulheres subalternizados.

Lutar e resistir contra todas as formas de colonialidade, geradora de desesperancas, & uma
necessidade da educacdo libertadora, pois continuamos a viver em tempos sombrios: pandemia da
covid-19, negacionismos historicos, autoritarismos e desesperancas no amanha. As populacdes
discriminadas historicamente, que ja carregavam nas costas 0 peso da exploracdo econdmica,

passaram a sofrer ao extremo a discriminagéo, tais como: aumento do desemprego, da fome, da
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miséria material e intelectual, diminuicdo de projetos sociais, aumento dos assassinatos de pretos
faveladas em aces policiais, intoleréncia religiosa e politica, exploracéo predatéria da Amazonia,
desorientacdo dos valores cristdos, dentre outras. A desumaniza¢do de homens e mulheres atingira

niveis extremos.

Desesperanca enquanto projeto de governo

Sob o slogan “Brasil acima de tudo! Deus acima de todos!” ou “Deus, Patria e Familia”, o
mandatario deste pais, Jair Messias Bolsonaro, conduz & populagdo ao precipicio, com o apoio de
alguns lideres religiosos inescrupulosos e uma massa de fiéis manipulada. Ideologicamente
retiraram Deus do meio de todos e o puseram em cima, mostrando distanciamento com a
populagédo, e proximidade com o presidente que se considera o novo “Messias”, o enviado. A
ideologia bolsonarista tambem atua para corroer e desconceituar valores universais e milenares do
cristianismo: valores familiares passaram a ser vistos dentro da Otica fascista, incentivando o
armamento da populag&o, violéncia, discriminac¢do dos grupos minoritarios, culto ao lider politico,
militarismo, censura, criacdo de inimigos, e culpando sempre os opositores. O caos foi instalado
pelo proprio governo para desorientar a populacdo, desconstruindo os valores existentes e
impondo outros.

O presidente Jair Bolsonaro desde 2018, quando se tornou mandatario desta nagdo, vem
classificando os educadores de esquerda como opositores da familia e dos bons costumes, € a
escola como uma instituicdo a ser controlada. Desde a campanha eleitoral ele j& vinha criando
factoides como a utilizagdo do suposto “kit gay” com a “mamadeira de piroca”, que seria um bico
de mamadeira em formato de pénis que seria utilizado nas creches para combater a homofobia.
Assim, intensificou-se o projeto de desmonte da escola publica, sob a alegacdo de ser um espacgo
por exceléncia de difuséo de doutrinas marxistas e de ideologias de género.

A escola de extrema direita que 0 governo diz querer implantar ¢ a chamada “Escola Sem
Partido”, que na prética é extremamente partidaria, sendo homofobica, elitista, racista etc. A
“Escola Sem Partido”, segundo Freire (2003, p. 118) é um projeto da pés-modernidade que criou
“propagandas ideologicas ao proclamar o sumico das ideologias”. Para o citado intelectual néo
existe “neutralidade da pratica educativa”. Todo processo educativo é direcionado e marcado por
ideologias. Ela impulsiona as lutas, os sonhos e as utopias. Tentar retira-las das escolas é 0 mesmo
que dizer que se acabaram os antagonismos sociais, as lutas de classes, e isso € mentira. E um

projeto de manipulacéo das classes menos favorecidas pelas elites burguesas.
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Desesperanca ampliada pela pandemia da Covid-19

O projeto de desesperanca governamental voltado a manipulacdo das classes
subalternizadas, como requisito fundamental a dominacdo implementada pelas classes
dominantes, teve um inimigo, que foi sendo transformado em aliado para desesperangar ainda
mais a populagdo. Trata-se da Covid-19, um virus descoberto na China no final de 2019, e
encontrado no Brasil no inicio de 2020. Conforme publicacéo feita em 08 de abril de 2021 no site
do Ministério da Saude, “a Covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade ¢ de distribuigdo global”
(BRASIL, 2022, p. 01).

A pandemia paralisou 0 mundo e ampliou as desigualdades sociais. No Brasil aumentou
0s problemas sociais e a politica antipopular do governo. Foi o periodo de “passar a boiada”,
conforme o entdo ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles, sugeriu em reunido ministerial do
dia 22 de abril de 2020, para executar a extin¢do de direitos, de maneira apressada, alterando as
leis ambientais historicamente conquistadas, e assim, liberando a Amazoénia para ser explorada
por madeireiros, garimpeiros e pescadores ilegais (UOL NOTICIAS, 2022).

O combate a pandemia exigiu o isolamento da populagdo, e mesmo assim, mais de 674
mil vidas humanas foram perdidas somente no Brasil (CORONAVIRUS BRASIL, 13/07/2022).
O isolamento social trouxe desespero, depressdo, stress e ansiedade. A espera por uma vacina
tornou-se um alento a esperanca. Mas 0 descaso do governo brasileiro com a saude publica
revelava-se nas criticas a sociedade, referindo-se a doenga como “gripezinha”, imitando
infectados com falta de ar, dizendo que nédo era coveiro, dentre tantas outras agdes desumanas. A
desumanidade do governo se revela ainda maior, quando os imunizantes contra a Covid-19
comecam a ser comercializadas no mercado internacional, e o presidente demora em adquiri-las,
gerando mais desesperancas e desesperos a populagéo fragilizada por perdas de parentes, falta de
alimento, remédio e outras mazelas sociais. Esse show de horrores era noticiado 24 horas por dia
pelas midias sociais, aumentando o medo da morte e a falta de perspectiva em relacéo ao futuro.

Para cumprir as medidas de afastamento social, as escolas tiveram as aulas presenciais
suspensas, e os profissionais da educacdo tiveram que se reinventar comecando a dar aulas
virtuais, investindo recursos proprios para comprar equipamentos, pagar mensalidades de internet
e organizar suas aulas. Ministrando suas aulas de casa, tinham também que continuar fazendo
atividades domésticas ao mesmo tempo das atividades profissionais: atender a porta, tirar roupas
do varal quando chovia, fazer comida, ir levar e buscar os filhos na escola, sdo apenas alguns
exemplos da jornada estafante que os professores e professoras passaram.

Como esperangar se vivemos tempos tao dificeis e de inversdes de valores. Tempos triste

de exaltacdo a ignorancia, ao ddio, a intolerancia, a disseminacdo de fake news, dentre tantas
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outras préaticas desumanas. Tempos sombrios, pseudamente apoiados por Deus e por aqueles que
se consideram seus representantes, como alguns lobos, ou como eles se intitulam “pastores”.
Tempos sombrios onde o rebanho desorientado é guiado por pastores loucos ao penhasco. Este
projeto de governo desesperancado objetiva neutralizar a capacidade de mobilizacdo social,
levando parte da populacdo a viver no conformismo, aceitando as condigdes histéricas como
fatalidade, anulando o seu poder de sonhar utopicamente a possiblidade de superacdo das
condicOes desumanizadoras a qual esta submetido.

Como nenhum mal dura para sempre, precisamos acreditar em tempos melhores. Mas nédo
basta acreditar, precisamos lutar por tempos melhores e resistir aos sombrios. Para que isto ocorra

€ necessario investirmos em uma educacgao da esperanca, pois esperancar é preciso.

Freirear para esperancar

No fundo, eu vinha educando a minha esperanga enquanto procurava a razdo de
ser mais profunda de minha dor. Para isso, jamais esperei que as coisas
simplesmente se dessem. Trabalhei as coisas, os fatos, a vontade. Inventei a
esperanga concreta em que um dia me veria livre de meu mal-estar (FREIRE,
1997, p. 14).

O excerto freireano demonstra que a esperanga € um processo educativo, mas para que nao
se transforme em desesperanca e de fato aconteca € preciso ser trabalhada no chdo do cotidiano
das lutas e resisténcias sociais. Paulo Freire durante o seu exilio na década de 1970, experimentou
um cendrio de desesperanca, mas apoiou-se na esperanca de tempos humanizadores e no retorno a
terra natal. Apoiou-se na acéo dialética da conjuntura do presente com o passado. N&o se permitiu
viver as desesperancas na espera estatica do saudosismo, mas no esperancar, na acdo concreta
cotidiana da relagdo salutar da saudade dos tempos bons do passado, com a militdncia no presente.
Freire foi implacavel a construcdo de uma educacdo esperancada, e isso foi favorecido pelas
regradas condicOes histdricas e materiais a que foi submetido. Portanto, proponho o emprego do
verbo freirear, como uma necessidade urgente de homens e mulheres se aprofundarem
teoricamente e praticarem os ensinamentos deixados por Paulo Freire, com vistas a esperancar a
sociedade. Entretanto, para entender algumas teorias freireanas voltadas a educacao, € importante
primeiramente conhecer um pouco de sua histdria de vida.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, Pernambuco, em 19 de setembro de 1921.
Era filho do militar Joaquim Temistocles Freire, e da dona de casa Edeltrudes Neves Freire.
Segundo Freire sua méde “era uma coisa eufémica que se chama ‘prenda doméstica’, era uma
bordadeira excelente!” Ele teve cinco irmdos, sendo que conviveu com trés, pois dois ele nem
chegou a conhecer devido terem falecido antes de ele nascer (FREIRE; GUIMARAES, 1982, p.
17; OLIVEIRA, 2003).
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Segundo Oliveira (2003) Paulo Freire formou-se em Direito em 1947, mas na sua primeira
atuacéo abandonou a advocacia e foi trabalhar no setor de educacéo do Servico Social da Industria
(Sesi) em Pernambuco até 1964. No Sesi passou a atuar na educacdo e conscientizacdo dos
trabalhadores. Em 1944 casou-se com a professora Elza Maria Costa de Oliveira, mae dos seus
cinco filhos. Com o falecimento de sua primeira esposa, em 1988 contraiu um segundo casamento
com Ana Maria Araujo Hasche, que veio a ser conhecida como Nita Freire.

Conforme a citada autora em 1961 criou 0 método de alfabetizacdo de adultos. A partir de
1963 coordenou o Plano Nacional de Educacédo, a convite do Ministério da Educacdo. Com o
golpe Militar de 1964, foi acusado de agitador, passou 70 dias preso, e quando foi liberado
preferiu exilar-se, pois a perseguicdo do governo brasileiro continuava e a possibilidade de nova
prisdo era real. Assim morou em Bolivia, Chile, Estados Unidos e Suica. A experiéncia do
desterro garantiu a Freire diversos aprendizados, como: formagdo humana, limites da educagé&o,
respeito, dentre outras.

A experiéncia do exilio permitiu a Freire repensar a realidade do Brasil,
aprofundar seus conhecimentos e sua formacdo humana, aprender os limites da
educacdo, compreender a educacdo como ato politico e o trabalho pedagdgico
como formacdo de uma contraideologia e processo de mudanca social. O exilio
reforcou-lhe o sentido do respeito as expressdes culturais e a adocdo de uma
postura de humildade ante o saber (OLIVEIRA, 2003, p. 20).

Com a Lei de Anistia, Paulo Freire péde retornar ao Brasil em junho de 1980 e foi residir
em Sao Paulo, passando a lecionar na Pontificia Universidade catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP) e
posteriormente na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Entre 1989 a 1991 foi
Secretario de Educacdo de S&o Paulo, onde organizou 0 Movimento de Alfabetizacdo da Cidade
de Sdo Paulo (Mova-SP). Faleceu em S&o Paulo em 02 de maio de 1997, aos 76 anos, vitima de
insuficiéncia cardiaca (OLIVEIRA, 2003).

Freire deixou um imenso legado intelectual no campo educacional, exemplificado pela
producédo de varias obras, tais como: Educacdo com prética de liberdade; Cartas a Guiné-Bissau;
A importancia do ato de ler; Educacdo como pratica da liberdade; Educacdo e Mudanca;
Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da Autonomia; Pedagogia da Esperanca; dentre outras.

Um de seus legados foi a construcdo de propostas educacionais voltadas a esperanga,
discutido em toda a sua producao literaria, mas trabalhada detalhadamente no livro “A Pedagogia
da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”, publicado em 1992. Este livro,
segundo o proprio autor (1997, p. 06) foi produzido “com raiva e com amor” em um contexto de
profundas desesperancas. O citado educador também rebate na obra as criticas a sua postura que

fora considerada por alguns, como de politizagdo extrema; e reviu ou reafirmou algumas posi¢des

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.



72
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

intelectuais assumidas na obra “Pedagogia do Oprimido”, publicado em portugués em 1974,
assim como, relembrou alguns acontecimentos durante a producéo deste Beste Seller.

A esperanca, em Paulo Freire, € um conceito importante para se compreender a
possibilidade de mudanga social, enquanto resultado de lutas e resisténcias coletivas. Em 1971
Freire escreveu o poema “Cangdo 6bvia” e sem falar no verbo esperangar, destaca os element0s
centrais desse verbo, tais como: movimento, ndo-espera, tempo de quefazer, trabalho, dialogo,
denuncia, desconfianca nas palavras ingénuas e desanimadoras, dentre outras. A espera de tempos
melhores ndo é pura espera ou espera vd, mas tempo do quefazer, de fazer algo, de movimentos,
acOes, trabalho, dialogos e convicgdo dos seus objetivos. Ndo dando importancia a comentarios

manipuladores ou desanimadores.

Cancéo 6bvia

Escolhi a sombra desta arvore para

repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com 0s homens

Suarei meu corpo, que o sol queimarg;
minhas mé&os ficardo calejadas;

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verdo o que antes ndo viam,
enquanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

porgue 0 meu tempo de espera € um

tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,:
em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso, esperar, na forma em que esperas,
porqué esses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,
com palavras faceis, que ja chegaste,

porgue esses, ao anunciar-te ingenuamente ,
antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrird na primavera.

(FREIRE, 1971, apud FREIRE, 2000, p. 04).
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Em Pedagogia do Oprimido, o autor expde que o movimento e acdo (no sentido de luta e
resisténcia) estdo ligados a esperanga: "ndo €, porém, a esperanca um cruzar de bracos e esperar.
Movo-me na esperanga enquanto luto e se luto com esperanca espero”. (FREIRE, 1987, p. 97).

No livro Pedagogia da Esperanca, Freire enfatiza que a esperanca é uma necessidade
ontoldgica que se ancora na pratica para tornar-se realidade. Assim, a esperanca nao existe na
espera va, mas na a¢do. Ao invés de aguardar os acontecimentos passivamente, com a esperanga

de que algo aconteca por si s, é preciso ir a luta e ter esperanca na vitoria.

[...] enquanto, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontoldgica
a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que
ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera na
espera pura, que vira, assim, espera va (FREIRE, 1997, p. 4).

Na perspectiva freireana, esperanca é uma acdo politica, e entenda-se politica em varias
dimensdes, incluindo a luta por melhores condicGes de vida, agremiacdes sindicais, organizagdes
partidarias etc. E um sonho que possui “um ato politico necessario, mas também uma conotagio
da forma historico-social” vividas no chdo sofrido do caos do presente. E o sonho enquanto o
ingrediente impulsionador da esperanga, pois “ndo ha mudang¢a sem sonho como ndo ha sonho
sem esperanga” (FREIRE, 1997, p. 46).

A esperanca compreende um impeto motivador, estimulador e renovador utdpico. Ela ndo
nasce da teimosia, mas do chao sofrido e concreto de cada dia. Utopia, conforme Oliveira (2021,
p. 04) “de um sonho possivel emerge da denuncia da opressdo ¢ do anuncio da libertagao”.

Utopia, portanto, enquanto sonho realizavel, que brota da dendncia e boas novas da libertagéo.

A utopia é um sonho possivel que emerge da denlincia da opressao e do andncio
da libertacdo. N&o ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a denincia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o andncio de um futuro a ser
criado, construido, politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e homens.
A utopia plica essa dentncia e esse anuncio (FREIRE, 1993, p.91).

A esperanga por si s6 ndo muda o mundo, mas é um ingrediente fundamental: o
combustivel que faz mover a engrenagem da transformacéo, atraves da organizacao e luta social
(FREIRE, 1997). A esperanca deve estar presente o tempo inteiro por que estamos sempre
recomecando, pois somos seres inconclusos. Quando estamos conseguindo avangar surgem
retrocessos, € novamente precisamos lutar para avancarmos. Neste periodo desesperancado de
retrocessos, advem uma pergunta crucial neste texto: qual o papel da educagdo em tempos
sombrios?

Sendo a esperanca um elemento fundamental no processo educativo libertador do ser

humano, ela tem o potencial de fazer a diferenca para reviver os valores e humanizar a sociedade.
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Para Freire (1981, p. 30), “uma educagdo sem esperanca ndo ¢ educagdo”. A sociedade carece de
educacdo que a liberte. Educacdo no sentido universal, como todo processo educativo que ocorre
dentro e fora das instituicGes escolares, pois Paulo Freire discute a educacdo de modo cultural,
sem fazer distingoes.

Nesta altura do dialogo vamos focar na educacdo escolar para tentar entender o seu papel
na criacdo de uma sociedade esperancada? Identificamos inicialmente que educadores e
educandos séo sujeitos sociais, que aprendem e ensinam na dialogicidade e mediatizados pelo
mundo. Assim, se destaca o papel ético-politico do educador, voltado a transformacéo social dos
sujeitos educativos, pois a educacdo libertadora segundo Freire, surge a partir da consciéncia
ético-politica, reconhecendo os individuos nas suas diferengas. O educador precisa ter “uma certa
clareza politica, para que a esperanga ndo morra” (FREIRE; GUIMARAES, 1982, p. 23; FREIRE,
1987).

A consciéncia do educador de sua funcdo social de transformacédo, esta imbricada em
acOes voltadas a criticidade, dialogicidade e problematizacdo da realidade. Assim, apreende-se
que essas trés acdes sejam o papel da escola. Ou seja, a consciéncia ético-politica de luta e a
criticidade, se concretizam em acdes coletivas com vistas ao anuncio de um mundo mais justo e

igualitario utopicamente possivel de ser criado, baseado na esperanga.

Desta forma, o andncio da libertacdo tem por base a esperanca, o sonho possivel
de criacdo de um mundo novo, que implica na criticidade e na consciéncia ético-
politica de luta, que se efetiva coletivamente, por meio de organizacfes e
praticas coletivas (OLIVEIRA, 2021, p. 4).

Criticidade, dialogicidade e problematizacdo da realidade sdo agdes esperancosas que
estdo intrinsecamente imbricadas nas acOes libertadoras. Qualquer realidade precisa ser
problematizada. Assim decorre que a criticidade, é a problematizacdo das formas de opressao, a
denuncia da exploracdo, da discriminagdo, e do desrespeito a vida humana e o anuncio
esperancoso de perspectivas de transformacdo social. A criticidade ndo é algo que se aprende
academicamente, mas sim nas experiéncias sofridas do cotidiano: “as dificuldades que enfrentei,
com minha familia, na infancia e na adolescéncia, forjaram em mim, ao contrario de uma postura
acomodada diante do desafio, uma abertura curiosa e esperangosa diante do mundo” (FREIRE,
2003, p. 37). A dialogicidade também decorre da criticidade e da problematizacdo da realidade,
pois sendo algo intrinseco ao ser humano, constitui-se parte fundamental no processo de
socializagdo e aprendizado dos sujeitos: “o dialogo pertence a natureza do ser humano, enquanto
ser de comunicagdo. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca € individual, embora tenha uma
dimensao individual” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 28).
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Conforme assinala o intelectual em estudo, o educador progressista deve exercer a funcao
ético-politico. Assim, deve respeita 0s seus educandos e 0s seus conhecimentos maternos, tendo
cuidado em ndo os manipular e nem os desvalorizar. A busca pelo conhecimento comega pelo
contexto cultural ao qual o educando esta inserido. Portanto, 0 conhecimento parte do universo
vocabular dos educandos: “Esta aqui uma das questdes centrais da educagdo popular — a da
linguagem como caminho de invengédo da cidadania” (FREIRE, 1997, p. 19).

O ato de ensinar e aprender € criador e critico, e se constitui a partir da curiosidade. O
educador progressista, partindo da analise politica responsavel, precisa “desvelar as
possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a esperan¢a” (FREIRE, 1997, p. 5).

O educando também precisa se assumir enquanto educador, executando as
responsabilidades pertinentes e tendo consciéncia de que ¢ “sujeito cognoscente” no processo
educativo e ndo uma “incidéncia do discurso do educador”. Nesta consciéncia de sujeito do
conhecimento e ndo de mero receptor de uma educagdo bancéria, encontra-se “a grande
importancia politica do ato de ensinar”. Ensinar para a vida, para construir homens e mulheres
sujeitos de sua prépria histéria (FREIRE, 1997, p. 23).

O intelectual em estudo (1997) ainda alerta que o conhecimento por si s6, mesmo sendo
critico, ndo é capaz de transforma a realidade. Para que o conhecimento critico realmente
contribua para operacionalizar as mudangas sociais, € preciso que haja o engajamento politico dos
sujeitos do processo educativo, ou seja do educador e dos educandos, ou dos educadores, pois 0
educando também educa.

Assim, a educacdo freireana é um ato politico e criativo, feito com responsabilidade,
criticidade, problematizacdo do cotidiano e muito amor entre 0s sujeitos construtores do
conhecimento. Portanto, freirear para esperancar € um caminho utdpico necessario para trazer a
autoestima a sociedade brasileira da atualidade. Oxal&, as amordacas caiam e a voz dos oprimidos

ecoem em lutas e resisténcias sociais por todo este pais.
Consideracoes Finais

A educagdo freireana estd associada a esperanca do verbo esperancar, indicando luta e
resisténcia. O esperancar freireano é 0 movimento militante em prol da transformacao social, que
denuncia as opressfes e anuncia as possibilidades de mudancas para se criar uma sociedade mais
humanizada. Assim, a esperanca esta intrinsecamente associada a crenca na humanizagdo do ser
humano, haja vista que ninguém nasce humano, o que nos humaniza é a educacgdo. Portanto, o
processo de humanizagdo de homens e mulheres necessita de uma educagdo humanizadora que

alimente sonhos, utopias, esperancas, dentre outros conceitos freireanos ndo menos importante.

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.



76
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

A educacdo em qualquer periodo historico, e principalmente em tempos sombrios, deve
ter o papel politico de transformagdo da sociedade, a partir do dialogo, da criticidade e
dialogicidade, voltados ao esperancar de educadores e educandos. Esperancar € preciso para que
tempos melhores se tornem realidade.

Paulo Freire lutou intensamente por uma educacdo voltada a esperancga, e seu legado
intelectual combate toda e qualquer forma de desumanizacdo. Pelo seu histérico de vida, acredito
que se estivesse Vivo seria uma oposicao ao sistema atual brasileiro e uma voz combatente nestes
tempos sombrios. Portanto, estudar as obras de Freire e seguir suas teorias nos ajudam a
compreender a nossa processo de desumanizacgdo e nos dar embasamentos tedricos e pratico para
lutarmos por uma educacdo humanizadora. Por isso, freirear € preciso para esperangar a

sociedade. Paulo Freire vive! Paulo Freire presente!
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Capitulo 06 R
ANTE O HORROR, A INSISTENCIA DA POESIA
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_006

Edmon Neto de Oliveira®®

decifrar, e ndo raras vezes denunciar, o sentido ou o sem sentido das tiranias que atormentam a
histéria humana.
Pedro Tierra

sei que insistimos

COM 0 que nos move e insistir
com o desejo que nos move
pode ser que seja resistir.
Alberto Pucheu

Poucas situacOes sdo capazes provocar o siléncio como o estar diante de perguntas da
seguinte natureza: O que pode um poema? O que pode um poema frente as politicas da vida?
Abro agora o Para que poetas em tempos de terrorismo?, livro de Alberto Pucheu?* publicado em
2017, um ano apos o golpe que derrubou a presidenta Dilma Rousseff. Esse livro cheio de
interrogacdes, muitas das quais poderiam ser convertidas em exclamacdes, testemunha a tragédia
que se abateu sobre o pais a partir de entdo. A pergunta “O que pode um poema?”, feita pelo poeta
a Flavia Trocoli, que assina a orelha, instaura um problema que é apresentado em um dos
primeiros textos, intitulado “Da impoténcia”: a desconfianca de que a poesia, se promotora de
alguma mudanca ou de uma impossivel revolugdo, tomaria para si apenas a “primazia do
sentido?®. O problema apontado surge na ideia de que, no poema, ja consta um principio
revolucionario, “porque se sabe que toda e qualquer revolugdo / comega com a poesia”?®, ainda
que ndo se busque uma tomada de poder como nos movimentos e levantes, mas a constatag&o,
desvelada pela poesia, da impoténcia diante do poder e, ainda mais, a critica que ela promove
frente aos desejos de poder.

No poema que da titulo ao livro, chega-se ainda mais longe. A afirmacgéo de que estamos

em guerra ecoa por muitos versos: “it’s war, baby, c’est la guerre, mon amour”?’. 1ss0 porque,

23 Doutor em Estudos Literarios pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Professor de literatura da
Faculdade de Letras Dalcidio Jurandir, da Universidade Federal do Par4, Campus Altamira. Estuda poesia
contemporanea desde a pds-graduacdo, sendo a poética de Alberto Pucheu uma de suas especialidades -
edmonneto@ufpa.br

24 Alberto Pucheu é professor no Departamento de Ciéncia da Literatura da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Publica livros de poesia e critica literaria desde os anos 1990, como A fronteira desguarnecida
(2007a) e Pelo colorido, para além do cinzento (2007b).

25 PUCHEU, 2017, p. 15.
2 |bid., p. 18.
27 Ibid., p. 22.
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parodiando e desconstruindo a conhecida fala de uma peca de Sartre?®, o poema diz que
“terrorista, hoje, repito, ¢ o outro”?°. N&o é caso de questionar aqui a validade do que se diz com
relacdo a prépria motivacdo do texto. Digo isso porque o tedrico Edward Said poderia desdobrar
essa afirmacéo ao talvez dizer que, na verdade, terrorista, sempre, foi o outro®. Importa é que
Pucheu elenca todo um corolario morbido de referéncias da politica brasileira pds-2016 (e os
exemplos sdo numerosos) no qual a classe que mantém o poder é aquela que delata os terroristas
(os outros) de hoje e sobre eles exerce as mais variadas formas de violéncia. Ndo a toa, a imagem
deturpada dos terroristas retoma na histdria do Brasil de modo espiralado, quando pensamos que a
prépria ex-presidenta fora torturada no passado, considerada terrorista pelo estado brasileiro
durante a ditadura civil-militar®l. E as disputas de hoje, entre o estado e tudo o que se possa
chamar de terrorismo pelos que detém o poder, € que nos coloca em situacdo de guerra. Para mim,
esse poema de Pucheu imediatamente remete a uma fala do pensador indigena Ailton Krenak,
quando ele interpela alguém que esta por tras das cameras na série documental Guerras do
Brasil.doc®, de Luiz Bolognesi. Em uma cena rapida do primeiro episddio, porém emblematica,
Krenak desmonta a retérica da paz ao afirmar que estamos permanentemente em guerra e ao
expor o genocidio dos povos indigenas desde os primeiros contatos com 0s europeus. JA em
Pucheu, o que se 1€ é a construgdo de um terrorismo baseado nas diferencas pujantes de um povo

e em fungdo das quais se promovem tantas guerras:

[...] o oriente é terrorista, a &frica

é terrorista, a natureza é terrorista, manifestantes
sdo terroristas, professores sdo terroristas,
alunos sdo terroristas, educagao é terrorista,
bebés sdo terroristas, negros sdo terroristas,
pobres sdo terroristas, indios sdo terroristas,
catadores de latas séo terroristas,

travestis sdo terroristas, transsexuais

sdo terroristas, mulatos, albinos e mosquitos

sdo terroristas, mulheres sdo terroristas,

28 «Q inferno séo os outros”, da pega Entre quatro paredes (SARTRE, 2008).
2 PUCHEU, 2017, p. 21.

%0 Falo, é claro, mirando a enorme e conhecida obra Orientalismo, na qual o oriente é pensado e criado
simbolicamente pelo ocidente, “como um modo de discurso com o apoio de institui¢des, vocabulario,
erudicdo, imagistica, doutrina e até burocracias e estilos coloniais” (SAID, 2007, p. 14).

31 Algumas informacdes importantes podem ser consultadas no site
https://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/dilma-rousseff/. Acesso em 15 set. 2022.

32 “N6s estamos em guerra. Eu ndo sei por que vocé estd me olhando com essa cara tdo simpética. Nos
estamos em guerra. O seu mundo e 0 meu mundo estdo em guerra. Os nNossos mundos estdo todos em
guerra. A falsificacdo ideoldgica que sugere que nds temos paz € pra gente continuar mantendo a coisa
funcionando. N&o tem paz em lugar nenhum. E guerra em todos os lugares, o tempo todo” (cf.
BOLOGNESI, 2018).
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homens séo terroristas, como séo terroristas... [...]*

As pessoas comuns, quaisquer que sejam as pessoas, para que se justifique a guerra,
podem ser tratadas como terroristas. O poema entdo langa mao de uma extenséo da pergunta que
circunscreve todo o livro: o acréscimo de um adjunto ao substantivo “terrorismo”. Assim, surgem
novas perguntas acrescidas de “religioso”, “midiatico”, “econdmico” e “da verdade plena e
integralmente revelada” a elencar terrorismos que nos langam a solidao e ao despertencimento no
mundo atual. Para que poetas em tempos de terrorismos dessa natureza? Diante de tudo isso, 0
poeta “fica com as pessoas comuns, quaisquer, / com os rios, 0s bichos e as matas, com os que
sentem / na pele até ndo serem mais capazes de sentir’®*, até porque, aos olhos de alguns, um
potencial terrorista pode ser o préprio poeta.

Também a guerra aparece de forma dialética no poema “Golpe”. Sem que seja necessario
reproduzir o show de horrores da votacdo do impeachment na cdmara dos deputados e a sua
consequente aprovacao pelo senado naquele ano de 2016, o poeta depara-se agora com a reacgao
das pessoas nas ruas ap6s o inevitavel ja ter acontecido. Mais do que um processo politico
kafkiano (e muito menos sofisticado do que uma narrativa de Franz Kafka), um dos maiores
impactos vistos no poema talvez tenha sido a certificagdo de que o senso comum pouco tenha
sentido de imediato os efeitos que um golpe de estado pode acarretar. No testemunho poético,
muitas pessoas, munidas de um arsenal de informagdes construido pelos poderes midiaticos e
corporativos, ovacionaram as etapas que levaram a deposicao definitiva de Dilma, identificando-
se com as classes dominantes: “porque sempre ha aqueles que, mesmo sendo / ou tendo sido
fodidos, se identificam / mesmo com os poderosos que os fodem”®. A acdo invisivel dos
discursos ideoldgicos dominantes, que permite a aberracdo de defender algo que depde contra si
mesmo, frustra esse sujeito que ndo encontra cumplicidade no olhar do outro no momento que o
pais abracava as forcas mais conservadoras e retrogradas. Ao sair da bolha criada pelos algoritmos
das redes sociais, onde se constr6i um convivio baseado em opiniGes proximas e cujas
discordancias sdo facilmente resolvidas pelos membros de um mesmo espectro (que, de
preferéncia, tenham passado por alguma educacgdo civilizatoria), o que se encontrou, naquele
momento, foi uma guerra criada na ordem do discurso, no vale-tudo das fake news que passaram a
fazer parte do modus operandi das campanhas politicas de extrema direita no mundo. Uma guerra
movida por muitas forgas, como as da Cambridge Analitica cujo escandalo envolvendo dados de

usuarios das redes sociais associa a empresa a aprovacdo do Brexit no Reino Unido, a elei¢do de

33 PUCHEU, 2017, p. 25.
34 Ibid., p. 21.
3 Ibid., p. 31.
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Donald Trump nos Estados Unidos e inspirou taticas para a elevacdo do ex-militar e ex-deputado
Jair Bolsonaro ao posto mais alto do executivo brasileiro®.

Né&o bastasse a desolacdo diante de um golpe de estado, o poeta é obrigado a reconhecer,
consternado, que muitos eram alheios ao que estava acontecendo no Brasil. O desejo, entdo, em
certa altura do poema, volta-se para o seu oficio de professor:

[...] d& vontade igualmente, e ainda mais, de sair
dali para falar em sala de aula, para inventar

em sala de aula o que até ontem nao teria dito,
para falar de poesia e politica em sala de aula,
para escutar os que os alunos tém a dizer

neste momento, descobrindo onde estéo os focos
de desobediéncia, ou para ocupar as ruas,

as escolas, as universidades, os prédios estatais,
ocupar a cidade e a linguagem de um modo singular,
para escapar do blablabla do senso mais comum
ainda do que 0 meu, para ocupar a cidade

e a lingua exatamente para desocupé-las,

para abrir brechas nelas, para permitir

que por essas frestas um outro, convidado,

possa entrar, para deixar ali o possivel

e o impossivel de cada um, de cada vida [...]*".

A movimentacdo temética em Para que poetas em tempos de terrorismo? articula o
assombro da vida cotidiana diante das situagbes em que morte e vida estdo separadas por linha
ténue, sendo a sala de aula um dos poucos redutos no qual se pode pisar e driblar as iminéncias da
morte®. Tanto que o desejo de inventar outros espacos onde possam circular palavras para além
do senso comum retorna, de modo particular, em poemas como “Ementa para o préximo
semestre”, que sdo variagcdes sobre o par prosa/poesia, sendo interesse do curso que ali se
apresenta “os vestigios / da vida ou os tragos / do mais cotidiano / que o cotidiano / onde quer que
eles / se deixem percebidos™®, para lembrar e retomar, de modo revigorado, os poemas do livro
de 2013%. Em “Samba académico de uma nota s6”, sugere-se estudar os poetas que ja foram
estudados pelos tedricos com cujo pensamento se trabalha, ou ler e escrever sobre poetas que ndo

foram lidos e escritos por Benjamin, Heidegger, Lukacs, Adorno, Blanchot, Deleuze, Foucault,

% Cf. a reportagem de Breiller Pires em: https:/brasil.elpais.com/brasil/2020-08-20/0s-lacos-do-cla-
bolsonaro-com-steve-bannon.html. Acesso em 15 set. 2022,

37 PUCHEU, 2017, pp. 31-32.

38 Ha, no livro, uma sequéncia de poemas que abordam varias experiéncias com a morte, como a reflexdo
sobre o cheio de peixe morto em “Mercado Ver-0-peso (Belém)”; a lembranga do abate de um porco
(“Naquela época”); a exumagdo do corpo da avo (“Extrusos”) ou o acidente com uma jamanta
(“Nevermind”).

39 PUCHEU, 2017, p. 76.

40 Mais cotidiano que o cotidiano, 2013.
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Barthes, Derrida, Agamben, Nancy, Candido etc. Se vocé for pucheuneano, portanto, melhor
comecar pelos poetas lidos por Alberto Pucheu.

De fato, ndo s6 os intersticios que aproximam poesia, filosofia e critica literaria aparecem
nos seus poemas mais recentes. A dimenséao politica parece acentuar-se e ndo figurar como tema
secundario. Isso nao quer dizer que ndo houvesse politica nos primeiros poemas. Nos conhecidos
arranjos, por exemplo, Pucheu deixa entrever, em sua curadoria de falas, as politicas da vida
acontecendo por meio de canal poético criado no trabalho de selecdo e organizacdo. Ja quando 0s
poemas passam a registrar com mais frequéncia um locus testemunhal, a politica passa a vigorar
como um campo aberto que agora também entra em “disputa declarada” com a dimensdo da
poesia e da filosofia. Na sua obra teérica mais recente, Espantografias*, as relagdes entre poesia,
filosofia e politica sdo pensadas a partir de poetas como Tatiana Pequeno, Danielle Magalhdes e
Leonardo Gandolfi, cujos livros também séo, de formas particulares, erigidos pelo viés do
testemunho.

Poemas longos, narrativos, de cortes e cesuras que geram efeitos para além da criagéo de
uma ritmica comum as formas fixas, buscam modos de pensar sobre o espanto de cada dia. A
escuta que se faz presente nos poemas de Alberto Pucheu recebe outros tratamentos nas suas
obras mais recentes. Se nos arranjos*? era possivel observar o exercicio de “escrita ndo-criativa”
ou qualquer outra denominacao que se possa dar aos devoramentos explicitos daquilo que ndo nos
pertence, agora o sujeito poético (ou qualquer outra denominacdo que se possa dar as vozes que
enunciam em um poema) parece ndo mais conter-se em reunir 0 que vem do outro, mas pensar, na
urgéncia dos acontecimentos, em como se é afetado por aquilo que vem do outro. E isso implica
uma reacgdo, seja de perplexidade, seja de impoténcia, a um estimulo externo. Essa outra lente
revela um pensamento menos preocupado com a maneira pela qual a voz do outro sera organizada
no poema do que pela maneira como o outro, de modo integral, exige que o poema fale a partir de
um “eu” muito especifico. Nao ¢ simplesmente uma primeira pessoa do singular autocentrada e
monoldgica, mas aquela que assume uma responsabilidade politica diante de um tempo cujas
transformacdes sociais vinham sendo gestadas desde o inicio do século XXI no Brasil, a partir do
inicio da era Lula.

Em Poemas para serem lidos nas posses de presidentes, publicado pela Azougue em
2019, tem-se um exemplo desse empreendimento. Nele, reinem-se poemas escritos desde o inicio
da decada de 2010 (e que figuraram em outros livros de Pucheu) até o fatidico segundo turno de

2018 quando da eleicio do fascismo mais escancarado da extrema direita bolsonarista. E o caso de

41 PUCHEU, 2021.

42 Um exemplo de arranjo, transformado em video-poema, pode ser assistido no endereco
https://www.youtube.com/watch?v=wlr FAFvllc. Acesso em 15 set. 2022.
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“Poema para ser lido antes do segundo turno das elei¢des”. E, talvez, um dos textos mais
chocantes e tristes ja escritos pelo poeta, muito porque ja fosse uma constatacdo da nossa derrota.
N&o somente a derrota nas urnas, mas a derrota civilizacional legitimada por setores
conservadores e reacionérios da sociedade brasileira e encarnada na figura do que seria o futuro
presidente do Brasil. No meio do caminho entre um turno e outro, Pucheu inicia o poema com o
verso “amanha ndo serd um dia melhor” e, logo abaixo, completa com “do que hoje, que ndo é um
dia”, para, no terceiro verso, fechar com “melhor do que ontem™?3. Os enjambements, muito
importantes na poética pucheuneana, amplificam a semantica do poema e nos obriga a 1é-lo com o
devido cuidado e demora, além de estarem a servico da mensagem ali construida e ndo como
pirotecnia formal.

Esse mesmo poema, mais uma vez, atesta a pulsdo de morte que voltava a nos acometer
naquele momento, sobretudo (e talvez a pior) a morte em vida, justo quando nossas vozes ja nao
ofereciam qualquer tipo de ofensiva: “berramos em vdo. / ndo assustamos mais ninguém / com
nossos berros; sdo eles, antes, / os inassustiveis, que nos assustam’™4, enuncia a voz poética.
Voltava a tona aquilo que, na histéria do Brasil, fomos incapazes de escovar a contrapelo®. A
defesa de uma ditadura militar parecia-nos ideia absurda ate, talvez, as Jornadas de junho de 2013
quando estiveram nas ruas as mais diversas pautas, a um s6 tempo, progressistas e reacionarias.
Alguns poderiam achar que uma Comissdo da Verdade*® pudesse agir de forma punitivista,
enquanto emergia sub-repticiamente, com o auxilio da midia tradicional e a conivéncia da justica

brasileira, defensores abertos da tortura e da violéncia de todos os matizes possiveis.

os militares, digo, os torturadores,
digo, os assassinos, que ainda falam
em nome da familia e de deus,
viraram nomes de ruas, pontes,
cidades até se lancarem de novo,
apos o golpe, ao posto da presidéncia
e da vice-presidéncia da repUblica

e, dessa vez, com o amplo apoio

das pessoas, com o apoio do fascismo
que ha nas pessoas, forjado

43 PUCHEU, 2019, p.23.
4 |bid., p. 24.

45 “Nunca houve um documento da cultura que ndo fosse simultaneamente um documento da barbarie. E,
assim como o préprio bem cultural ndo é isento de barbérie, tampouco o é o processo de transmissédo em
que foi passado adiante. Por isso, 0 materialista historico se desvia desse processo, na medida do possivel.
Ele considera sua tarefa escovar a historia a contrapelo” (BENJAMIN, 2012, p. 245).

4 A Comissdo Nacional da Verdade foi instalada em 16 de maio de 2012 com o intuito de apurar as
violacdes aos direitos humanos entre 1946 e 1988. Disponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv/57-a-instalacao-da-comissao-
nacional-da-verdade.html. Acesso em 16 set. 2022.
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por propagandas enganosas

da grande midia e fake news
compradas pelas grandes empresas
de outras grandes empresas

que governam o mundo,

as pessoas e 0s paises do mundo.*’

E, nesse momento, como se alguma resposta fosse dada aquela pergunta, “O que pode
um poema?”, o “Poema para ser lido antes do segundo turno das elei¢des”, antes ainda de seu
gesto decisivo, afirma o seu limite e o seu alcance: “€ importante dizer que a poesia / ndo € uma
arma contra o autoritarismo, / mas o nitido desejo de desarmar / o autoritarismo™, A poesia pode
desarmar os autoritarismos com aquilo mesmo que, para Barthes*, é também instrumento de
poder e instrumento do fascismo: a lingua. Em Pucheu, é necessario desarmar os fascismos da

lingua com a propria lingua.

desarmamos, portanto,

ao menos, e para quase ninguém,

mas desarmamos, portanto, a0 menos,
desde nossa impoténcia radical,

um de seus modos, um dos modos

do autoritarismo, um dos modos

do fascismo, o da lingua®.

Para isso, é preciso deixar claro quem é o dono da voz, quem-disse-0-que. Nao se pode
simplesmente apropriar-se daquilo que foi dito por outrem, porque 0 jogo aqui € muito mais
perigoso. Alids, ndo ha jogo. Tudo € crueza e crueldade. Pucheu insere, agora entre aspas,
algumas falas de Bolsonaro ao longo de sua trajetéria publica. Todas, como se conhece
amplamente, voltadas para o ataque as mulheres, aos negros, aos LGBTQIAP+, aos pobres, aos
indigenas; em proveito da morte executada pelo regime militar do qual ele mesmo € criatura, de
cujo ambiente ele mesmo provém. Falas que, embora divulgadas ad nauseam pelas midias
corporativas e pela internet, ndo cessam de serem naturalizadas ou defendidas das formas mais
cinicas possiveis por aqueles que ainda o apoiam, ndo bastasse (escrevo em meados de 2022) um

mandato inteiro de necropolitica®. E preciso entdo repetir o fascismo que se encontra na fala de

47 PUCHEU, 2019, p. 25-26.
48 |bid., p. 28.

49 “Mas a lingua, como desempenho de toda linguagem, ndo é nem reacionaria, nem progressista; ela é
simplesmente: fascista; pois o fascismo ndo é impedir de dizer, é obrigar a dizer” (BARTHES, 2002, p. 14).

%0 PUCHEU, 2019, p. 28-29.

51 Achille Mbembe propde “a nogdo de necropolitica e necropoder para dar conta das varias maneiras pelas
guais, em nosso mundo contemporaneo, as armas de fogo sdo dispostas com o objetivo de provocar a
destruicdo maxima de pessoas e criar ‘mundos de morte’, formas Unicas e novas de existéncia social, nas
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um chefe de estado, ndo para que ela seja banalizada, mas para que, na repeticao, na insisténcia de
repeti-la, algo possa ser despertado naqueles que ndo querem em principio ler, ouvir ou saber.

O “Poema para ser lido antes do segundo turno das elei¢des”, a seu modo, escova a
historia a contrapelo ao reproduzir os testemunhos da advogada Eny Moreira sobre a tortura de
Aurora Maria Nascimento Furtado; e de Cecilia Coimbra sobre a prépria violéncia sofrida no
DOI-CODI/RJ, além dos relatos sobre as prisdes e torturas de sua familia. Colocar lado a lado
essas falas e depoimentos € um modo de tornar ainda mais ébvias todas as obviedades que foram
gritadas durante a campanha presidencial de 2018 e que, no entanto, nada parecia surtir efeito.
Nem mesmo o registro em audio e video de Jair Bolsonaro evocando a memdria do notorio
torturador Brilhante Ustra, que em suas palavras era “o pavor de Dilma Rousseff*?, foi capaz de
comover o eleitorado. E até mesmo o #elendo, slogan utilizado pela esquerda na internet e que
encerra 0 poema de Pucheu, foi revertido em visualiza¢Bes e engajamento nas redes sociais de
Bolsonaro que, naquele momento, surfava e colhia os frutos dos algoritmos que burlavam o
marketing politico tradicional.

E preciso entdo repetir o fascismo que se encontra na fala de um chefe de estado, néo para
que ela seja banalizada, mas para que, na repeticdo, na insisténcia de repeti-la, algo possa ser
despertado naqueles que ndo querem em principio ler, ouvir ou saber. Os ecos do poema escrito
apos o primeiro turno das eleicdes de 2018 voltam, regurgitados, no longuissimo “poema para a
catastrofe do nosso tempo”, publicado em Vidas rasteiras, livro de 2020 que saiu pela Cult
Editora. O que antes parecia o pior dos cenarios, a pior conjuntura, a mais insuportavel das
distopias, ainda ndo tinha chegado ao seu ponto maximo. Amanha ndo sera um dia melhor do que
hoje, que ndo é um dia melhor do que ontem. A sequéncia do poema vai acontecer ja no governo
Bolsonaro quando a pandemia da covid-19 fazia as suas muitas vitimas no mundo e no Brasil.
Ocorre que, por parte do governo brasileiro, as politicas de enfrentamento a pandemia foram,
como se sabe, catastroficas, de modo que, das mais de 600 mil mortes de covid-19 no Brasil,
muitas poderiam ter sido evitadas caso as a¢cdes do estado fossem suficientemente responsaveis e
a postura de seu chefe ndo fosse tdo lamentavel, como o prova a sequéncia de declaracdes
absurdas (levadas ao poema no formato de arranjo) dadas por Bolsonaro a medida que o virus
alastrava-se ao longo dos meses®. Para que ndo nos esquecamos, a literatura torna-se arquivo.
N&o por meio de frios relatérios e memorandos escritos por burocratas, mas por meio de textos

que, todos os dias, insistem em tremer em nossas maos.

quais vastas populagdes sdo submetidas a condi¢es de vida que lhes conferem o estatuto de ‘mortos-
vivos’” (MBEMBE, 2018, p. 71).

52 PUCHEU, 2010, p. 44.

53 Na parte 111 do poema, esse compilado das falas do presidente dura mais de dez paginas que, por questdo
de salide, opto por ndo reproduzir.
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Talvez eu seja aqui

um termoémetro do choque da frieza
violenta da perversdo contra

o calor de todos aqueles que,

ardendo em febre, sofrem. Talvez

eu esteja aqui longe de um poeta

em busca da afirmacdo de um estilo,

de consolida-lo por sua repetigéo ou,
enfim, do cansago dele e da busca

de sua superagdo [...]. Talvez eu assuma aqui
diversos pontos de vista, inclusive,

os de meus piores inimigos, desde

0s quais também falo para tentar retirar
suas armas, desarma-los, aos expd-las>.

Repetindo procedimentos anteriores, temas anteriores, perguntas anteriores, 0 poema vai
encontrando as suas diferengas: “para qué poetas e filosofos em tempos / de Bolsonaro e
coronavirus?’%® O poema constata que estamos, mais uma vez, em guerra: “E guerra sanitéria. Eis
a guerra™®, E além da luta travada contra o virus, a velha discrepancia entre os eixos norte e sul
global. Pucheu rebate pensadores a quem tanto admira: “NAO, Zizek”, esse virus “ele NAO / é
democratico e faz SIM distingéo / entre ricos e pobres™’, preferindo, por exemplo, uma Judith
Butler, que condenou a capitalizacdo do sofrimento global pelos empreendedores, testemunhando
a desigualdade radical e a sua reproducéo e fortalecimento “no interior das zonas de pandemia”®®,
Giorgio Agamben, filésofo italiano lido e estudado por Pucheu, ndo deixa de receber criticas, de
forma sempre muito cuidadosa, a suas falas no minimo controversas ao duvidar da propria
existéncia da pandemia: “Hoje em dia, Agamben, mais / do que nunca, precisamos respirar /
fundo, aprender a respirar / diante do que diariamente quer / nos sufocar”®. Foi preciso (diante do
desespero de acordar todos os dias em meio a uma pandemia e sabendo da existéncia de lideres
globais como Alexander Lukashenko, Gurbanguly Berdymukhamedov, Daniel Ortega, John
Magufuli, Jair Bolsonaro) situar Zizek e Agamben, explicando a eles: “aqui, o presidente sai a
rua, aglomera / cidaddos em torno de si, tosse, assoa / 0 nariz e, imediatamente em seguida, dé a

m&o com que assoou o nariz a uma idosa”®®. O longo poema de Alberto Pucheu torna-se, enfim,

54 PUCHEU, 2020, p. 122.
55 Ibid., p. 124.
56 Ibid., p. 135.
57 Ibid., p. 136.
58 Ibid., p. 143.
59 Ibid., p. 149.
%0 Ibid., p. 151.
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um espiral vertiginoso que desemboca num abismo mortal onde ndo ha nenhuma revolucéo ou

utopia & vista.

Estamos tristes, poeta,

0 mar da histéria é,

de fato, agitado,
atravessamos ameacas

e guerras. Estamos

tristes, poeta, e impotentes,
e frustrados, o pior

ndo é mais um sinal

do que poderia vir

a acontecer, ele se
encontra no meio

de nds, sem que vejamos
a possibilidade iminente
de seu desmoronamento®,

Vidas rasteiras é um livro que testemunha muitas vozes espantosas e extraordinarias. A da
senhora indigena do poema de abertura, que ndo quer voltar para o seu povo, pois tem medo de
transmitir-lhe as doencas dos brancos; a da aluna que rebate a fala do professor sobre a
impossibilidade de morrer duas vezes, dizendo-lhe, com um exemplo, que no Rio de Janeiro isso é
possivel; a de Liudmila, a “espevitada velhinha / russa”®?; a do xama Yanomami Davi Kopenawa;
a da fotégrafa Claudia Andujar. Em meio a tragédia, na iminéncia de uma outra queda do céu®?,
diante de uma aporia que ndo é da ordem das ideias, mas da opcdo entre vida e morte; diante de

uma encruzilhada onde nenhuma deciséo é facil.

61 |bid., p. 179.
62 |bid., p. 39.

83 Na cosmovisdo de algumas tribos originarias brasileiras, o céu ja desabou terrivel sobre todos os viventes
e isso pode acontecer de novo a qualquer momento. Essas histdrias sdo contadas ndo sé na imensa A queda
do céu (KOPENAWA e ALBERT, 2015), como também na tradicdo dos Xipayas do médio Xingu,
registrada pelo antrop6logo alemdo Curt Nimuendaji (SCHRODER, 2015).
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Figura 1

Poesia, esses

E agora, -
o que cahalhas hao
faremos? suportam poesjg

LSS

K

CORREA, Rafael. Disponivel em: https://hedflow.com/Wp-conteniiupIoads/2020/01/rafae|-correa—

poesia-canalhas.jpg Acesso em: 16 ago. 2022.

Ante o horror, a insisténcia da poesia. Para Alberto Pucheu, em vez de “resisténcia”, essa
palavra tdo usada e talvez gasta, a insisténcia. Insistir é resistir. “Se, as vezes, / a palavra
resisténcia / me parece surrada, usada / para dizer aquilo / que ndo esta a altura / do que nomeia,
sigo / nessa insisténcia”®. E € isso que tem sido feito nos Gltimos anos por meio de sua poesia. E
essa insisténcia presente tanto na relacdo ente poesia, filosofia e politica, quanto na insisténcia de
produzir uma poesia que em nada tem a ver com inquietacdo de formas, mas com a busca por uma
verdade no que se diz. A década de 2010 tem em Pucheu uma de suas vozes mais relevantes e
fundamentalmente contemporaneas; uma voz que realmente merece ser lida, relida, falada,
declamada, traduzida, celebrada.

Ante o horror, a insisténcia de uma voz que, mesmo em meio ao caos dos terrorismos
cotidianos, encontra uma brecha. Diante de situacdes traumaticas que envolvem as politicas da
vida, sobretudo diante do recrudescimento das instituicGes politicas que reincidentemente
vilipendiam a constituicdo de liberdades individuais e coletivas, a literatura de Alberto Pucheu
torna-se estancia que registra as luzes (e o escuro) de seu tempo. O testemunho em Pucheu €
material indispensavel ndo sé para o registro da nossa memdria, como também € instrumento
pedagdgico capaz de formar, via escola, cidaddos conscios dos processos historicos de nosso povo

e de como a literatura age nas transformacoes pelas quais a sociedade passa.

8 PUCHEU, 2020, p. 164.
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Ante o horror, a insisténcia de encontrar a alegria, como no poema que encerra o Para qué
poetas em tempos de terrorismo?, acerca da producdo da lira a partir do casco da tartaruga,
estreitando de modo incontornavel a relacdo entre animal e poesia lirica. Ante o horror, todos os
poemas que foram escritos na relacdo indiscernivel entre 0 homem e a natureza do Vale do
Socavdo. Ante o horror, a insisténcia no amor entre o vendedor de colchdo e seu amado. Ante 0
horror, a insisténcia no amor que escreve poemas a quatro maos numa viagem ao sudeste asiatico.

Ante o horror, insistir e ndo querer desistir. Talvez seja isso 0 que pode um poema.
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Capitulo 07

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO FORMA DE FOMENTO AO
POSICIONAMENTO CRITICO PARA A CONSTRUCAO DA

ARGUMENTACAO NO ENEM
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_007

Samily Raissa Monteiro de Andrade®®
Abner Matheus de Jesus Pena®®
Maércio Roberto Almeida Pina®”

INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa possui desafios em diversas esferas, tais como a leitura
— compreensdo e interpretacdo — e a escrita — dissertacdo e constru¢do de argumentos — que
constituem questionamentos no fazer docente, cujos atenuantes sdo urgentes, uma vez que é
imprescindivel que o aluno desenvolva sua competéncia comunicativa a fim de assimilar
conhecimentos de maneira mais fluida e produtiva. Nessa perspectiva, entende-se que as
praticas pedagogicas aplicadas em sala pelo professor precisam estar alinhadas as
necessidades dos educandos, posta a nocividade de se adotar uma educacdo bancaria
(FREIRE, 2020), de transferéncia de informacBes, que colocam o aluno em condicdo

subalterna no contexto educacional, desprezando seu conhecimento internalizado.

No que concerne ao ensino de lingua portuguesa, compreende-se as diferentes
concepgdes de ensino que permeiam o trabalho com a linguagem. Isto é, a partir de conceitos
elaborados por Travaglia (1996) para o ensino de gramatica — que podem ser aplicados ao
ensino de lingua como um todo® — tem-se como possibilidades o ensino prescritivo,
descritivo e produtivo. O ensino prescritivo possui grande semelhanca com a educacdo

bancaria descrita por Paulo Freire, uma vez que prescreve o “certo” e o “errado”, sem

% Graduanda do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - Campus Belém - samileandradel5@gmail.com

% Graduando do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa do IFPA - Campus Belém.
abnerpenal2@gmail.com

6 Docente EBTT do IFPA - Campus Belém. Mestre em Desenvolvimento Rural e Gestdo de
Empreendimentos Agroalimentares (Subérea Educacdo) pelo IFPA. Doutorando em Linguistica pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) - marcio.pina@ifpa.edu.br

8 Embora Travaglia construa proposicdes ao ensino de graméatica, compreendemos que é possivel aplicar
suas sugestdes de encaminhamento no trabalho com géneros textuais, visto que, em nossa perspectiva, um
ensino de recursos gramaticais com maior aproveitamento é mais adequado quando empreendido por meio
das praticas discursivas — os diversos géneros do discurso — que permeiam a realidade do aluno.
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considerar a subjetividade do sujeito aprendiz e sua realidade social. O ensino produtivo, por
outro lado, abre um leque de possibilidades no processo de aprendizagem, sem desprezar a
realidade do alunado, mas também sem colocé-la como orientadora do fazer pedagdgico. O
ensino descritivo, como uma espécie de sintese, pde em evidéncia tanto o conhecimento
normatizado quanto aquele que existe internalizado no aluno, produzindo, assim, movimentos
sociocognitivos de assimilacdo e desenvolvimento de habilidades e competéncias
educacionais por parte dos alunos, com a orientagdo — e nao a imposicao — docente. Logo, fica
evidente a necessidade de utilizar-se das perspectivas descritiva e produtiva para um ensino

eficaz da lingua portuguesa.

Dentre os objetivos dessa forma de ensino da lingua materna, destaca-se a necessidade
de viabilizar ao aluno o desenvolvimento de habilidades linguisticas conforme as demandas
dos contextos comunicacionais em que ele esteja inserido. No presente trabalho, centraremos
nossa analise nas competéncias de leitura e assimilacdo interdisciplinares na construcdo dos
argumentos presentes na escrita da redacdo exigida no Exame Nacional do Ensino Médio
(doravante ENEM), cujo género textual é dissertativo-argumentativo. O ENEM,
hodiernamente, é a principal forma de acesso aos cursos de ensino superior das instituicoes
publicas e privadas do Brasil, sendo a prova de redacdo responsavel por mil pontos do total do
exame. Tal texto possui caracteristicas bastante particulares e identitarias, sendo uma escrita

propria ao exame:

[...] a proposta exige que o participante escreva um texto dissertativo-argumentativo,
que é um texto em que se demonstra, por meio de argumentacdo, a assertividade de
uma ideia ou de uma tese. E mais do que uma simples exposicao de ideias; por isso,
vocé deve evitar elaborar um texto de carater apenas expositivo, devendo assumir
claramente um ponto de vista. Além disso, € preciso que a tese que vocé ira defender
esteja relacionada ao tema definido na proposta. (INEP, 2020, p.15)

N&o obstante, muitas sédo as dificuldades enfrentadas por alunos na produgdo, como
evidenciam os dados apresentados pelo Inep (2020), segundo os quais apenas 3,2% dos
participantes do exame alcancaram notas iguais ou superiores a 900 pontos. A luz do exposto,
fica evidente a importancia do ensino-aprendizagem efetivo desse género textual, de modo a

proporcionar aos discentes um desempenho satisfatorio na selecéo.

O contexto que traz a lume as analises deste breve trabalho situa-se em um projeto de
extensdo — Descomplicar é Preciso — desenvolvido no ambito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), cuja atuacdo ocorreu no Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para - Campus Ananindeua, durante o periodo
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pandémico, sendo um preparatério para a redacdo do ENEM, haja vista a grande necessidade
de oferta deste ensino observada por meio dos muitos resultados negativos evidenciados pelo
Inep em 2020. A orientacdo tedrico-metodoldgica do Descomplicar granjeou tanto o ensino
de lingua portuguesa aplicada ao texto dissertativo-argumentativo, quanto o ensino
interdisciplinar, estabelecendo inter-relagdes com outras &reas do saber com vistas a aplicacdo
de conhecimentos diversos na redacdo — competéncias avaliadas no exame. Analisaremos,
aqui, a forma de aplicacéo da interdisciplinaridade no plano de ensino e os reflexos desta nos
textos dos alunos. Para tal, serdo comentados os paragrafos de desenvolvimento de duas
redagbes de alunos do projeto, nos quais poder-se-4 clarificar os aspectos da
interdisciplinaridade. Nesse sentido, é possivel notar que a for¢ca motriz de nosso trabalho
aproxima-se do postulado de Marcuschi (2010, p. 38), quando o autor enuncia que o trato com
maior relevancia dos géneros textuais — em nosso caso, a redacdo do ENEM — acha-se
particularmente situada no campo da Linguistica Aplicada, de modo especial no ensino de
lingua, uma vez que este busca ensinar a produzir textos e ndo enunciados soltos, como
ocorre, infelizmente, em contextos de ensino prescritivo. Ressalta-se, também, que o0s
principais referenciais tedricos que serdo descritos aqui sdo atinentes aos documentos que
orientam a escrita da redacdo para 0 ENEM (INEP, 2020), além de postulados de Koch e
Elias (2010; 2013; 2016) no ambito da Linguistica Textual e do ensino-aprendizagem de
escrita. Assim, a partir da compreensdo da importancia ndo apenas da formacdo docente
pratica no ensino da producdo textual, mas também da discussdo tedrico-metodoldgica
viabilizada na producéo cientifica, reitera-se a necessidade desta pesquisa.

A partir das supracitadas exposi¢des, iniciaremos 0 debate proposto por meio de
secdes que irdo comentar a respeito da leitura e aplicagdo na escrita da interdisciplinaridade
no contexto do ENEM; e da argumentacdo no texto escrito sob a perspectiva do ENEM. A
posteriori, descreveremos as metodologias utilizadas no contexto de ensino-aprendizagem

aqui analisado, bem como os resultados dessas acdes e suas consequentes reflexdes.

A LEITURA INTERDISCIPLINAR NO CONTEXTO DO EXAME NACIONAL DO
ENSINO MEDIO

A prova de redacdo do ENEM consiste em um texto dissertativo-argumentativo com
pontuacdo maxima de mil pontos, sendo esta subdividida em cinco competéncias de duzentos
pontos. Cada competéncia avalia habilidades que o Exame considera necessarias a escrita
adequada, coesa e coerente. Apesar de avaliadas separadamente, as competéncias se

complementam, ao passo que o mau desempenho em uma pode prejudicar as outras. Com
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efeito, a Competéncia I, que tem por objetivo avaliar se o aluno consegue Demonstrar
dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa (INEP, 2020), demanda que o
aluno utilize adequadamente as regras gramaticais. Logo, entende-se que, caso 0 texto possua
precariedade em relagdo a norma-padrdo, as relacdes de sentido estardo comprometidas, o que
prejudica profundamente a clareza de ideias e a defesa do argumento, habilidades avaliadas

em outras competéncias, das quais trataremos em seguida.

A competéncia Il demanda: Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos
das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa (INEP, 2020). O primeiro aspecto avaliado nesta
competéncia é a compreensao do tema proposto para a constituicdo de uma tese, como a

cartilha orientadora delimita:

O tema constitui 0 nucleo das ideias sobre as quais a tese se organiza e €
caracterizado por ser uma delimitacdo de um assunto mais abrangente. Por isso, é
preciso atender ao recorte tematico definido para evitar tangencia-lo ou, ainda pior,
desenvolver um tema distinto do determinado pela proposta. (INEP, 2020, p. 15)

Esta habilidade de compreensdo enseja a mobilizacdo de conhecimentos prévios —
especificos da tematica ou a ela relacionados — a partir dos quais o participante do exame
consiga, de maneira exitosa, elaborar o seu texto. A prova de redacao, nesse sentido, oferta ao
discente cerca de trés a quatro textos motivadores que propdem as diversas dimensdes do
tema no escopo de estimular as ideias a serem desenvolvidas pelo autor. Para conseguir
entrelacar outro(s) texto(s), com conhecimentos perscrutados, em sua redagdo sobre
determinado tema, é essencial que o autor, como expdem Koch e Elias (2013), possua um
quantioso repertorio de leitura, o que, decerto, também contribui para sua prépria construcao

de sentido.

Ademais, 0 segundo aspecto avaliado é que, a partir da compreensdo da tematica, o
aluno precisa aplicar conhecimentos interdisciplinares — denominados pelo Inep como
repertério sociocultural — dentro da estrutura textual da redacéo. Percebe-se a complexidade
desta exigéncia, uma vez que ela espera que o participante do Exame consiga estabelecer
relagcdes sociologicas, filosoficas, historicas, artisticas, dentre outras, a partir de mecanismos
linguisticos, ou seja, textuais, com a tematica proposta na prova. Esse repertorio “se configura
como uma informacdo, um fato, uma citacdo ou uma experiéncia vivida que, de alguma
forma, contribui como argumento para a discussdo proposta” (INEP, 2020, p. 16). Para o

pleno atendimento dessa exigéncia, a cartilha orienta que o autor do texto:
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[...] utilize informagdes de vérias areas do conhecimento, demonstrando que vocé
esta atualizado em relagéo ao que acontece no mundo. Essas informagdes devem ser
pertinentes ao tema e usadas de modo produtivo no seu texto, evidenciando que elas
servem a um propdsito muito bem definido: ajuda-lo a validar seu ponto de vista.
Isso significa que essas informacBes devem estar articuladas & discusséo
desenvolvida em sua redacdo. Informacfes e citagcBes soltas no texto, por mais
variadas e interessantes que sejam, perdem sua relevancia quando ndo associadas
produtivamente a defesa do ponto de vista desenvolvido em seu texto; (INEP, 2020,
p. 16)

Outrossim, é possivel enlear as exigéncias do exame as orientacdes de ensino dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN's), quanto a aprendizagem de fatos e de
conceitos no ambito de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Os PCN’s comentam e
asseveram a importancia do aprendizado de conceitos multidisciplinares ao longo do processo
formativo do educando, a partir do contato com informacdes diversas, cujo aprofundamento
de significagbes cabe ao estudante desvendar com auxilio da orientagdo docente. A luz desta
premissa, 0 documento, ao postular sobre as habilidades e competéncias atinentes a
Contextualizacdo sdcio-cultural, comenta que é importante que o aluno se aproprie de
discursos de outras areas do conhecimento, por meio da compreensdo e uso destes “como
meios de: organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao,
comunica¢do e informagdo” (BRASIL, 2000). Dessarte, os denominados repertorios
socioculturais apresentam-se como ratificadores do discurso, de modo a corroborar as

proposi¢des do autor.

A partir das supracitadas nogdes, nota-se que esta &€ uma competéncia que avalia as
habilidades integradas de leitura e de escrita. Tal compreensédo é essencial para a analise que
sera desenvolvida na secdo Metodologia do presente trabalho, na qual observaremos o uso
dessas habilidades e competéncias nos textos de dois alunos na construgéo da argumentacao.
Na secédo seguinte, explicaremos a terceira competéncia exigida na redacdo do ENEM, que

trata acerca da disposicao dos argumentos de forma especifica.

A ARGUMENTACAO NO TEXTO ESCRITO SOB A PERSPECTIVA DO ENEM

A Competéncia Il exige: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista (INEP, 2020). E solicitado,
entdo, que o texto apresente, de maneira clara, uma tese a ser defendida, bem como os
argumentos que justifiguem a posicdo assumida quanto ao tema da redacdo. E nesta
competéncia que o avaliador observa a inteligibilidade do texto, isto é, a coeréncia das
informac0es apresentadas e sua pertinéncia no discurso. Também é analisada a organizacéo

prévia do escrito, a que o Inep denomina projeto de texto — a sele¢cdo de argumentos, a
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estratégia escolhida para dispor tais argumentos, de modo a colaborar com apresentacdo

I6gica/progressiva das ideias e tendo a relevancia destas bem delineadas.

Mas o0 que é a argumentacdo? Qual perspectiva adotada pelo ENEM para defini-la?
Como ja citado na secdo de Introducdo deste trabalho, o Inep orienta que o autor do texto
deve assumir, de maneira clara, um ponto de vista a fim de defender a tese proposta. Na obra
Escrever e Argumentar (2016), Koch e Elias citam Charaudeau (2008) ao postular que o ato
de argumentar consiste numa atividade discursiva de influenciar o interlocutor por intermédio
de argumentos; a constituicdo de tais argumentos demanda a apresentacdo e organizacao das
ideias, assim como a “estruturacao do raciocinio que serd orientado em defesa da tese ou
ponto de vista” (p. 24). Percebe-se a partir da nocdo do autor, que a Competéncia Ill do
ENEM avalia aquilo que € intrinseco a argumentatividade, ou seja, ndo se trata de uma
exigéncia a mais, mas sim de um elemento que deve fazer parte da tessitura textual. Nessa

perspectiva, Charaudeau propde os trés elementos constituintes da argumentacao:

(i) uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto a sua
legitimidade;

(if) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a aceitabilidade ou
legitimidade quanto a essa proposta;

(iii) um outro sujeito que se constitua alvo da argumentacdo. Trata-se da pessoa a
guem se dirige o sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a compartilhar
da mesma conviccdo, sabendo que ela pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar
contra) a argumentacdo. (KOCH; ELIAS, 2016, p. 24)

Ao finalizar a conceituacdo de argumentacdo, as autoras comentam que esta € o resultado
textual de uma combinacéo entre diferentes componentes — como os acima referenciados —, 0s
quais exigem que o locutor do argumento construa, de um ponto de vista racional, uma
explicacdo, recorrendo, para tal, a experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial e
temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva (p. 24). Logo, € evidente que, para a
elaboracdo discursiva a partir da racionalidade, o sujeito-autor necessita de uma formacéo que
estimule sua criticidade, ndo estando limitada apenas aos elementos linguisticos — que sdo
imprescindiveis —, mas que possibilite a assimilagdo de contetidos enciclopédicos diversos —
gue servem a asseveracdo do discurso — para 0 desenvolvimento de suas competéncias
comunicacionais. As metodologias de ensino devem, portanto, visar o fomento do

posicionamento critico do educando.
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CONTEXTO DE ENSINO E MATERIAL DE ANALISE

O presente trabalho se configura, além de andlise qualitativa da argumentacdo dos
textos, como um estudo de caso sobre a interdisciplinaridade presente nas metodologias de
ensino de um projeto extensionista preparatorio para a redacdo do ENEM. Dessa forma, €
importante pontuar as principais informacdes acerca da pratica de trabalho empreendida antes
e durante a producdo dos textos analisados na presente pesquisa. O projeto foi denominado
como Descomplicar € Preciso: a interdisciplinaridade como facilitadora na producéo textual
para 0 ENEM e suas atividades foram desenvolvidas no ciclo mais recente (2020-2022) do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto Letras do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), Campus Belém, com
atuacdo na escola-campo IFPA - Campus Ananindeua. Em razdo do Ensino Remoto
Emergencial motivado pela Pandemia de Covid-19, as aulas aconteceram de forma remota por
meio da plataforma Google Meet, uma vez por semana. A turma, que contava com cinquenta
alunos entre discentes da 32 série do ensino médio oriundos do IFPA - Campus Ananindeua, e
publico externo selecionado por meio de processo seletivo, recebia, também,
acompanhamento individualizado por parte dos bolsistas PIBID que atuavam como
professores em formacdo de Lingua Portuguesa. Os bolsistas eram, nesse contexto, 0s
responsaveis pela orientagdo dos alunos em seu desenvolvimento no ambito da escrita de
textos dissertativo-argumentativos. Ha um outro trabalho sobre o mesmo projeto, de autoria
de Andrade et al (2022) cujo aprofundamento é acerca das adaptacdes metodologicas do

projeto durante o periodo pandémico®.

O projeto, além da preparacédo linguistico-discursiva no sentido da estrutura textual e
da gramatica, também visava a oferta de um embasamento tedrico multidisciplinar com base
em seus pressupostos referenciais de orientacdo didatico-pedagogica. Adotou-se a visdo de
Xavier (2007) sobre a interdisciplinaridade na formagao critica do discente: “A capacidade de
enxergar além dos limites do codigo, fazer relagdes com informagdes fora do texto falado ou
escrito e vincula-las a sua realidade histérica, social e politica sdo caracteristicas de um
individuo plenamente letrado” (p. 135, grifo do autor). Esta ideia pode ser enleada a de Koch
e Elias (2016) sobre a argumentacdo ndo apenas em um sentido teérico, mas também de
construcdo das relagdes de sentido presentes no texto. Isto é, ao compreender a temética de

um texto e relaciona-la com materialidades enunciativas além do escrito — repertério

89 O artigo foi produzido a partir do mesmo locus de pesquisa, sob o enfoque da formacéo de professores e
praticas pedagdgicas e é mencionado nas referéncias bibliograficas do capitulo.
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sociocultural —, o locutor se apresenta suficiente em suas competéncias e habilidades

linguistico-discursivas e, por conseguinte, na legitimidade da sua argumentacao.

Orientadas pelas perspectivas supracitadas, as aulas interdisciplinares do projeto

Descomplicar é Preciso ocorriam da seguinte forma:

[...] as aulas semanais contavam com a presenca de convidados especialistas em
diversos assuntos interdisciplinares (um a cada aula), que utilizavam metodologias
diversas de exposicao e discussdo da tematica escolhida (biopirataria, bullying nas
escolas e preconceito linguistico foram algumas das abordagens). Ao final, a turma
recebia a proposta de redacdo para elaborar seus argumentos com o embasamento
proporcionado pelas reflexdes expostas. (ANDRADE et al, 2022, p. 7, grifo nosso)

Com metodologias diversas, as autoras se referem a palestras expositivo-dialégicas; técnica
de brainstorming — tempestade de ideias, em traducdo literal, basicamente significa uma
espécie de debate de entendimentos sobre uma tematica e elaboracdo de discursos sobre ela;
leitura coletiva de textos motivadores; escrita guiada com tempo determinado e analise de
redacGes nota mil. Como mencionado no trecho do artigo, os motes — temas — eram diversos,
abrangendo eixos tematicos que perpassavam a salde, educacdo, meio-ambiente, cidadania,
dentre outros. Percebe-se, entdo, a aplicacdo pratica dos referenciais de interdisciplinaridade
adotados pelo projeto, cuja influéncia sera analisada nos textos produzidos por dois discentes
que, de forma assidua, participaram das atividades de compreensdo, interpretacao e aplicacédo

de conhecimentos no texto dissertativo-argumentativo.

A metodologia utilizada nesta pesquisa — que nasce das praticas desenvolvidas no
projeto — é a de analise qualitativa e natureza aplicada (MARCONI; LAKATOS, 2010), uma
vez que observa o reflexo dos métodos de ensino interdisciplinares no texto construido pelos
discentes contemplados por estas praticas. Os textos selecionados compdem um banco de
dados elaborado durante o percurso formativo do projeto, cujo corpus é constituido pelas

producdes efetuadas de marco a novembro do ano de 2021.

Na analise evidenciaremos, com base na cartilha do participante (INEP, 2020), e nos
trés elementos constitutivos da argumentacdo segundo Charaudeau (2008 apud Koch e Elias,
2016), a tese apresentada pelo autor na introducdo; a defesa da tese com base em argumentos
elaborados no desenvolvimento com a presenca do conhecimento enciclopédico
interdisciplinar, isto é, o repertério sociocultural; e a legitimidade — ou ndo — do argumento a

partir da coeréncia do discurso.
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A principio, sera analisada a redagdo (Texto I) de uma aluna sobre o tema “Desafios
na prevengao do cancer de mama no Brasil”. Os dois argumentos utilizados para justificar a
insuficiente prevencdo desta problematica foram: (i) o déficit monetario no Sistema Unico de
Saude (SUS), e (ii) a falta de informac&o sobre a tematica, sendo esta sua tese, apresentada
no primeiro paragrafo. Em seu segundo paragrafo, o primeiro de desenvolvimento (aqui
especificado como D1), a orientanda usa a Constituicdo Federal de 1988 para destacar ainda
mais a contradi¢do presente nesta caréncia, isto €, na falta de investimentos em tais servicos.

Assim foi exposto:

“Inicialmente, a caréncia monetaria do SUS contribui para o problema. Sobre isso, a
Constituicdo Federal assegura que a salde é direito de todos e dever do Estado,
garantido mediante politicas sociais e econdmicas que visam a reducédo do risco do
agravo, porém, ao analisar a situacdo do SUS, percebe-se que esse direito ndo é
assegurado para as mulheres, visto que muitas ndo conseguem realizar exames de
mamografia por ele.” (Texto |, D1)

Percebe-se aqui a presenca dos aspectos supracitados: a tese, ja& comentada anteriormente; o
uso da Constituicio Federal e os direitos que ela assegura como conhecimento
interdisciplinar, visando evidenciar ainda mais a gravidade da situacdo; e a concluséo do
paragrafo de forma ciclica, ao retornar a uma informacéo apresentada na introducéo, de que
muitas mulheres ndo conseguem fazer exames de mamografia pelo SUS. Dessarte, fica claro
que o conhecimento interdisciplinar — nesse caso, juridico/legislativo — corrobora a tese
proposta de que existe um déficit monetario no Sistema Unico de Saude (SUS). Esse
encaminhamento de sentidos leva o receptor a compreender que o déficit existente, por
conseguinte, inibe o direito bésico a saude das mulheres que ndo acessam 0s exames de

mamografia, impedindo a salutar prevencdo do cancer de mama.

J& no segundo desenvolvimento (D2), a aluna desenvolve um comentario critico com
relagdo a campanha de conscientizagdo do Outubro Rosa, ao afirmar que, apesar das
campanhas que ocorrem durante aquele més, a informagdo ndo atinge um publico

minimamente satisfatorio. Assim foi exposto pela aluna:

“Além disso, a auséncia de informacdo € um fato pelo qual essa mazela se agrava.
Nesse contexto, o Outubro Rosa, campanha criada para fomentar a conscientizacdo
com relacdo ao cancer de mama, ja existe no Brasil desde 2002; nota-se que é
insuficiente para a prevencdo da doenca. Desta forma, medidas precisam ser
tomadas para que a conscientizagio seja efetiva.” (Texto I, D2)

Aqui destaca-se um aspecto interessante que pode ser aplicado no texto dissertativo

argumentativo: selecionar uma medida atenuante existente daquela problematica e tecer um
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comentario de forma critica com o propdsito de propor novas solucBes, aspecto que foi

desenvolvido pela aluna, posteriormente, no paragrafo de concluséo.

O segundo texto a ser analisado (Texto II) foi escrito a partir do tema “Desafios do
processo de alfabetizagdo em questdo no Brasil”. A tese elaborada pelo aluno apontou dois
entraves como principais desafios do pleno acesso a alfabetizacdo: (i) as desigualdades
econdmicas presentes na sociedade brasileira e (ii) a auséncia de incentivos estatais efetivos a
educacdo bésica. Os argumentos foram construidos nos paragrafos de desenvolvimento — aqui
serdo denominados D1, para a problematica (i) e D2, para a problematica (ii). O D1 se
apresenta da seguinte forma:

“Em primeira instancia, ¢ valido dirigir aten¢Oes & disparidade de renda existente no
Brasil. Sob essa perspectiva, destaca-se o filosofo genebrino Rousseau, o qual
afirma que as sociedades as quais mantém a segregacdo de individuos podem inibir,
fortemente, a qualidade de vida e os direitos dos seus. Logo, constata-se a
inoportunidade da perpetuacdo das desigualdades de renda no pais, pois eles,
indubitavelmente, impedem que as criangas vulnerdveis socioeconomicamente

acessem um contexto de salde, boa alimentacdo e higiene, favorecendo o
surgimento de deficiéncias na aprendizagem.” (Texto 11, D1)

Aqui percebemos a presenca da problematica de desigualdades econdmicas mencionada na
tese; 0 uso de um conceito parafraseado do filésofo Jean Jacques Rousseau, presente na obra
Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens, como
conhecimento enciclopédico interdisciplinar, o que ratifica a proposicdo de que as
desigualdades socioecondmicas colocam alunos em condicdes subalternas, afetando de modo
direto a qualidade de sua aprendizagem, uma vez que necessidades basicas estdo afetadas. Tal
procedimento clarifica ao leitor o porqué do processo de alfabetizacdo ser obliterado pela
disparidade de renda. Logo, por meio do encaminhamento I6gico, coeso e coerente de suas

ideias, a argumentacdo pode ser compreendida pelo leitor do texto como legitima.
O D2 ¢ exposto dessa forma:

“Ademais, cabe analisar os infimos investimentos do Estado para o ensino publico,
especialmente nos anos iniciais. Nesse sentido, verifica-se o conceito de ‘Institui¢do
Zumbi’, do socidlogo Zygmunt Bauman, no qual o ilustre denota entidades que
deixaram de exercer suas fungdes perante determinados assuntos. Sendo assim,
depreende-se a aplicacdo da analogia do polonés no Executivo da Federacdo, uma
vez que a indiferenga deste a lamentavel situacdo de sucateamento da educacdo
corrobora a continuacdo do aumento de analfabetos funcionais e absolutos, inércia
que fere a legislag@o e limita o pleno exercicio da cidadania de brasileiros.” (Texto
I, D2)

Neste paragrafo € possivel notar a auséncia de incentivos estatais efetivos, problema também

mencionado na tese; 0 uso do conceito de Instituicio Zumbi, de Bauman, como repertorio
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sociocultural advindo da sociologia para confirmar a proposicdo de que ha um investimento
insuficiente por parte do Governo na educacgéo basica e, consequentemente, na alfabetizacéo.
O locutor compara os 6rgdos governamentais do Brasil as instituicbes zumbis, uma vez que
considera que a postura destes ¢ de indiferenca quanto ao cenario precario da alfabetizacio. E
por meio dessa estratégia argumentativa que o autor do texto encaminha o receptor a concluir
que este é um dos principais motivos do aumento do nimero de pessoas analfabetas no pais, 0

que confere legitimidade a sua tese, posto que é defendida de maneira coerente e coesa.

CONSIDERACOES

A partir da analise empreendida, pode-se notar a efetividade de se trabalhar com a
interdisciplinaridade no ensino de Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva produtiva.
Sob essa perspectiva, compreende-se que as metodologias utilizadas no contexto do projeto
preparatorio fazem jus ao conceito de letramento de Xavier (2007) que descreve um individuo
com capacidade de enxergar além do codigo linguistico, estabelecendo relagdes entre
conhecimentos diversos — em geral, de ordem teérica — e sua realidade empirica. E dessa
maneira que o produtor do texto dissertativo-argumentativo do ENEM procede ao elaborar

seus argumentos na defesa da tese.

Atinente a legitimidade das argumentacdes construidas pelos locutores nos textos
observados, € mister comentar que, embora para Charaudeau (2008 apud KOCH e ELIAS,
2016) o objetivo da argumentacdo seja persuadir o interlocutor a modificar seu
comportamento — e, com isso, seu ponto de vista —, no Exame Nacional do Ensino Meédio ndo
ha, ou ndo deve haver, tal procedimento. O foco, neste exame, é que o aluno defenda uma
ideia de forma coerente e coesa, ainda que seja, para o corretor do texto, um ponto de vista
discordante do seu. Nesse sentido, é notorio que ambos 0s escritores conseguiram produzir
textos com qualidade, contemplando as competéncias exigidas. Ademais, embora tenham sido
contemplados pelas mesmas aulas — mesmo conteddo, mesmas metodologias — 0s autores do
texto ndo deixam de configurar suas identidades em seus escritos, possuindo abordagens
diversas para os problemas sociais colocados a reflexao nos temas propostos. Koch e Elias no
livro Ler e Escrever: estratégias de producdo textual (2010) comentam sobre essa identidade,
a0 mencionarem que 0S conhecimentos aos quais recorremos no processo de escrita estdo
armazenados em nossa mente como uma enciclopédia que, por sua vez, é constituida de
maneira personalizada, “com base em conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou

adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas” (p. 41).
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Sobre a efetiva apropriacdo de um repertorio sociocultural na corroboracdo de seus
argumentos, os alunos evidenciam o alcance de um dos objetivos do ensino por meio das
multilinguagens propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais, a saber: ao apropriar-se
de um outro discurso, verificando a coeréncia de sua posi¢do, o discente evidencia que, além
de compreender o discurso do outro, tem a possibilidade de divulgar suas ideias com
objetividade e fluéncia (BRASIL, 2000, p. 9). Note-se que para além do contexto do exame,
0s conhecimentos adquiridos no processo formativo possibilitam aos educandos as
habilidades comunicacionais e linguistico-discursivas necessarias até mesmo nos mais
corrigueiros contextos de suas vidas. Marcuschi (2010, p. 37) reitera essa perspectiva de
ensino — importante deveras aos professores de Lingua Portuguesa — ao comentar que “o
trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de lidar com a lingua em
seus mais diversos usos auténticos no dia a dia”. Tais nogdes servem como elucidagdo do
qudo fulcral se mostra o combate as praticas engessadas de ensino de lingua, cujos materiais
de trabalho quase sempre centram-se em regras prescritivas e enunciados soltos, distantes da

realidade do educando.

Sendo esta pesquisa um trabalho de assimilagdo entre observacdo de metodologias e
seus reflexos notados a partir de analise textual, ela constitui a socializacdo tedrico-
metodoldgica — teodrica pois apresenta referenciais importantes para 0 &mbito do ENEM e do
ensino de escrita; metodolégica porque apresenta métodos exitosos de trabalho
interdisciplinar — de um trabalho com o texto dissertativo-argumentativo. Ao trazer nao
apenas aspectos linguisticos mas também interdisciplinares presentes no ensino-aprendizagem
da redacdo do ENEM, pretende-se alcancar professores formados e em formacéo, de modo a
contribuir com seus conhecimentos acerca da tematica. A perspectiva aqui adotada advém da
Linguistica Aplicada, uma vez que “a LA levanta questdes, busca subsidios teodricos de
acordo com as questdes estudadas, analisa as questdes na pratica e conclui com sugestdes de
encaminhamento” (CUNHA e RANGEL, s.d., p. 8). Assim, 0 que sugerimos com as reflexdes
aqui empreendidas é que, no trato do preparo para 0 ENEM, ou em outro(s) contexto(s) do
ensino de lingua enleado a multidisciplinaridade, considere-se a imprescindibilidade de
refletir de maneira produtiva sobre a pratica pedagdgica e os objetivos a serem alcancados

guanto a competéncia comunicativa do discente.

A partir do que foi exposto e dos resultados obtidos, pode-se concluir que os reflexos
do trabalho multidisciplinar como fomento ao posicionamento critico dos educandos foram

positivos. A exitosa aplicacdo pratica do que fora abordado no projeto por parte dos alunos

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.



103
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

alcancados pelas metodologias empreendidas evidencia o sucesso destas na solidificacdo dos
argumentos tecidos por eles, aspecto de suma importancia para o texto dissertativo-
argumentativo e para outros enunciados que demandem a elaboracdo de discursos

persuasivos.

REFERENCIAS

ANDRADE, Samily Raissa Monteiro de et al. ADAPTACOES METODOLOGICAS DO
PROJETO “DESCOMPLICAR E PRECISO” AO CONTEXTO PANDEMICO. In: Anais do 11
Seminario Internacional de Linguagens, Culturas, Tecnologias e Inclusdo (Il SILICTI).
Castanhal: IFPA, 2022. Disponivel em: <https//www.even3.com.br/anais/iisilicti/481987-
ADAPTACOES-METODOLOGICAS-DO-PROJETO-DESCOMPLICAR-E-PRECISO-AO-
CONTEXTO-PANDEMICO>. Acesso em: 06 jul. 2022.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros curriculares nacionais
(Ensino Médio) — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Brasilia, 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf> Acesso em 07 jul. 2022.

CUNHA, Glaucia Regina Santos; RANGEL, Patricia Luisa Nogueira. LINGUISTICA
APLICADA: CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE PROPRIA. s.1. s.d.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 75. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). A redacdo no Enem 2020: cartilha do participante. Brasilia, DF: INEP,
2020.

. Resultados Enem, 2019. Brasilia: MEC, 2020
KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e argumentar. Sdo Paulo: Contexto,
2016.

. Ler e compreender os sentidos do texto. 3. ed., 8 reimpressdo. S&o Paulo: Contexto,
2013.

. Ler e escrever: estratégias de producdo textual. 2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2010.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO,
Angela Paiva; MACHADO, Anna Raquel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.) Géneros
Textuais e Ensino. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2010.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e intera¢do: uma proposta para o ensino de gramatica.
Sao Paulo: Cortez, 1996.

XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. Letramento digital e ensino. In: SANTOS, Carmi Ferraz;

MENDONCA, Marcia (Orgs.). Alfabetizacdo e Letramento: conceitos e relacdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007, p. 133-148.

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf

104
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

Capitulo 08

LENDAS, MITOS E CAUSOS DA AMAZONIA PORTOMOZENSE
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_008

Fernando Jorge dos Santos Farias’™
Jamille Tenério Matos™

CONSIDERACOES INICIAIS

Mistérios e encantamentos fazem parte da cultura de Porto de Moz, municipio localizado
as margens dos rios Amazonas e Xingu, que tem seu ponto de encontro na frente da cidade, regido
Oeste do Pard, conhecido como a princesinha do Xingu. De acordo com o Ultimo censo
demografico, o municipio possui 33.951 habitantes, cidade pequena, mas de povo acolhedor.

Muitas pessoas contam estdrias, muitas vezes fantasiosas, para explicar o que lhes
aconteciam. Antes de existir a escrita, era por meio da oralidade que as pessoas se comunicavam e
assim surgiam as mais belas obras e estorias ja contadas, com o intuito de compreender e manter
viva a historia de um povo. As narrativas orais sdo fatos marcantes, que existem ou ndo, contadas
entre as pessoas para explicar suas origens, suas crengas e Seus costumes.

Tendo as narrativas orais como recurso maior, 0 contador consegue expressar e dar vida
aos seres enigmaticos, e quem ouve tende a se transportar e imaginar todos esses fatos que sao
contados. E importante manter viva essas narrativas, para que as proximas geracdes entendam a
cultura do lugar onde nasceram.

Na Amazonia, principalmente em Porto de Moz, essas narrativas sdo passadas de geracéo
para geracao, que sdo contadas de maneiras diferentes, como forma de envolver os ouvintes. Essas
narrativas contadas no municipio de Porto de Moz se transpdem ao longo do tempo para que sua

cultura continue viva e seja contada e ouvida por todos que um dia visitarem o municipio.

LENDAS, MITOS E CAUSOS

Para entendermos sobre lendas, mitos e causos é preciso saber o que é folclore. A palavra
folclore, quer dizer o saber do povo, histdrias reais ou ficticias criadas por um determinado grupo
de pessoas em uma regido no Brasil, sdo tradi¢cGes que sdo passadas de geracdo a geracdo. Costa

(2018), explica que o termo “folclore” era muito discriminado, visto que a palavra povo era

0 Fernando Farias é Doutor em Educacdo pela Universidade de Séo Paulo — USP. Atua no quadro efetivo
da UFPA, Campus Altamira, como professor e pesquisador. Contato: ffarias@ufpa.br

™t Graduada em Letras Lingua Portuguesa pela UFPA, P6lo Porto de Moz. E pesquisadora do Grupo de
Estudos e Pesquisa Fontes Literarias (UFPA/Altamira). Contato: Jamilletnr47@gmail.com.
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entendida como sendo a populacdo pobre, e as pessoas preferiam usar o termo ‘“cultura popular”,
mas e importante entendermos que os dois termos, segundo a Unesco, sdo equivalentes.
De acordo com a Unesco (1995), a Carta do Folclore brasileiro vem em seu contetido o

conceito de folclore:

“Como um conjunto de criagdes culturais de uma comunidade, baseado nas suas
tradigbes expressa individuais ou coletivamente, representativo de sua
identidade social. O folclore brasileiro € o mundo de mistérios, historias
fantasticas, mitos, lendas, festas populares, dancas, costumes, cantigas,
artesanatos, crencas entre varias formas de expressfes populares que muitas
vezes ndo sdo valorizadas ou pouco conhecidas” (UNESCO, 1995, p. 1).

As lendas, s@o narrativas orais que fazem parte do folclore brasileiro e no Brasil existem
muitas historias sobre criaturas, seres fantasiosos que pertencem ao imaginario de uma
determinada localidade, podendo ultrapassar para outros locais e ser inserida na cultura de outros
povos. E essa cultura, segundo Miyashiro (2021) séo partes do imaginario caboclo, pois é através
deste imaginario que surgem as lendas, os mitos, causos, as crencgas, fatos estes que muito
ouvimos falar. Através destas narrativas é possivel identificarmos o lugar de onde nasceu tal
relato, no caso da lenda da bota-cor-de-rosa, que € muito conhecida na cidade de Porto de Moz,
historia local que faz parte da identidade e da cultura do municipio.

Em fevereiro de 2021, a plataforma de streaming, Netflix, lancou a série denominada
Cidade Invisivel, com direcdo Carlos Saldanha, baseada nas lendas que permeiam as regides do
Brasil, com o objetivo de tornar mais conhecidas as narrativas do folclore brasileiro. Cidade
Invisivel, ressignifica a lenda do “Boto”, a historia da “Cuca” na série nos é apresentado de
maneira mais sensual muito diferente do personagem que assistiamos no “Sitio do pica-pau
amarelo” do escritor Monteiro Lobato, a lenda “Lenda da Iara, Mae D’agua”, “O Saci Pereré”, “O
curupira”, a lenda de “Tutu Maramba” irmdo do Bicho-Papdo e do Boi da cara preta, € uma
criatura toda negra, que ndo possui forma alguma, mas que na série é apresentado em forma de
um Porco do Mato, ¢ a lenda do “Corpo-seco”, que mostra um homem muito malvado, que
morreu e foi rejeitado por Deus, pelo diabo e a prépria terra onde havia sido enterrado o expulsou,
e passou a entrar no corpo das pessoas usando-as como hospedeiros. “Cidade Invisivel”, traz
entdo em seu roteiro todos os mistérios que envolvem a cultura popular e o folclore brasileiro.

Para Pires et al. (2016), as lendas fazem parte do imaginario de um povo, criadas pelos
homens, fazendo com que seres fantasiosos cheguem a ganhar vida, e através dessas narrativas
criam um contexto em que s&o inseridos. Na maioria das vezes, essas narrativas tem seu enredo no
meio da mata, rios, igarapés, em que 0s personagens sao seres divinos, podendo ter caracteristicas

de animais ou seres humanos, que de alguma forma foram transformados pelos deuses, no caso
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dos indigenas, acreditam que Tupa para abencoar ou castigar transformam os humanos em seres
encantados.

As lendas que cercam a vasta Regido Norte e estdo presentes no imaginario amazonico,
mostram como a relacdo do homem com a natureza € importante para a criagdo dessas narrativas
orais. E quando lemos e ouvimos tais narrativas, é possivel viajar aos mundos de encantos e
magias que norteiam o cenario amazonico.

Existem vérias definicdes de lendas, mas para a maioria dos autores, essa narrativa é uma
criacdo do imaginario popular:

A palavra lenda provém do baixo latim legenda, que significa “o que deve ser
lido”. [...] A lenda, transformada pela tradi¢do, é o produto inconsciente da
imaginacdo popular. Desta forma o herdi sujeito a dados historicos, reflete os
anseios de um grupo ou de um povo; sua conduta depde a favor de uma agéo ou

de uma ideia cujo objetivo é arrastar outros individuos para 0 mesmo caminho
(BAYARD, 1978, p. 10).

Assim como as lendas, os mitos também fazem parte do folclore brasileiro, e muitas
vezes, essas narrativas sao confundidas, mas cada uma possui suas particularidades. A lenda,
como ja foi dito, sdo historias, que podem ser reais, que tem como objetivo narrar fatos histdricos
que caracterizam um determinado lugar. S&o narrativas usadas para esclarecer determinados
eventos histéricos que aconteciam em uma certa comunidade e que além do tempo e do espago
(local) vao sofrendo mudancas. J4 o Mito, sdo historias fantésticas usadas para explicar fatos e
fendmenos que ndo eram compreendidos por alguns povos da antiguidade. Para os tupis-guaranis,

por exemplo, o deus Tupd, é o Criador de toda a humanidade.

Uma vez NHAMANDU inspirou e, quando soprou, nasceu KUARAY, de
dentro dele mesmo, pleno de brilhantissima luminosidade. Por sua vez,
KUARAY, de si mesmo, no seu coragéo, faz surgir TUPA, que se pde a dancar
e cantar na imensiddo de Nhamandu e criando mundos através de seus cantos
sagrados. TUPA criou a Mée Terra, e também muitas outras mées estelares,
através de um cantar, na pausa de uma respiracdo relampejante. Talvez tenha
sido um suspiro. Sim, um suspiro divino! (JECUPE, 2013, p. 5)

Kak& Wera Jecupé em seus livros, busca mostrar as raizes da cultura tupi-guarani, assim
dando énfase as narrativas orais sobre 0s mitos da criacdo do mundo. Os povos indigenas usavam
0os mitos como forma de explicar algo que viam pela primeira vez, algo que ndo tinham
conhecimento de onde vinha e nem como surgia, e através de suas crendices, acreditavam que 0s
responsaveis por todos esses fendmenos eram os deuses. O mito, faz parte da identidade do indio,
do caboclo, dos ribeirinhos, do povo brasileiro e tem o intuito de retratar a realidade, os modos, as
maneiras e as relacdes que existem entre o homem, suas culturas e 0 meio em que vivem. E a
partir do momento que esses povos foram tendo contato com outas culturas as suas crengas, seus

mitos foram sendo recriados, repassados e até mesmo se perdendo através do tempo e espaco.
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Ha quem acredite que o mito € uma mentira, mas pode se tornar verdadeiro para quem o
conta, para quem vive, e se torna verdadeiro sendo visto de uma outra l0gica, ja que essa narrativa
é utilizada por alguns povos para explicar fatos, assim possuindo um valor na vida social.

De acordo com Branddo (1986), os mitos sdo narrativas conhecidas através da escrita e da
arte figurativa que era comum na antiguidade. E para se falar sobre mito, sabemos que 0s mitos
gregos sdo os mais conhecidos, eles se davam através da arte figurativa, da poesia, da literatura
erudita, o objetivo principal dos gregos eram explicar os fatos. Para isso, usavam seres, COmMo 0S
deuses, para justificar o que aconteciam numa determinada época, como a vida ap6s a morte, 0s

fendmenos da natureza. Ainda, segundo o autor, mitos tem varias definicdes:

E necesséario deixar bem claro, nesta tentativa de conceituar o mito, que o
mesmo nado tem aqui a conotacdo usual de fabula, lenda, invencéo, ficcdo, mas a
acepcdo que lhe atribuiam e ainda atribuem as sociedades arcaicas, as
impropriamente denominadas culturas primitivas, onde mito é o relato de um
acontecimento ocorrido no tempo primordial, mediante a intervencdo de entes
sobrenaturais (BRANDAO, 1986, p. 35).

Mito ndo pode ser confundido com lendas e fabulas. As lendas, para Brandao (1986), séo
historias narradas de fatos historicos que sdo modificados e a fabula é uma narrativa pequena e
fantasiosa que tem como objetivo ensinar algo. O mito sdo relatos de um dado periodo, uma
narrativa simbdlica com o intuito de explicar fendmenos. E uma narrativa criada, de algo que no

existia, mas passou a existir.

O mito é sempre uma representacdo coletiva, transmitida através de varias
geragdes e que relata uma explicacdo do mundo. Mito é, por conseguinte, a
parole, a palavra "revelada”, o dito. E, desse modo, se 0 mito pode se exprimir
ao nivel da linguagem, "ele é, antes de tudo, uma palavra que circunscreve e fixa
um acontecimento (BRANDAO, 1986, p. 36).

Os mitos, assim como as lendas, sdo transmitidos de geracdes a geracdes, procurando
explicar por meios de personagens personificados em deuses a criacdo do mundo; é uma palavra,
uma historia que define um acontecimento que € importante para um determinado povo.

De acordo com Pereira (2001), a palavra mitologia vai além da historias contadas através
da imaginacdo de um povo, 0 estudo dos mitos serve para identificar fatos tidos como
inexplicaveis.

E através dos mitos as pessoas conseguem expressar suas crencas, religiosidade, seus
principios morais, justificar acontecimentos que de fato existiu, diferentemente dos causos, que
sdo narrativas compartilhadas nas calgadas das ruas, nas rodas de conversa em familia, em lugares
onde as pessoas costumam dialogar.

O ato de contar e de ouvir historia € uma tradicdo bem antiga, se reunir com a familia,

amigos e vizinhos € muito comum no interior da Regido Norte, até mesmo em outras regides do
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Brasil. A noite, se fazem reunifes em que as pessoas se sentam nos bancos embaixo das
mangueiras, em frente de suas casas ou nas beiras das calcadas, para “jogar conversa fora”, e
assim sdo contadas a mais variadas situacfes em que as pessoas dizem que aconteciam com eles
ou que aconteceu com alguém préximo a eles, e uma dessas narrativas orais que sdo relatadas
frequentemente pelos ribeirinhos sdo estdrias sobre visagens, que sdo conhecidos como “causos
amazonicos”.

Ao lermos os “Causos Amazonicos” € possivel percebermos os usos exagerados de
palavras que tem o intuito de dar énfase a narrativa. Nota-se que nos Causos sdo utilizados
bastantes figuras de linguagens que fazem o texto, a narrativa ser fascinante aos olhos e ouvidos
de quem ouve e [é.

Um autor muito conhecido por escrever histdrias de visagens e assombracfes é o escritor
paraense Walcyr Monteiro. Uma de suas obras de mais destaque que retrata os fantasticos e narra
as assombragdes, fantasmas e visagens ¢ chamada “Visagens e assombracdes de Belém”. Como
podemos perceber a capital do estado do Pard é o cenario usado em seu livro. Uma narrativas
muito conhecidas em Belém e fazem parte das historias escritas no livro de Walcyr Monteiro é “A
Porca do Reduto” que conta a historia de uma porca que aparecia em uma rua no bairro Reduto e

desaparecia misteriosamente e acreditavam que seria uma vella e ha também a “Moca do Taxi”.

“Havia uma moga que adorava passear de carro e seu pai sempre quando ela
completava mais um ano de vida, dava de presente uma volta na cidade em um
carro. Como ela morreu muito jovem. Conta-se que certo dia a familia dessa moga
estava almocando e um homem chegou em sua casa para cobrar uma corrida. Ele
explicou que no dia anterior havia apanhado uma moga em frente ao cemitério, e a
levou até a Basilica. Ela rezou, pediu para deixa-la novamente no cemitério e cobrar
a corrida com seu pai. A familia falou que ndo morava nem uma moca. Entdo o
motorista avistou a foto da moga e apontou para o quadro dizendo que aquela moga
que ontem esteve no meu taxi” (MONTEIRO, 2003, p. 204).

Os avos sdo responsaveis em contar para seus filhos e netos o que haviam aprendido em
todos os seus anos de vida, e é costume o0 avd sentar-se junto de seus netos para lhe contar
“causos” que havia acontecido com ele, ou que ele havia escutado de alguém, uma tradigdo bem
comum entre os ribeirinhos, e essas estorias s6 podem continuar existindo se as pessoas ndo
perderem o habito de conta-las.

Para Camara (2007 apud HOUAISS, 2001), os causos sdo narrativas bastantes
regionalistas e contadas de forma oral, como definido pelo dicionario Houaiss. Causo é
classificado como substantivo masculino, de uso informal e marca de regionalismo brasileiro, cuja
etimologia é proveniente do cruzamento de caso e causa. O que aconteceu; acontecimento, caso,
ocorrido. Narracdo geralmente falada, relativamente curta, que trata de um acontecimento real;
caso, historia, conto. Por outro lado, apesar da palavra causo ser associado ao cruzamento das

palavras casos e causas, Camara (2007) afirma que o Causo estd mais proximo do género conto.
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Sendo histdrias verbalizadas, usado para contar narrativas de cunho regionalistico, do cotidiano.
Para 0 povo nordestino 0s causos sdo bastante comuns, usado de forma engracada, mas também
podendo conter narrativas de assombracdes, de visagens, que sdo contadas na regido norte.

A definicdo de Causo é muito complexa, em razdo de que esse género é pouco estudado e
s0 é possivel compreende-lo através dos contadores de estorias. Batista (2007), em sua dissertacdo
de mestrado, define causo como uma forma especifica de um determinado lugar. O termo foi
empregado por pessoas do interior do Brasil que trocavam a palavra caso por Causo, assim essa
palavra foi sendo apropriada pelas regifes interioranas no Brasil. E embora possua semelhanca
com o conto, 0s causos tém suas particularidades. Batista (2007), destaca que 0s causos contam
histdrias veridicas, que apesar de conter seres fantasticos, ndo é uma histéria ficticia precisa ter
um contador e esse contador de causos pode ser o autor da historia, pode ser que esse causo tenha
ocorrido com ele ou ele testemunhou, ou alguém contou pra ele, e nos causos € sempre citado o

local do acontecimento.

Assim como o lugar da ocorréncia, o tempo € referido: dificilmente se diz o ano,
a data pode ser inferida por quem ouve a partir do contato com o contador. O
contador muitas vezes situa o fato no tempo a partir da sua memoria: “ha muitos

LR INT3 LEINT3 LRI

anos”, “quando eu era crianga”, “no tempo dos meus avos”, “eu devia ter uns
quatorze anos (BATISTA, 2007, p.103).

O “Causo”, ¢ descrito como uma historia absurda, exagerada, tendo em seu contetdo
bastante hipérboles, visto que o Causo ndo é uma mentira, sdo estorias que sdo narradas com um
certo exagero, com o intuito de prender a atencdo do ouvinte, podendo fazer rirem ou até mesmo
sentirem medo (OLIVEIRA, 2006). Os contadores de causos, de acordo com Oliveira (2006),
utilizam a entonacdo de voz, os gestos, possuem expressividade, e através dessa forma de usar as
palavras o contador de causos consegue fazer com que as pessoas acreditem em suas historias,
pois ele é capaz de saber 0 que 0 ouvinte espera escutar.

Muito marcante na vida de ribeirinhos, caboclos, pessoas que vivem na zona rural, 0
Causo é comumente narrado por pessoas que vivem no interior da Regido Norte. Assim como a

Lenda e o Mito, o Causo faz parte do imaginério caboclo que constitui o folclore brasileiro.

AS LENDAS, OS MITOS E OS CAUSOS QUE SAO NARRADOS EM PORTO DE MOZ
As narrativas a seguir fazem parte do enredo do Grupo Folclérico Rio Amazonas, que sdo
apresentadas no Festival Encontro das Aguas, festival cultural que acontece no més de julho em
Porto de Moz, com o intuito de divulgar a cultura do municipio.
As imagens destacadas sdo os itens do Grupo Rio Amazonas representam cada narrativa

que foram escritas no enredo, como o item Pajé, que em forma de danca e cénica, incorpora as
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narrativas que representa, no ano de 2021, o pajé encenou no festival a historia do corpo seco. E
assim cada Pereitem simboliza uma lenda, um mito ou um causo de Porto de Moz.

Lenda da Bota Gaucha

No Rio Xingu, berco da vida na imensa Amazonia, nasce a mais linda lenda da cultura
portomozense, a lenda da Bota Gaucha. Quem viveu na cidade de Porto de Moz na década de
1990 conheceu a bela “Bota Gaticha” (como era conhecida), uma bota cor-de-rosa que encantava
todos nas margens do rio em frente a cidade. Todos se encantavam com sua beleza, seu tom de
rosa vibrante, ao se aproximar dos banhistas no antigo trapichdo (hidroviaria) ou nas outras areas
de banho, que para os ribeirinhos é chamado de beira. Junto com toda essa beleza natural havia
um mundo de misticismo em que 0s portomozense acreditavam que ela se transformava em uma
linda mulher loira que gostava de dangar no “Bar da Gatinha” (bar localizado perto do trapichdo
de Porto de Moz).

Na cidade de Porto de Moz, no oeste do Para, nas aguas do Rio Xingu, surgiu um boto. Os
habitantes ficaram encantados ao ver aquele animal. N&o era comum um boto cor-de-rosa
aparecer nesse rio. As pessoas davam comida para “a bota”, ela era mansa e nadava na beira do

rio com os banhistas. Sua pele era tdo rosa que todos comegaram a chama-la de “Bota Gatcha”.

Imagem: Ricardo Avelardo, para o Festival Encontro das Aguas. Representacio
da Bota Galcha. Grupo Folcldrico Rio Amazonas.

Em noites de lua cheia, a “Bota Gaticha”, se transformava em uma bela mulher, e dangava
nas Festividades de Sdo Braz, no més de julho, e do Bom Jesus dos Navegantes, no més de
novembro. Essa linda mulher aparecia e ninguém sabia quem era. Todos ficavam admirados com
sua beleza, pois sua pele era branca e muitos diziam que parecia rosa. Muitos eram os relatos das

aparicoes da “Bota Gaucha”. Alguns diziam que ao longe do horizonte quando se atravessava o
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Rio Xingu, podia-se ver uma linda mulher loira na flor d*agua flutuando, refletindo na sua pele os
ultimos raios de sol de um final de tarde.

Um certo dia, a “Bota Gatcha”, estava com seu filhote numa regido conhecida como
Pedral na praia da Chacara. Um pescador se aproximou deles e atirou um arpdo, ferindo-a. A
“Bota Gaticha” conseguiu fugir, mas seus ferimentos eram muito graves, em sua agonia ela nadou
da praia da Chacara com um arpao nas costas até o bairro do Maturu, nadou pela frente da cidade
como em forma de despedida das pessoas que a amavam, que a admiravam. Um Gltimo adeus ao
povo de Porto de Moz.

Em um final de tarde, um clima estranho, silencioso e muito misterioso, algumas mulheres
lavavam roupa na “beira” do rio Xingu no bairro Maturu e de longe avistaram a “Bota Gaucha”,
nadando com o arpéo cravado nas costas, assustadas e tristes com o sofrimento, elas observavam
“a bota” se aproximar em siléncio, pedindo socorro e justica pela maldade cometida. A “Bota
Gaucha”, em seus ultimos suspiros nadou até a margem do rio, foi até as lavadeiras e assim
morreu. Um clima de suspense e calmaria tomou conta das lavadeiras que choraram a morte da
protetora das aguas. Siléncio total. Ndo se ouviam 0s péssaros, 0 vento ou qualquer outra
manifestacdo da natureza. Parecia que tudo ao redor calara-se em respeito, sofrimento e honraria a
rainha do Xingu.

Sua morte comoveu todos os portomozenses. Muitos foram até a rua da Republica, no
bairro Maturti, dar um tltimo adeus para a amada e encantadora “Bota Gaucha”. Apds sua morte,
0 povo parecia ndo acreditar no que havia acontecido. Por muito tempo, pescadores afirmavam
que a viam rodeando suas canoas, e que todo o rio parecia ficar quieto com a presenca mitica do
ser encantado. Outros pescadores afirmaram que viram na beira dos barrancos uma linda mulher
loira sentada, com um lindo sorriso e que ao se aproximar ela simplesmente desaparecia. Ha
aqueles que ainda hoje olham para o horizonte na frente de Porto de Moz e tem a leve impressao
de ver um relance de &guas rosadas, um vulto de esperanga de que a protetora das aguas ainda
resguarda o Rio Xingu. Em vida ja haviam crencas sobrenaturais sobre a Bota Galcha; depois de
sua morte, essas crencgas viraram a lenda que conhecemos hoje.

Percebe-se que a caracteristicas da lenda da “Bota Gaticha” ¢ baseado em um contexto
historico, mas narrado de uma forma fantasiosa, tornando-se lenda por usar o real e 0 imaginario

do povo.

O Navio Encantado
Ha muitos anos, aproximadamente em meados da década de 30, do século XX, no que hoje é a
RESEX VERDE PARA SEMPRE, na comunidade de nome ARIRUA, localizada as margens do rio

Jaurucu, em certas noites, moradores sofriam de péanico. N&o era por causa das oncas, cobras ou
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qualquer outra espécie de animal, pois isso eles sabiam como conviver. Os Ribeirinhos ficavam
assustados com o aparecimento de um barco grande. Muitos dizem que era um navio, que navegava

até ficar préximo a esta comunidade.

Imagem: Ricardo Avelardo. Festvial Encontro das Aguas. Representacio
do Navio Encantado. Grupo Folclérico Rio Amazonas.

Todo iluminado, com mdsica, mas sem nenhum passageiro, apenas 0 comandante.
Nenhum morador tinha coragem de pegar sua canoa e ir de encontro ao tal navio misterioso. E
passando algumas horas proximo a comunidade, o navio se dirigia para a enseada da “boca do
Quati”, porém ¢é faganha impossivel de se fazer, pois a BOCA DO QUATI, somente ¢é acessivel
com um barquinho ou canoa e mesmo assim s6 em periodo das chuvas quando a agua do rio
enche € possivel chegar nesta localidade da comunidade. Neste local, no periodo na seca,
consegue-se caminhar até suas margens. E 0 navio la permanecia até altas horas da madrugada.
Os moradores apenas escutavam o som ao longe. Mas com o tempo, todos ficaram apavorados e
trancavam suas portas e janelas, ninguém tinha coragem de sair de suas casas para ver o navio de
perto, todos ficavam amedrontados com tal assombracao.

Até nos dias de hoje, ninguém se atreve a nadar neste local. Essa historia é conhecida por
antigos moradores da comunidade, 0s quais contam que seus pais presenciaram tais apari¢es. O
tipo de embarcagdo que eles avistavam ndo era e até hoje ndo é comum de ver nas localidades
portomozense.

Muitos dizem que essa narrativa foi criada pelos moradores antigos da comunidade para
assustar os mais novos, para que tivessem medo de sair de casa escondidos para tomar banho no
rio e até mesmo para ir em festas que acontecem na comunidade. Mas muitos afirmam que é uma

historia real.
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Historia real ou ficticia, essa narrativa tem caracteristicas do Causo Amaz6nico, que
precisam de um contador, no caso 0s moradores antigos da comunidade, que dizem que aconteceu
com eles ou alguém lhes contou para se tornar real, utilizando a entonacdo de voz, os gestos, a

expressividade, seres ficticios para tornar mais interessante o causo.

A origem do Rio Amazonas

Mito indigena que conta a historia da origem do Rio Amazonas. O mito é uma narrativa,
que de certa forma, explica fendbmenos da natureza através de metaforas e simbolismos. Seus
personagens sao deuses, herois e seres fantasticos. Através do mito, as pessoas conseguiam

explicar fatos que ndo eram compreendidos por eles.

—

Imagem: Ricardo Avelardo. Festival Encontro das
Aguas. Sol e a Lua. Grupo Folclérico Rio Amazonas

H& muitos anos a Lua e o Sol se apaixonaram. O Sol ficou encantado pela beleza da Lua e
a iluminava de paixao. A Lua ficou sonhando com o calor do Sol e chorava baixinho querendo se
aproximar de seu amado. Era um amor bonito, mas eles se amavam a distdncia. Muito
apaixonado, o Sol mandou os passarinhos pedirem a Lua em casamento. Aquela revoada de
passaros fez um voo fantastico até encontrar a Lua. Chegaram e pediram a Lua em casamento. A
Lua ficou tdo alegre. O casamento foi marcado, mas o mar ao saber que a Lua e o sol iam casar-
se, avisou que eles ndo podiam casar, disse que 0 encontro entre eles ia destruir o mundo. O amor
ardente do Sol queimaria tudo e as lagrimas intensas da Lua inundaria toda a terra. A Lua ndo se
importava se algo assim aconteceria, ela apenas queria ficar ao lado de seu amada, mas o Sol
ficou com medo. Ele amava muito a Lua, mas ndo queria destruir a terra. Separam-se, a Lua para
um lado e o Sol para outro.

Quando a Lua comecava a aparecer no ceu, o Sol ia embora. A Lua até tentou se unir ao
sol, tentou convencé-lo, mas ndo teve éxito. Até hoje ela tenta, as vezes, a Lua e o Sol se

encontram, mas quando isso acontece tudo fica escuro. E quando o Sol e a Lua se separaram, a
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Lua chorava todo dia e toda noite. Foi entdo que as lagrimas correram em cima da Terra até o
Mar, mas 0 mar estava zangado com a lua e ndo deixou suas lagrimas se misturarem com suas

aguas. Entdo, as lagrimas da Lua deram origem ao grande rio Amazonas.

O Corpo Seco de tras do cemitério

O Corpo Seco de tras do cemitério é um causo, em que 0os moradores de Porto de Moz
contam que via um ser, uma visagem gue aparecia a noite no cemitério e muitas pessoas até hoje
tem medo de passar em frente do local, pois 0 corpo seco pode aparecer e roubar sua alma.

O Corpo Seco é um ser amaldicoado, uma espécie de morto-vivo que esta condenado a
vagar pela terra aterrorizando as pessoas. Ele é um cadaver que foi devolvido pela terra, que ndo
foi aceito no céu e nem no inferno, por conta das maldades que realizou em vida. As maldades do
defunto, que se transformou em corpo seco, foram tdo grande que nem Deus nem o Diabo
quiseram receber sua alma. Assim ficou vagando, aterrorizando as pessoas que passassem por ele.

Muitas sdo as historias dos moradores de Porto de Moz. Alguns dizem que 0 corpo seco
de trés do cemitério foi fundido ao tronco de uma arvore antiga. Muitos moradores afirmam té-lo

visto nas matas da “Taza”, nome chamado ao pequeno aeroporto da cidade, atras do cemitério.

- . I
IMAGEM: Ricardo Avelardo. Festival Encontro das Aguas.
Representacdo Corpo Seco de trds do cemitério. Grupo Folclérico
Rio Amazonas.

A &rvore seca com tronco esquisito dava impressdo de que havia ali uma pessoa
entrelacada aos cip6s e isso causava medo e arrepio, pois s6 os destemidos tinham coragem de ir
até o local. Dizem que até hoje essa arvore continua l4, escondida entre tantas por trds do

cemitério.
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Do mesmo modo que 0 povo portomozense conta suas narrativas orais, nas regides do
Brasil hd uma historia diferente sobre O Corpo Seco, cada uma com sua identidade, representando

seus costumes e suas culturas.

Campo Grande e o misterioso Boi Selvagem Gigante

Porto de Moz é margeada de histdrias e misticismos, com um punhado de realidade, assim
apresento o rico e majestoso enclave na floresta, 0 Campo Grande. O campo Grande é dotado de
uma beleza inigualavel, com duas fases anuais que mostram suas mais belas caracteristicas. De
um lado as chuvas abundantes, refletem as diversas nascentes e pequenas lagoas temporérias; de
outro lado, a caracteristica marcante dos campos gerais com a presenca vegetal Unica, onde existe
a lendaria flor que nunca morre, as Sempre Vivas do Campo Grande, nome popular dado de forma
mais comum as flores que ap6s colhidas e secas conseguem resistir consideravelmente ao tempo

sem se estragar ou perder sua cor, dai a origem do nome “Sempre Vivas”.

-

IAGEM: Jaile nrio Maos. Campo Grande
O causo “O BOI GIGANTE” ficou conhecido através dos contos ribeirinhos agregados
aos saberes empiricos, afirmando que os antepassados, 0s povos indigenas, protegiam a riqueza
que la existia, de animais e flores jamais vistos nos arredores. Assim, as narrativas populares de
moradores do bairro do Praido (assim conhecido pelo fato de existir muita areia onde o bairro foi
construido, o bairro fica proximo a praia das Chacara), contam que existiam muitos mistérios
rodeados nesse campo, ¢ uma delas ¢ a historia do “Grande Boi Gigante”, que protegia o lugar,
amedrontando quem tentasse passar por 4.

Por suas caracteristicas sobrenaturais, este animal intercala seus atributos e é inserido nas
narrativas dos causos amazonicos. Deste modo, ele causa o desaparecimento de pessoas que
tentam fazer mal ao campo, assumindo uma atitude protetora. O mugido do grandioso Boi do
Campo Grande, assustava a todos, a criatura ndo teme nem cagador.
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LA -, e
Imagens: Ricardo Avelardo, Festival Encontro das Aguas. Boi Selvagem Gigante. Grupo  Folclérico Rio
Amazonas.

Os farinheiros do bairro do Praido, contam que suas rogas e seus trabalhos tinham
horérios, respeitando o siléncio que os outros animais faziam quando o Grande Boi Gigante se
aproximava. Ha quem diga que ele s6 anda pelo Campo Grande e matas ao anoitecer, guardando o
dia para dormir. Dizem que quando ele anda, todos que estavam nos arredores, conseguiam ouvir
os barulhos de galhos quebrando, deixando rastros por onde passava. Outros contam que o grande
boi s6 aparece em dia santo.

De certo modo, narrativas como essa sdo contadas muitas vezes para amedrontar as
pessoas, uma particularidade do Causo, que sdo narrativas que contém seres assombrosos e

visagens, que aparecem e desaparecem sem nenhuma explicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas orais sdo imprescindiveis para a Cultura brasileira e através delas
conhecemos as diferentes culturas e identidades dos povos brasileiros. Tais fatos mostram a
relacdo do homem com 0 meio que o cerca, e que a partir das narrativas orais nascem as lendas,
mitos e causos que sdo passados de geracdo para geracdo, onde pais contam estdrias para seus
filhos, netos, sobrinhos e que um dia os mesmos irdo contar para seus filhos.

Ao ouvirmos as lendas somos capazes de nos transportar para um mundo cheio de seres
fantasiosos, podendo ser ou ndo verdadeiras. Os mitos, que retratam o simbolismo, como forma
de explicar os fendmenos da natureza e também os feitos heroicos de pessoas. Os causos, que sdo
contados, principalmente, por ribeirinhos, pescadores, podendo ser uma histéria veridica, mas
contendo exageros por quem é contada. Sdo narrativas que fazem parte do povo amazénida, e que
através delas conseguem retratar os seus saberes, sua identidade, seus valores, suas crencas, seu
respeito com os dias santos e suas vivencias com a natureza.

Ha muitas riquezas na Regido Norte, principalmente na “Amazonia portomozense”, que
ao ouvirmos tais historias € possivel viajar em nossos pensamentos, fazendo com que possamos

conhecer e sentir as matas, 0s rios, as belezas que existem em determinado local. Por meio destas
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narrativas é possivel enxergarmos 0 quanto € importante 0 modo como 0 povo narra as historias
que 0s cercam, transmitindo seus ensinamentos, costumes, fazendo que essas narrativas orais nao

Se percam com o tempo.
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Parte 3: MUNDO RURAL, EDUCACAO DO CAMPO: DESAFIOS

As lutas e as praticas originarias da Educacdo do campo nunca defenderam
ou se colocaram na perspectiva de fortalecer a contradi¢do inventada pelo
capitalismo entre campo e cidade. A questdo € de reconhecer a
especificidade dos processos produtivos e formadores do ser humano que
acontecem no campo, compreender como historicamente essa relagdo foi
formatada como sendo de oposicdo, exatamente para que se explicitem os

termos sociais necessarios a superacao desta contradicao.

Roseli Cardart, educadora e pesquisadora do campo.
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Capitulo 09

EDUCACAO COMO DIREITO, SOBERANIA POPULAR E VALORIZACAO:
DISCUTINDO A “REGULARIZACAO” DO SOME EM IGARAPE-MIRI
(PA)72
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_009

Israel Fonseca Aradjo”

Contextualizando a discussao

Neste trabalho, tratamos da problematica da “Regularizacdo do Sistema de Organizagdo
Modular de Ensino” (SOME), segundo apresentada — em 2021 e para viger em 2022 — pela
Secretaria de Educacdo de lgarapé-Miri, Nordeste do Pard (SEMED). Sao retomadas questdes
historicas sobre as demandas das Conferéncias de Educacdo desse municipio, notadamente 2007,
2009 e 2013, as quais se materializaram no Plano Decenal Municipal de Educacdo de Igarapé-
Miri (2015-25), alem de recuperacOes pontuais de debates organizados pelo Sintepp (Sindicato
dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Pard), posicdo dos professores(as) sobre a questao etc.
Analisam-se dispositivos historicos, legais, oriundos da Constituicdo de 1988, LDB 9.394/96 e
PME de Igarapé-Miri, dentre outros.

Trilhando entre o académico e uma avaliacdo social/historica, enunciamos de modo um
pouco opinativo para perscrutar possiveis (des)vantagens acerca da “regularizacdo” do SOME.
Trata-se, igualmente, da problemética da educagdo do campo enquanto politica publica, na qual o
segmento SOME estaria alojado. Sdo anotadas observacOes, entraves e/ou possibilidades de
avancos nesse debate. As indagacdes e suposicOes que basilam este trabalho estéo soltas no curso

do mesmo.

2 \ersdo inicial deste texto foi publicada no Blog Poemeiro do Miri, em 30/11/2021
(poemeirodomiri.blogspot.com). Este texto sofre de um interessante hibridismo, e ndo objetivo sana-lo: é
formulado por um professor engajado e pesquisador atento ao tema e a problematica abordada; e, ainda,
quer ser um texto “bem académico”. Seu autor € um professor que atuou no SOME, por cerca de 3 anos e
meio (2005 a 2008). Nao vejo que isso prejudique, de morte, a discussdo. O primordial é que, em razéo da
atuacdo sindical, politica em defesa da educagdo publica, e atividade de blogueiro de longos anos, o texto
ganha uma boa cara de artigo de opinido. O corte da discussdo é o ano de 2022, ou seja, estamos nos
meandros de uma historia recente. Colaboraram com informag6es técnicas oficiais relativas ao ano de 2002
o professor Kennedy Quaresma Pereira e a professora Josilene Moraes Quaresma Pires, ambos da equipe
técnica da SEMED Igarapé-Miri; a ambos, sou imensamente grato.

3 Doutor em Letras (UERN), Mestre e Licenciado em Letras (UFPA). Professor e escritor. Atua como
docente na educacdo basica e, eventualmente, na educacéo superior. Pesquisador vinculado ao GEDUERN
(Grupo de Estudos do Discurso da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte). Integrante da
Academia lgarapemiriense de Letras (AIL). Contato: poemeiro@hotmail.com
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Assim sendo, faco™ uma discusséo histérica, conjuntural e sécio-politica de modo que
seja possivel um mover-se entre a teoria, indispensavel para respaldar e ancorar um exercicio de
pesquisa (em parte, seja memorialista’), e a vivéncia da realidade educacional em Igarapé-Miri
(PA). Sobre a proposta da SEMED, apresentada em 9 slides PDF, os professores(as) a receberam
da gestdo municipal, avaliaram-na e decidiram por recusa-la de plano. Ap6s um momento coletivo
de reunido, na sede do Sintepp (dia 16 de novembro de 2021), os profissionais docentes
comprometeram-se a apresentar uma contraproposta a gestao da educagdo no Governo “Terra do
Acai’’®. Fique registrado que essa discussdo se deu em 2021 e, que em 2022, as aulas e demais
atividades passaram ao modelo “regular”, ndo mais em modulos.

1.1. Alguns dados técnicos: Em 2022, Igarapé-Miri contava 104 escolas ativas, das quais 90
estdo instaladas no campo (regido de rios, ilhas, terra-firme, florestas, aguas); as demais 14
funciona(va)m na cidade. Acerca da realidade educacional do campo igarapemiriense, destaco
que, dentre as 90 citadas, hd 14 chamadas de Polo. Estas recebem significativo nimero de
estudantes da Educacéo Infantil, anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, nas quais ha a
oferta do Ensino Médio (EM), este de responsabilidade da Secretaria Executiva de Educacdo do
Pard (Seduc-PA). S&o chamadas de escolas-polo, em virtude de suas respectivas localizacOes
geograficas’’, o que permite as mesmas receber e atender estudantes de varios rios, ramais e

localidades proximas.

4 Tenho plena concordancia com os postulados bakhtinianos acerca da polifonia, das muitas vozes a
travessar o discurso, dado o fato de que nunca o discurso é “somente” meu (nosso). Sei (sabemos) que a
heterogeneidade é possibilidade ou condicdo sine qua non de funcionamento dos discursos; os discursos
outros sempre atravessam 0s tecidos enunciativos do “nosso”. No entanto, ¢ sem desconsiderar desse
primado do multiplo sobre o Gnico, adoto esta perspectiva enunciativa de primeira pessoa do discurso em
razdo de ter atuado, por mais de trés anos, no SOME (rede municipal de ensino de lgarapé-Miri), por ser
conhecedor de grande parte das problematicas educacionais desta terra, por ser professor na rede
igarapemiriense por mais de 25 anos e por conta de uma atuacdo e engajamento nas lutas sociais que o
Sintepp leva a frente. O wuso da primeira pessoa tem a ver com essa perspectiva de
envolvimento/engajamento.

> Refiro-me as minhas memérias, que nunca sdo somente minhas, acerca de eventos histéricos ligados ao
SOME na terra miriense.

76 1dentificacdo do governo liderado por Roberto Pina Oliveira (PT), previsto para janeiro de 2021 até fins
de dezembro de 2024. Atual Secretario de Educacdo nesse governo, é o professor concursado Janilson
Oliveira Fonseca; o Secretario e o referido Prefeito estdo na gestdo pela terceira vez (ja estiveram de 2009
até 2012; e de 2015 a 2016).

T A primeira escola-polo (planejada e construida pela gestdo municipal para esse fim) foi inaugurada em
abril de 2000, na gestdo do entdo prefeito Méario Ledo, sendo a professora Concei¢do Bastos a Secretaria
Municipal de Educacio; a mesma recebeu o nome de Escola Municipal “Alvaro Varges de Arafijo” e
localiza-se no Rio Murutipucu (localidade Boa Unido). A unidade de ensino “resolveu” o problema de falta
de prédio escolar para cerca de dez escolas, as quais basicamente funcionavam em casas de terceiros, e veio
a atender estudantes dos/as seguintes rios/localidades: Murutipucu, Baixo e Alto Murutipucu, Furo do Pajé,
S&o Martinho, S&o Lourenco, Juarembu, Botelho, Cotijuba, Rio das Flores, Maiauata, Sdo Domingos, Furo
do Seco e Meruu.
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1.2. SOME: Objeto de discussdo neste artigo, o Sistema de Organizacdo Modular de ensino
funcionou nessas escolas, organizado em circuitos (cada circuito é formado, basicamente, por trés
ou quatro escolas). O referido sistema de oferta ndo tem escolas “proprias”, a si dedicadas, niao
conta com equipes técnicas-pedagogicas “proprias” nas escolas, pois ¢ administrado via equipe
técnica na SEMED, sendo que todo o seu quadro de pessoal é formado pela categoria de docentes.
H& professores concursados para 0 SOME, via Concurso Publico de 2009, e h4 docentes que ndo
foram concursados para o segmento, mas ja atuam nele, ha varios anos’®; ha professores
concursados para localidades campesinas, onde ha as tais escolas-polo. O regime anual minimo de
200 (duzentos) dias letivos (LDB 9.394/1996, cf. BRASIL, 1996) é subdividido em quatro (04)
modulos, cada um desses moédulos tem 50 (cinquenta) dias letivos’®. Nestes modulos, e ao longo
dos dias letivos de cada um deles, sdo distribuidas as disciplinas (ditos componentes curriculares):
cada componente curricular € ministrado aos estudantes em carga horéria semanal concentrada —
para poder cumprir as determinaces legais.

Dentre outras formas de conceituacdo, 0 SOME pode ser definido como uma modalidade
de oferta®® do ano letivo, em formato de aulas/atividades concentradas em mddulos de 50 dias
cada, destinada as populages do campo — onde ndo haveria condic¢Ges estruturais, pedagogicas e
administrativas de ofertar o regime de disciplinas em fluxo continuo, o chamado ensino
“regular®; no SOME, as atividades de cada componente ndo cobrem todas as semanas do ano
(cerca de 9 meses de estudos), conforme anotado acima. Segundo a proposta da SEMED,
apresentada aos professores(as) em 2021, o sistema SOME “¢ direcionado a expansdo das
oportunidades educacionais em nivel de ensino fundamental para a populacdo escolar [do campo],
onde ndo existir o ensino regular, de modo complementar” (SEMED, 2021; grifos na proposta).

O termo “expansdo” se refere ao fato de que a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do
EF ja sdo ofertados pela SEMED, nas regides campesinas, h4 décadas. Portanto, o enunciado “de

modo complementar”, na responsabilidade enunciativa da gestdo da educacdo municipal, sugere

8 Segundo a Lotagdo/2022, disponibilizada pela SEMED ao Sintepp, ha 71 professores(as) com lotagdo
nas escolas onde funcionava 0 SOME; isto é, nas unidades onde a oferta teria sido “regularizada”.

9 Em cada Mddulo, cada turma costuma ter duas ou trés disciplinas/componentes. Quando algumas turmas
ndo tém a oferta de uma ou outra (ou mais de uma) disciplina do EF durante o ano, sdo montadas reofertas:
nesse caso, 0s estudantes cursam a mesma em periodos como os de recesso de fim de ano letivo; a reoferta
poderia durar entre duas ou trés semanas e ndo alcancaria os citados 50 dias letivos.

80 Né&o entendo como uma modalidade de ensino e, sim, uma modalidade de oferta, pois é esta que difere
das outras formas de oferta do EF, tais como a Pedagogia da Alternéncia — a qual eu julgo a mais adequada
a realidade de nosso campo amazonico.

81 Nomenclatura largamente utilizada pela comunidade educacional e pelos agentes politicos e de governo.
Eu a considero profundamente inadequada e infeliz, pois, linguisticamente, sempre opomos a
“regularidade” a irregularidade, como se o ensino que esta fora do formato “regular” fosse um processo de
educacdo torto, marginal. E que devesse (segundo essa ideologia, sugerida) ser recusado, ndo aceito.
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uma espécie de acréscimo a escolarizacdo dos anos iniciais do EF, haja vista que, até os anos
1990, Igarape-Miri ndo tinha escolas que ofertassem o final da escolaridade no EF.

1.3. Desde quanto, em quais circunstancias histéricas? No meio rural de lgarapé-Miri, a citada
oferta de ensino teve inicio em 1998, sob responsabilidade da Seduc-PA, atendendo as antigas
séries finais do EF (5% a 8% — nas localidades: Vila Suspiro (PA-407), Boa Unido (Rio
Murutipucu), Vila Santa Maria (Icatu) e Vila Menino Deus (Anapu). Em 2001, aconteceu a
chamada Municipalizacdo do EF (total) em Igarapé-Miri, ou seja, as antigas séries do EF
deixaram de ser responsabilidade estadual e passaram as autoridades municipais. Em 2002, ja
havia turmas de EM nessas localidades; de la para ca, o sistema cresceu, com a abertura de oferta
em outras localidades/escolas. Destaco que 0 SOME, enquanto sistema de oferta estadual — de
onde lgarapé-Miri tira sua “heranga” administrativa, teve inicio nos anos 1980, na cidade de
Igarapé-Miri, na Escola Estadual Demétrio Luiz Mé&cola (ja extinta), para ofertar o antigo segundo
grau, em localidades onde este se encontrava ausente (ou seja, para corrigir a injustica social que
se materializa(va) na exclusdo educacional). A titulo de curiosidade, a atual Escola Estadual de
Ensino Médio “Professora Dalila Afonso Cunha”, em Vila Maiauata, ofertou o EM em formato de
mddulos, por varios anos®?; atualmente, nessa escola a oferta de EM se d& de modo continuo no
sentido da distribuicdo das disciplinas/componentes ao longo do ano letivo.

Portanto, desde 1998 Igarapé-Miri tem o sistema SOME para ofertar, nas escolas do
Campo, o EF (em nossas areas campesinas, 0 EM se inicia em 2002), sempre com a possibilidade
limitada de os estudantes cursarem cada componente somente em cerca de dois meses e nos
limites dos 50 dias letivos®.

Exemplificando a quem, porventura, ndo conheca essa realidade: se no primeiro médulo,
em uma dada escola e para determinadas turmas, forem ofertadas Lingua Portuguesa e Histdria, 0s
discentes somente as estudardo (com mediacdo de professores) nesses cerca de dois meses; seja
para se preparar a entrada nas Universidades e/ou fazer Exame Nacional do Ensino Médio ou para
outra finalidade, os mesmos nédo terdo mais essa possibilidade. Em outra situacdo, hipotética, se a
oferta do Mddulo 1 for de Matemaética e Geografia e/ou Ensino Religioso, os discentes somente as
estudardo durante esses cerca de 50 dias®.

Esse € um ponto bastante discutido por pais, alunos(as), responséveis e liderancas

comunitarias que se movimentam, atuam, moram nas areas campesinas a disparidade de

82 O signatéario desta producdo estudou o antigo Curso de Magistério em nivel de Segundo Grau, entre os
anos de 1995 e 1996, nessa unidade de ensino.

8 Qu seja, trata-se de uma limitacdo e uma possibilidade do sistema, faz parte de sua dindmica; pode ser
analisada sob varios angulos, o que ndo farei, neste momento.

84 Esta pedido o perdéo pela redundancia, ndo tem nada contra sua capacidade de compreenséo que, sei, é
alta; era a intencdo de enfatizar e explicar, didaticamente — vicio bom de professor.
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tratamento dos estudantes da cidade e do campo em suas formacdes, pois os discentes citadinos
estudam Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e outros campos durante o0 ano todo (entre 8 e 9
meses), mas (no sistema SOME) os estudantes campesinos s6 os estudam por, no maximo, dois
meses e uns dias.

Essa diferenca de tratamento (sem avaliar pejorativamente, ou de outra forma, esse
tratamento) gera espécie de inquietagdo, inconformismo e mexe na autoestima de muitos, pois a
realidade é viva, impactante e dela ndo ha como fugir; poderia ser exemplificado analisando®, em
termos de comparacdo, quantos, de cada 100 estudantes que se submetem a certo exame,
conseguem resultados A ou B, sendo formados durante sete anos (EF mais EM) mediante a oferta
de regime de mddulos e sem essa oferta®, poderia ser analisado o desempenho geral e/ou pelas
grandes areas etc.

O SOME cumpre com uma “missdo” institucional, como gostam de dizer os governos, a
saber: permite que haja escolarizacdo onde, por diversas razfes estruturais, omissoes de
governantes, da classe politica e de parte da propria populacdo, a mesma ndo haveria; inclusive
porque o quadro de pessoal docente (professores e professoras), concursado para os anos finais do
EF, nas localidades (por exemplo: Anapu, Caji, Meruu, Pindobal, Murutipucu, lcatu e
Panacauera), é quase inexistente®’.

Tratando dessa realidade a partir dos arranjos de Abaetetuba (PA), os seguintes autores
falam em escassez de politicas educacionais ¢ de negagdo de direitos a populagdo campesina: “a
escassez dessa politica publica de qualidade tem instigado esse povo a lutar pelos seus direitos,
que até entdo estavam sendo negados pelas esferas governamentais, que ndo valorizam os
costumes, tradi¢des e identidade desse povo” (GONCALVES; CARDOSO; CARDOSO, 2017, p.
01).

De outra parte, é interessante indagar se 0 segmento cumpre com os objetivos finalisticos
da educacdo, conforme apontados na citada LDB de 1996, nas diretrizes curriculares oficiais; se

responde adequada e satisfatoriamente as demandas constantes do Plano Municipal de Educacéo

8 Poderia ser realizado um estudo, uma pesquisa de Concluséo de Curso, ou iniciativa de SEMED, visando
formulagdo de politicas publicas, ou com outra finalidade, mas sempre tendo em vista essa dimensdo do
exame de dados, inclusive estatisticos; poderia ser produzida sob o prisma do direito & educacao.

8 E uma complexa conjuntura. A comparacdo nio poderia ser assim, um tanto objetiva, pois teria de
avaliar diversos fatores implicados, o que envolveria proposta curricular, condi¢cfes de trabalho,
alimentacdo escolar, transporte escolar, formacao do quadro de docentes e outros. Mas o cotejo pode servir
para dar sinais sobre ambas as realidades.

87 Houve Concurso Publico, em 2006, que ofertou poucas vagas para areas/localidades especificas e nas
quais funcionava o sistema SOME, tais como Rio Murutipucu e Rio Pindobal Grande. Em 2009, por outro
lado, houve Concurso que previa vagas para 0 SOME.
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de Igarapé-Miri®®; as mesmas formulagdes valem para todos os demais segmentos e para as
modalidades do respectivo nivel de ensino (EF). Outra questdo que se levante é concernente ao
direito a educacdo, se este estd sendo considerado ou ndo quando da oferta neste ou naquele
sistema (obviamente, que estamos pressupondo sua leitura entre o sistema que hd e 0 que a
SEMED pretende implantar).

Do direito a educacéo, igualdade e soberania popular...
A realidade na qual se observa a oferta de EF por meio do sistema SOME foi

parcialmente citada e contextualizada, acima; a finalidade foi dar nogcbes bésicas acerca dessa
conjuntura. Neste ponto da discussdo, € necessario e imperioso atentar para o ponto crucial que
faz surgir as escolas, ofertas de educacdo/ensino, contratacdo de professores — por meio de
Concurso Publico ou ndo etc.: trata-se de anotar questdes relacionadas a soberania popular e ao
direito de criancas e jovens estudarem. E é justo anotar que, mesmo de forma bastante tardia, a
oferta de Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio é importante para o desenvolvimento
social/econdmico/cultural das popula¢Ges campesinas mirienses, amazonicas.

Desde os (ja extintos) vestibulares de 2004, quando VAarios estudantes igarapemirienses
oriundos do SOME conquistaram vagas as universidades publicas (UEPA e UFPA, destaco), a
cada ano nossos interiores assistem a ex-alunos do sistema ingressarem a educagdo superior: é
bem verdade que em propor¢do bem menor do que os estudantes do chamado “regular” citadino,
mas essas conquistas ttm muita importancia as familias, aos estudantes e suas comunidades. Isso
gera mais motivacbes e engajamentos a se seguir estudando e buscando novas/promissoras
oportunidades; porém, devemos nunca esquecer que nem sé de buscas por vagas na educacao
superior vive nossa educacdo basica, ou seja, a funcdo generalista e propedéutica da educagédo
basica deve ser destacada.

Sobre a relacdo entre educacao (publica, defendo eu) e transformacdo social, Moreira
(2011), afirma que a transformacdo de nossa realidade exige compreenséo e interpretacdo, sendo
que o conhecimento é essencial para os fins a que se propfe; que a educagdo escolar pode
contribuir para a transformacéo social, pois permite que as camadas populares se apropriem dos
saberes produzidos historicamente. Segundo esse autor — embasando-se em reflexdes do

renomado pesquisador Demerval Saviani,

a questdo fundamental para o desencadeamento das transformacBes sociais
necessérias para a superacdo do capitalismo ndo estaria em definir o saber
erudito como puramente burgués|...] nem [em] buscar ofertar as massas apenas o
saber popular, negando-lhe o erudito, e sim viabilizar o acesso das camadas

8 Sdo indagacBes para o debate. Neste texto, ndo irei responder, cartesianamente, a todas essas
formulagBes; passarei por umas e por outras, de alguma forma.
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populares ao saber sistematizado, permitindo-lhes expressar de forma elaborada
os seus interesses[...] (MOREIRA, 2011, p. 52; grifo meu)®°.

Trata-se de ponto majoritariamente de consenso entre nds, profissionais e/ou
pesquisadores do campo educacional: o acesso das camadas populares a educacdo basica publica
de qualidade faz diferenca em termos de busca por superacédo de desigualdades sociais®. Assim é
que, com base no principal documento-guia atualmente proposto a educacdo basica, a Base
Nacional Comum Curricular, teriamos o seguinte horizonte: “ao longo da Educagdo Basica, as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 10; grifo meu). Como alcangar
esse horizonte, em cenarios de explicita negacdo de direitos a professores(as), estudantes e demais
sujeitos desse processo?

O Estado Brasileiro, ao menos formalmente — a partir do discurso juridico-administrativo
do legislador de 1996 — soube reconhecer esse direito a educacdo de todas as classes, que morem
em todos os territérios brasileiros, no sentido de definir (BRASIL, 1996, Art. 3°) que o “ensino

sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[.]

VI - gratuidade do ensino puablico em estabelecimentos oficiais” (grifos meus).

Podemos notar que, em termos de bases, de principios, ndo pode haver desigualdade nas
condicOes de acesso e de permanéncia; e nem seria possivel dizer de outra forma, em razéo de
tratados internacionais aos quais o Brasil adere, muitos deles em matéria de educacéo, ciéncia,
pesquisa e tecnologia; se dissesse de outro modo, a lei que determina diretrizes e bases da
educacdo nacional estaria se mostrando inconstitucional, posto que nossa Lex-Mater, nossa Carta
Politica determina o respeito a dignidade humana enquanto principio norteador das acGes do
Estado brasileiro. Trata-se de garantir um direito social, uma garantia publica, coletiva, subjetiva,

intransferivel que deve ser estendida a toda populacdo do pais: “Art. 6° Sdo direitos sociais a

8 A obra de Saviani, referida, é Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagcdes. 62 Edicéo. Colecdo
Polémicas do Nosso Tempo. Campinas: Editora Autores Associados, 1997

% Majoritariamente, ndo plenamente. Explico: muitos profissionais da educacédo publica e boa parte da
populagdo de um pais ndo da a minima (atencdo ou importancia) para a relevancia politica, intelectual e
ideoldgica que a educagio deve ter em uma comunidade, em um pais. E s6 uma anotagio; no pretendemos
gue todos pensemos assim, claro.
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educacdo, a salde, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer[...]” (BRASIL,
1988, s/p, grifos meus).

Aceca desse direito, pertinentes questdes se colocam: como garantir que haja igualdade
em termos de condigdes de acesso e de permanéncia aos estudantes do campo, assim como aos da
cidade, se para o campo ndo ha um sistema que oferte os estudos de modo continuo, com tempos
adequados para as pesquisas estudantis, resolucdo de atividades pedagdgicas e outras
necessidades?; como gerir o tempo enquanto fator colaborador da aprendizagem escolar,
académica, contando com professores e especialistas em educagdo concursados para garantir esse
direito, atuantes permanente e diretamente no seio das comunidades?°*

Nas condigdes reais de nossas escolas do campo, como assegurar o seguinte ideal seja
alcancado? Qual horizonte? E o item 6%, citado:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relages proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 11; grifos meus).

Quais sdo nossas condicdes de: acesso a internet de 6tima qualidade, a bibliotecas e
laboratdrios, auditérios e acessibilidade as pessoas com deficiéncia nas nossas escolas? Estes
aspectos sdo apenas alguns a indicar, diante desse horizonte apresentado no citado documento-
guia. A Constituicdo vigente determina igualdade, respeito as diferencas (de todos os tipos, o que

inclui a vida nos territdrios rurais/ribeirinhos/campesinos, a cultura, a sociabilidade e a produgéo

econdmica), repudia o tratamento discriminatorio e similares:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta
Constituicdo; [...]

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccdo filosofica ou politica[...] (BRASIL, 1988, s/p, grifos meus].

Nem por convic¢do religiosa, politica ou filos6fica, nem por outras motivagdes. Esse

principio, a igualdade — perddo pela énfase — também é norteador para a gestdo educacional.

91 Mesma indagacgéo deve circundar aspectos tais como: transporte e alimentacdo escolar, sistema de
bibliotecas, laboratérios, garantia de hora-atividade aos docentes, acesso a internet de qualidade (como
estudar dignamente, neste século 21, sem que profissionais e estudantes tenham acesso a internet de
gualidade?) e outros investimentos nas escolas, nas localidades campesinas.

92 Trata-se de uma das dez Competéncias Gerais que os estudantes precisariam alcangar durante a educacgdo
béasica, conforme apresentadas na Base (BRASIL, 2018).
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Tanto governantes, quanto professores(as) e demais profissionais da educacdo publica, assim
como liderancas de diversos perfis, as familias e demais colaboradores da sociedade: todos e todas
estamos/estdo implicados nesse ditame constitucional.

O principio referente a igualdade é coirmdo da soberania. J& nos principios ditos
“FUNDAMENTAIS”, a Carta de 1988 registra que a “Republica Federativa do Brasil, formada
pela unido indissoltvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;
Il - a cidadania;

111 - a dignidade da pessoa humana[...]” (BRASIL, 1988, s/p, grifos meus).

Em nosso pais, a soberania é exercida pelo povo; este, a populagdo (ao contrario de um
soberano, um tirano), soberanamente pode tomar e ajudar os governantes a tomarem decisdes. A
populacdo toma decisdes através de voto secreto e direto (define quem governara o pais, 0s entes
federados, os parlamentares, conselheiros e outros), assim como delega poderes a outrem (a
parlamentares, conselheiros e outros) e decide ou ajuda a tomar decisdes que impactam o conjunto
dos brasileiros: assim se da em audiéncias publicas, plenarias e conferéncias municipais
(estaduais, distrital, nacionais) — para citar uns exemplos. Em termos teoéricos (ndo me chame de
ingénuo, por favor), a soberania popular pode buscar a vivéncia e a vigéncia da igualdade, a

garantia de direitos.

As Conferéncias Municipais de Educacéo, em Igarapé-Miri (PA)

E o que se busca com os esforcos de participacdo popular materializados nas
Conferéncias Municipais; em lgarapé-Miri, Nordeste do Para, aparentemente 0s campos ou as
politicas publicas que mais avancaram nas realizages desses debates/estudos coletivos sdo Saude
e Assisténcia Social. Apds esses, vem a Educacéo.

A primeira Conferéncia Municipal de Educacdo foi realizada, meio a reboque das
pressdes populares nacionais e locais, no governo Dilza Pantoja; era o ano de 2007 e a Secretaria
de Educacdo era a professora Maria Monica Pinheiro. Foi uma Conferéncia muito rica de

participacoes de sujeitos das comunidades, dos varios territérios mirienses®, de profissionais da

9 As pré-Conferéncias de educagdo aconteceram semanas antes da Conferéncia Magna, nos oito Distritos
do Municipio: Igarapé-Miri (cidade), Mutirdo/Ponta Negra (Merul-Acu), Vila Maiauatd (Maiauatd),
Panacauera (Panacauera), Pindobal-Grande (Pindobal), Menino Deus (Anapu), Sumalma (Sumalma) e
Vila Icatu (Alto Meru(). Em cada pré-Conferéncia, os eixos de discussao eram apresentados, debatidos e a
respectiva comunidade/regido apresentava suas demandas, sugestdes, reivindicacOes; as propostas eram
aprovadas em cada pré-Conferéncia; assim, estavam preparadas as prévias da grande Conferéncia.
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educacdo, também. Na Conferéncia Magna, durante varios dias as propostas trazidas das pré-
Conferéncias foram debatidas, avaliadas e reavaliadas.

No final dos dias de trabalho, isto €, no encerramento da Conferéncia, as propostas
constantes de todos os Eixos Tematicos® eram apresentadas, passavam por destaques, alteracoes
(ou ndo) e, por fim, eram aprovadas — ou rejeitadas pelos representes eleitos nas pré-Conferéncias;
de cada Conferéncia de educacao realizada, a SEMED deve ter os registros, os relatorios finais.

Dentre os varios nortes que a populacdo deu aos governantes, podemos destacar a
exigéncia de efetivacdo de uma gestdo democratica/participativa na/da educacdo bésica publica
em lgarapé-Miri (PA). Os resultados das Conferéncias — entendidas estas como instancias de
exercicio de soberania popular — foram instituidos, materializados em um Plano Municipal
Decenal da Educacdo (PME 2015-24), através da Lei Municipal n°® 5.098, de 19 de junho de
2015%. Nas diretrizes e metas do citado Plano, podemos ler que o PME/Igarapé-Miri

deve reunir esforgos institucionais para concretizar as mudangas necessarias a oferta
com qualidade, elevacdo global do nivel de escolaridade da populagdo miriense,
melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis, etapas e modalidades,
democratizacdo do ensino publico, no intuito de assegurar o direito fundamental a
educacdo que garanta 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso com qualidade da
populagdo atendida no municipio (grifo meu, p. 11).

Destaco que as edi¢Ges das Conferéncias de 2007, 2009 e 2013 foram das mais ricas em
termos de participacdo popular e que, lamentavelmente (em razdo da postura de governantes), a
Conferéncia de 2018 foi, nesse sentido, pifia®®.

Destaco, de igual modo, que a pauta da “regularizagao” do SOME esteve nas falas de
pais, responsaveis e liderancas de comunidades, nessas citadas Conferéncias; que, desde a
primeira Conferéncia da histéria da educagcdo publica miriense, pais/responsaveis e outros(as)
apresentaram a proposta dessa “regularizagdo”, visando — naquele momento — a organizacdo das
séries finais do EF em fluxo continuo e ndo mais em madulos.

O pressuposto é facil de demonstrar — pais, responsaveis, alunos e liderancas de
movimentos sociais entendiam que a organizacdo em mdodulos foi uma saida em um tempo em

que ndo seria possivel ter outra possibilidade de ofertar o final do EF. Mas esses sujeitos

% Posso citar Eixos presentes em (quase) todas as Conferéncias: Gestdo Democratica e Participativa;
Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do; Financiamento da Educacdo; Sistema Nacional da Educagdo,
dentre outros.

% O respectivo Projeto de Lei foi aprovado pela Camara e sancionado pelo entdo Prefeito Roberto Pina
Oliveira (PT).

% prefeito era o senhor Antoniel Miranda dos Santos e, o Secretario de Educagdo, Reynaldo Aguiar. Estes
comandavam, portanto, os rumos das politicas publicas, dentre essas a educacdo, tomavam decisdes,
formatavam os instrumentos de participacdo da populacdo em tais espacos publicos.
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desejavam (e materializaram seus anseios em propostas) que a maneira de estudar Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e outras que as criancas e jovens das cidades tém a sua
disposicao fosse a mesma posta a disposicao de suas criangas, seus jovens e adultos.

Dessa forma, ndo estou sugerindo que o ensino praticado nas cidades seja melhor ou pior
do que se pratica no campo, nem vice-versa; estou (sim, em primeira pessoa) somente relatando o
que ouvi das pessoas, nas pré-Conferéncias e nas Conferéncias®”. Como materializagdo desse
anseio popular, a Lei Municipal 5.098/2015 determinou®® que a gestdo deveria “Regularizar o
sistema de Ensino Modular (SOME) para Regime Regular de Ensino em até trés escolas deste
municipio, até o 5° (quinto) ano de vigéncia deste PME” (p. 84, grifos meus).

Ou seja, até junho de 2020 a gestdo da educacdo deveria substituir o regime de oferta de
EF em mddulos pelo (antigo) regime seriado e comumente chamado de “regular”. Foi uma
determinacéo da citada Lei 5.098/15; ndo se trata(va) de uma opcédo de A, B ou C (de governantes,
sindicalistas ou profissionais atuantes no sistema SOME). A questdo crucial seria como a gestéo
pode(ria) fazer, como organizar — tecnicamente e administrativamente — essa mudanca, a qual é
bem complexa; eu diria que é dificilima.

Na realidade amazénica, com suas grandes e médias distancias de deslocamentos, o
problema do transporte escolar, a precariedade das estruturas escolares, falta de recursos
pedagdgicos, caréncia de acesso a internet, aos livros e a outros recursos etc. sdo grandes
impeditivos. Mas, ao ver os anseios da maioria da populacdo do campo®, sabemos que essas
questdes estruturais ndo tém relagdo com os pais/responsaveis. Ao contrario, quem paga a
educacdo publica sdo eles, eles é que fazem o sistema educacional funcionar; se falta escolas,

laboratdrios e/ou recursos didaticos, o certo ¢ dizer que esses sujeitos ndo tém “culpa no cartorio”.

Acerca da proposta de “regularizacio” do SOME/SEMED

Essa determinacdo legal, institucional, emanada do Plano de Educagdo de Igarapé-Miri
foi adotada pela atual gestdo educacional igarapemiriense para formular os objetivos de sua
proposta de “regularizagcdo” do SOME. Diz a proposta:

97 Dezenas desses sujeitos do campo, um sem nimero de pessoas ndo tém esta ferramenta para relatar tais
fatos, em razdo do afastamento (&s vezes, forcado) da vida académica, do ndo manejo da escrita académica
e da pesquisa. Como um deles, um de nés, ndo posso me furtar, como um homem do campo que (também)
sou, de fazer esse registro testemunhal.

% Meta 15, Estratégia 15.13, do PME 2015-24 de Igarapé-Miri (PA).

% Em termos de proporcionalidade, pois os delegados eleitos(as) representam o conjunto da populagio;
desses, a unanimidade aprovou a mudanca. Se a proposta da SEMED equivale ao que a populacdo queria,
ai é coisa a se analisar. Isso resta comprometido, pois 0 que temos as maos €, somente, 0 material em power
point, disponibilizado aos professores(as). Nao foi apresentado um documento-norteador, devidamente
fundamentado de diversas formas.
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1. Atender ao disposto na Metalb, estratégia 15.13 da Lei Municipal n° 5.098,
de 19 de junho de 2015-Plano Municipal de Educacdo, possibilitando a oferta de
Ensino Fundamental Regular nas diversas localidades da zona rural do
municipio de lgarapé-Miri;

2. Melhorar a organizagéo didatico-pedagdgica das escolas, criando condicdes
mais adequadas de organizacao do tempo-espago escolar;

3. Estabelecer as condigBes para maior integracao entre escola comunidade,
através de formagdo de um corpo docente permanente nas unidades de ensino
da zona rural, possibilitando assim, meios para a construgdo de projetos
pedag6gicos verdadeiramente participativos, bem como, de sua implementacéo;
4. Melhorar a gestao dos servidores publicos em educagdo (SEMED Igarapé-
Miri, 2021, p. 3; grifos meus).

Ora, olhando assim, de raspdo, ndo haveria praticamente nada a objetar; mas isso seria
uma leitura a-critica. Posso anotar alguns indicios levantados nessa proposta: “Atender ao
disposto na Metalb, estratégia 15.13 da Lei Municipal n°® 5.098, de 19 de junho de 2015™: a
tradicdo dos municipios é descumprir leis e normas similares. Ao cumprir com esse anseio
popular, a gestdo estaria dando provas de respeito as leis e as aspira¢fes populares; e seria uma
prova de que governantes estdo fazendo valer seus juramentos nos atos de posse (cumprir a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, cumprir as leis do pais e prover o bem-estar da
populacdo). Esse “atendimento” (cumprimento) da citada Estratégia 15.13 saira do papel? Eu
disse!®, em alto e bom som, que a gestdo municipal ndo iria conseguir realizar essa facanha
administrativa.

Sobre o objetivo de “Melhorar a organizacéo didatico-pedagogica das escolas”, isso sO
se faz com corpo docente, técnico-pedagdgico-administrativo suficientemente preparado e
motivado para tal. E preciso, ainda, um feedback dos docentes em termos de motivacao, empenho
ou resisténcia para que possamos verificar esse ponto. A gestdo tem esse quadro de pessoal para
as 15 escolas onde funcionaria o sistema SOME? Como estdo as escolas? Quais as condicdes de
acesso e permanéncia com sucesso para essa melhoria didatico-pedagdgica? Quando a gestéo se
prople a “Estabelecer as condi¢des para maior integragdo entre escola comunidade, atraveés de
formacao de um corpo docente permanente nas unidades de ensino da zona rural”’, me sinto feliz,
sem me esquecer da leitura critica que devo fazer dessa proposta de gestdo. Leitura essa que
demanda outra pesquisa, além desta.

A integracdo escola-comunidade nunca esteve tao precaria, haja vista problemas graves,
de governo, nos ultimos anos e os impactos da pandemia de Covid-19 no seio da comunidade

educacional; ter um “corpo docente” permanente nas escolas do campo ¢ uma espécie de sonho

100 Dia 16 de novembro de 2021, em uma Assembleia do Sintepp, Subsede de Igarapé-Miri; disse que
achava, sO achava, que a gestdo ndo conseguiria realizar essa mudanga, essa “regularizacdo”. N&o entro no
mérito dessa minha posicdo, por razdes de tempo e espago, mas a reorganizacdo da oferta aconteceu,
administrativamente, no comeco de 2022. Profissionais do segmento acionaram Ministério Publico e Poder
Judiciario. Até estes dias de agosto/2022, na escrita deste trabalho, a citada reorganizagdo ainda se mantém.
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bom. Neste ponto, meus olhos brilham, pois lutamos (todos e todas, sindicalistas a frente) para
que os professores(as) tenham jornada concentrada em uma s6 escola, com garantia de hora-
atividade, remuneragdo condigna para que o professor(a) possa optar por manter somente um
vinculo de professor e, com fé no trabalho, ajudar a melhorar a qualidade de ensino e os
resultados (resultados... linguagem infeliz do capital financeiro) educacionais como um todo. A
SEMED terd, teria pulso administrativo para manter no “regular” os professores devidamente
organizados em suas jornadas semanais de trabalho e de acordo com suas disponibilidades,
considerando as realidades de deslocamentos das cidades ou locais de moradia do professor(a) até
a escola, considerando a existéncia de duplicidade de vinculos de trabalho docente?

Por fim, sobre tais objetivos, ¢ forcoso anotar que “Melhorar a gestdo dos servidores
publicos em educacéo” ndo é tarefa facil, nem estou dizendo que seja impossivel, mas, repito o ja
repetido: exige pulso administrativo, pois nossa categoria é vista, larga e socialmente, como
corporativista. Como desconstruir certas préaticas, ja enraizadas no sistema, de descumprimento
dos direitos educacionais de nossos jovens, nossas criangas que podem chegar a perder cerca de
40% ou até 50% de tempos qualificados de aprendizagem nas escolas do campo? Qual tamanho e
poder de articulagdo tem (ou teria) a gestdo — e sua rede politica, sempre grande e forte — no
sentido de resolver varios problemas de falta de assiduidade e de pontualidade de servidores(as),
de substituicdes indevidas dentro do sistema de ensino, de inoperancia de algumas direcdes de
escolas etc.? Nao é descrencga, sdo perguntas para o debate.

Ponto nevralgico nessa engrenagem é a remuneracdo dos professores(as) atuantes no
sistema (registre-se que a imensa maioria dos mesmos fez Concurso Publico para 0 SOME). Tais
profissionais tém a maior remuneracdo da rede de ensino — em razdo de uma gratificacdo
especifica, legalmente paga, a razdo de 50% sobre o vencimento-base do respectivo cargo'®l. Ndo
sou contra a pratica de boa remuneracdo a professores da educagdo basica publica; ao contrario e
plenamente ao contrario: penso justamente que temos o direito de ter uma excelente remuneracao.
Acontece que a regra basilar de remuneracdo do quadro docente/SOME é 200 horas mensais,
mesmo que o professor(a) ndo alcance essas 200h em regéncia, em um ou outro Mddulo
(praticava-se uma complementacdo com projeto identificado ao Projeto Politico-Pedagdgico da

escola). Ja a proposta da SEMED (2021), de “regulariza¢do” do SOME, propde uma

101 Conforme inciso Il do Artigo 42 da Lei Municipal n°® 4.995/2010 (Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo dos profissionais do magistério publico em Igarapé-Miri): “O professor em regéncia de
classe em turma do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino [SOME] perceberd a titulo de incentivo a
atividade docente no meio rural o valor correspondente a 50% (cingiienta por cento) sobre o respectivo
vencimento-base, enquanto permanecer no exercicio da fun¢do” (grifo meu); destacamos a Seduc-PA
pagou, historicamente, uma gratificacdo aos professores do SOME estadual & razdo de 180% sobre o
vencimento-base do cargo. Sou favordvel ao pagamento de boa remuneracéo aos professores da educacao
béasica; ja deixei claro isso0?
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Alteragdo do Inciso Il do Artigo 42 da Lei Municipal n° 4.994102  de 12 de
agosto de 2010 [...], mudando o Incentivo SOME para Incentivo Permanéncia
nas Escolas do Campo-IPEC, com o objetivo de garantir os niveis
remuneratorios dos professores que fizeram concurso e/ou estdo atuando no
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, mantendo-se 0 mesmo percentual
de 50% sobre o respectivo vencimento-base (p. 8; grifos na proposta).

Portanto, a gestdo propde garantir que 0 mesmo incentivo de 50% sobre o vencimento-
base seja mantido, transformando-o em Incentivo Permanéncia; mas tem uma questdo: as atuais
remuneracdes dos docentes do SOME estdo quase que totalmente atreladas a jornada de 200h
mensais (Unico segmento que tem essa jornada garantida, ao lado dos técnicos pedagdgicos). E se
passar para o sistema “regular”, tera essa garantia de 200h mensais? Como fazer com os docentes
que tém mais de um vinculo e que, portanto (logicamente, obviamente), ndo tém condicGes de
manter as 200h mensais nas escolas do campo miriense? Secretario de Educacdo apresentou, em
reunido com sindicalistas, alteracdo em sua proposta para garantir as 200h mensais a quem tenha
disponibilidade. A proposta garante que o Incentivo Permanéncia iria abarcar os docentes que
estivessem no SOME, no momento da “regularizacdo”, que somente a eles seria paga e em que

condicdo esse incentivo deixaria de ser pago:

Teréa direito ao referido Incentivo todos os professores que estiverem atuando no
Sistema de Organizacdo Modular no momento em que o sistema for
regularizado e, que permanecerem com lotacdo em escolas que faziam parte do
sistema, sendo que serd uma vantagem exclusiva a esses profissionais e ndo
podera ser paga a outros servidores;

O servidor perdera o direito ao Incentivo caso solicite transferéncia para outras
unidades escolares (p. 9; grifos na proposta).

A citada proposta afirma, em garrafais, que: “a remuneragdo dos professores ndo sofrera
alteracé@o na forma de sua composigdo” (grifo na proposta). Mas, como conquistar a adeséo dos
docentes do quadro SOME, que estavam (quase todos) com os nervos a flor da pele? Tém medo
de encarar uma novidade como essa, que assusta em razdo das mudancas de escolas (sair de uma,
digamos, ao meio dia, para se deslocar a outra e lecionar nessa nos demais dias da semana),
precisar fazer dois deslocamentos para escolas em uma mesma semana etc. Realmente, ndo é algo
facil de ser administrado emocional e psicologicamente, pois as mudancgas sempre podem causar
receios, ansiedades e coisas similares; o regime de deslocamentos é comum, é de praxe no
trabalho de professor(a) nas cidades.

Sabemos que ha deslocamentos entre escolas, nas cidades, e que essas idas e vindas entre

escolas sdo relativamente rapidos; entre cidades e vilas também chegam a ser rapidos. Entre

102° A Proposta da SEMED cita essa legislagdo como “4.994”, mas se trata, de fato, da Lei Municipal
4,995/2010 (PCCR Magistério).
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cidades, costumam se dar de carros proprios ou transportes coletivos, mas no meio rural, nos rios
e ilhas amazonicos as distancias sdo outras e os meios de transporte igualmente sdo outros.

Mesmo reconhecendo que ha clamores populares pela substituicdo do regime de
modulos para o chamado “regular”, sabendo que o governo esta respaldado nas legislagdes (pois a
Secretaria de Educacdo compete elaborar planos, projetos, programas educacionais, encaminha-
los a Camara Municipal e ao Conselho de Educacdo!® etc.), reconhecendo que a gestdo faz
mudancas nos rumos das politicas publicas etc., ainda assim ndo se pode deixar de perceber o0s
sustos que uma mudanga como essa pode causar.

Os professores(as) reuniram-se separadamente, dia 16 de novembro de 2021, na sede do
Sintepp, avaliaram a proposta do governo e a recusaram de plano. Informaram, durante a
Assembleia do Sintepp, que apresentariam outra proposta a gestdo, elaborada pelos
mesmos(as)!®. A titulo de registro, destacamos que a gestdo educacional pretende instituir um
“Arranjo Organizacional apds a Regularizacdo do Ensino Fundamental”. Como seria? Os varios
circuitos hoje existentes!® seriam substituidos por 8 (oito) Arranjosi®, de modo que — por

exemplo — as seguintes escolas abrigariam lotacdo articulada de professores(as):

Seq. Escolas (localidades) Observacao sobre as localidades
. As duas escolas estdo instaladas relativamente
01 Escola “Bom Jesus” (Rio das Flores) e Escola L ) .
s e e s . préximas; o deslocamento exige aproximadamente
Alvaro Varges de Araujo” (Rio Murutipucu, . . . -
. 30 (trinta) minutos, a depender o veiculo utilizado
Boa Unido)
e de outros fatores

Esta unidade de ensino teria professores(as) com
lotacdo exclusiva, sem a possibilidade de
deslocamento semanal para outra unidade; o

02 Escola “Grasiela Gabriel”*%” (Rio

Panacauera)

103 |garapé-Miri ainda ndo tem esse Conselho; é uma vergonha regional, nesse sentido. Mas é a realidade.
Dentre os municipios da Regido chamada de Nordeste paraense, é um dos poucos ou o Unico.

104 Em cerca de dois meses, houve reunides entre a gestdo e os professores(as) do SOME, vereadores e
liderancas do Sintepp; houve, ainda, uma Audiéncia Plblica na Camara Municipal sobre o tema. Em
Assembleia da categoria, realizada dia 16/11/21 na sede do Sintepp, lamentavelmente a proposta da
SEMED néo foi apresentada e debatida coletivamente pela categoria, ou seja: por todos 0s presentes a
Assembleia, pois foi tratada — como dito antes — somente pelos professores(as) atuantes no segmento.

105 Um circuito ¢ uma articulacdo de escolas e de professores para a distribuicdo de ofertas de
disciplinas/componentes, sendo que, a depender do nimero de turmas, uma mesma escola pode participar
de dois ou mais circuitos.

106 Efetivamente, esse Arranjo administrativo foi concretizado em 2022 e a oferta dos Anos Finais do EF se
deu fora do formato SOME; como este trabalho investiga, historiciza e problematiza o tempo de 2022 até
0s anos 1990 (basicamente), ndo d& para fazer ponderacGes de perfil analitico comparando os tempos de
oferta pelo sistema SOME x oferta pelos Arranjos propostos pela SEMED lIgarapé-Miri (PA). Seria bom
outra pesquisa cuidar dessa conjuntura.

107 Nesta, claro, haveria lotacdo exclusiva de professores(as). Cito-a para ser justo com a proposta da
gestdo, que assim a apresentou; ndo se trata de incoeréncia, € uma postura ética de pesquisador, haja vista
que o caso é emblematico e é um ponto fora da curva regular apresentada.
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motivo seria a quantidade de alunos matriculados

03 Escola “Sebastiana Pena Pantoja de Araujo” | As duas escolas ficam bem préximas, cujo
(Rio Séo Lourenco/Botelho) e Escola deslocamento exige cerca de 20 minutos, a

“Manoel Patricio” (Rio Sao Lourenco) depender o veiculo utilizado e de outros fatores
04 E um dos exemplos mais contestados pelos
Escola “Bom Jesus” (Rio Merut, Boca do professores(as), haja vista que as Escolas Nossa
Rio Caji), Senhora de Nazaré e S8 Joaquim ficam
Escola “Sdo Joaquim” (Rio Caji) ¢ Escola relativamente distantes uma da outra (a depender
“Nossa Senhora de Nazaré” (Vila o veiculo, pode chegar perto de duas horas); entre
Igarapezinho, Rio Caji) Bom Jesus e Sdo Joaquim também a distancia nao

é muito curta

05 Neste caso, a propria proposta da SEMED vem

“mais aberta”, dando a entender que haveria
dividas efou insegurancas na proposicdo desse
Arranjo; os deslocamentos semanais entre ambas
as escolas, se houvessem, seriam mais
complicados, inclusive pela possibilidade de néo
haver freteiro'® em certos periodos diurnos entre
as localidades

Elaboracdo deste autor (2022), a partir de dados da proposta SEMED, a p. 5

Escola “Bom Jesus” (Rio Sumauma) e Escola
“Séo José” (Pindobal Grande) — sd0 dois rios,
representando dois Distritos

Como visto, ndo séo deslocamentos téo faceis de fazer; para um homem ribeirinho (que
€ meu caso), é até menos traumatico prospectar isso tudo. Mesmo assim, devo anotar que uma
mudanca tal como essa, ndo somente por questdes de possiveis perdas financeiras, causa abalos
nos sujeitos trabalhadores implicados(as). Como a mudanga ocorreu e esta em seus primeiros
tempos de vigéncia, dentre outras razGes, ainda ndo da para avaliar o eco desses possiveis abalos.

Mas daria uma pesquisa muito interessante.

Notas em uma anélise, a mais
Minha primeira surpresa diz respeito ao fato de a gestdo propor uma mudanca por

completo, de substituicdo do sistema de oferta em modulos pela organizagdo nos citados Arranjos

108 O freteiro é um prestador de servicos de transporte maritimo, geralmente realizado em pequenas ou
médias embarcacGes, que faz deslocamentos entre as localidades e a cidade/sede do municipio. Costuma
sair ainda de madrugada da localidade de origem para a cidade e desta retornando a localidade-fim, perto
de 11h ou 12h. Ja ha muitos deles, em diversas localidades, que também fazem esse percurso no periodo da
tarde — de segunda a sabado. Podem atender, por exemplo, as escolas Sebastiana Pena e Manoel Patricio;
entre Bom Jesus (Rio das Flores) e Alvaro Varges (Murutipucu); entre S&o Roque (Rio lgarapé-Miri) e Pe.
Pedro Hermans (Rio Merud-Acu); inclusive entre Bom Jesus (Boca do Rio Caji), Sdo Joaquim (Rio Caji) e
Nossa Senhora de Nazaré. Mas isso exigiria um malabarismo de professores(as) para, no meio da semana,
levantar de madrugada ou sair de uma escola antes do almoco e chegar a seu destino apds o almoco etc. No
entanto, é prudente crer que seria um tanto improvavel as direcdes de escolas montarem horéarios de aulas
para um Professor A, que daria aulas numa terca-feira de manh& na Escola Bom Jesus (Merud) e, na mesma
terca-feira, as 13:15min, teria de lecionar na Escola Nossa de Nazaré, na Vila lgarapezinho (e sabemos que
isso praticamente nem na cidade acontece, onde os deslocamentos podem durar (o que poderia durar cerca
de duas horas de deslocamento).
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Organizacionais. E verdade que a Estratégia 15.13 do PME 2021-24 (sugestiva acerca da
soberana da populagdo) ja havia sido cumprida, anos atrds, até “sem querer”, pois as escolas
municipais Tomé Lopes (lcatu), Bom Jesus (Sumauma) e Eladio Lobato (PA-151)!% ja tinham
experimentado a tal “regularizacdo” (extingdo da oferta SOME); ja outras localidades vieram a
ter o SOME, caso da Vila Paraiso (Alto Merud, local de dificil acesso), pois as comunidades, de
tempos em tempos, demandam ao governo por abertura de novas turmas, novos circuitos, haja
visto o dinamismo que atravessa 0 processo educacional.

Uma suposicéo teérica de minha parte!!! pode ser explicada por meio de uma tese (nada
complexa): com as desarticulaces decorrentes da pandemia de Covid-19, sem as escolas estarem
funcionando plenamente (a Covid mata qualquer pessoa; os professores implicados também foram
contrarios a essa volta as aulas presenciais, em um cenario pandémico), portanto sem condicGes
de articulagdes mais intensas entre professores e alunos, pais, responsaveis e outros, esse fator de
dificuldades de articulagdo entre tais sujeitos é ponto favoravel a gestdo na queda de braco politica
entre os polos (servidores x governo).

Assim, esse seria 0 “momento ideal” para a SEMED realizar uma mudanca por completo
no regime de oferta desse processo educacional. Nao fosse essa conjuntura, possivelmente (creio
eu) a gestdo projetaria substituicdes por etapas; por exemplo, em um primeiro ano: Escolas Alvaro
Varges e Bom Jesus/Rio das Flores em um Arranjo; e Escolas Manoel Patricio e Sebastiana
Pena, em outro; assim, sucessivamente.

Tentando ser mais célere no tempo roubado para sua leitura, cito alguns pontos que julgo
interessantes nessa relacdo, ou acerca dessa problematica toda — além dos pontos ja levantados

acima, ou para lhes dar reforgo:

a) A proposta da SEMED de “regularizagio” do SOME deveria ser usada como
oportunidade de discussdo e luta, a partir desse (comecando por esse) segmento de
profissionais, em vista da garantia de jornada de 40h para os professores(as) que mantém
somente um vinculo, podendo ser analisados, a partir dai, caso a caso em relacdo a docentes
que mantém duplos vinculos. A complementacdo de jornada com projetos efetivamente

realizados seria muito importante para os docentes e, sobretudo, para as escolas e comunidades

109 Alunado dos atuais anos finais do EF migrou, podemos dizer em sua quase totalidade, da Escola
Municipal “Inacia de Sousa Melo”, que esta sediada bem proximo da Escola “Eladio”. “Inécia” ficou com
0s anos iniciais do EF, ap6s uma reinauguracdo e reorganizagdo pedagdgica/administrativa realizada pela
Secretaria de Educacéo.

110 Escola Municipal Caetano Corréa Ledo (Vila Suspiro, proximo da cidade/sede e também de Vila
Maiauatd) ja havia feito essa alteracdo, em 2009, mesmo antes de o PME assim o demandar.

111 “Minha parte” equivale a nada mais do que uma forca de expressao; as nossas reflexdes, analises, nossas
posicdes tedricas, politicas etc. nunca sdo somente de “um/a”; s3o nossas.
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abrangidas; problematica ambiental e climatica, seguranca nos rios, violéncias e regimes de
excecdo, educacao sexual, preconceitos linguistico e de toda ordem poderiam ser exemplos de
temas geradores;

b) Seguido a isso, poderia ser mantida a luta por reformulacdo mais abrangente do PCCR
(Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo) de toda a categoria que trabalha na educacéo,
visando valorizacdo profissional mediante, dentre outros: remuneragdo condigna, formagéo
permanente/continuada, liberacdo remunerada para cursos de pos-Graduacdo e inclusdo de
profissionais nao-docentes;

c) Essa mesma proposta da gestio seria um “gatilho” para comegar a conquistar a efetivagao
de Hora-atividade para docentes. Nos debates, poderia ser chamado a sala de conversas o
Ministério Publico, pois este ¢ popularmente chamado de “fiscal das leis”, garantidor de
direitos — e nossos direitos acerca de Hora-atividade (legislagdo nacional) nunca foram
garantidos. Certamente, e nisto cremos, que promotores de justica tém interesse nesses debates
que contornam a garantia de justica social,

d) E imperioso colocar na mesa, para os proprios profissionais se “conhecerem melhor”, a
realidade de que o SOME ndo tem uma sé realidade. Ao contrario, ha a0 menos quatro grupos
nesse mesmo segmento: (i) professores que ministram Lingua Portuguesa e Matematica e que
tém somente um vinculo de professor(a): podem ter jornada até superior a 200h mensais, em
condicOes especificas, pontuais e respaldadas na legislacdo; (ii) professores que ministram
outros componentes e que tém somente um vinculo de professor(a): podem ter jornada de
200h mensais, inclusive complementada com projetos; (iii) professores que ministram Artes,
Ciéncias Naturais, Literatura, Educacdo Fisica e Ensino Religioso, que tém somente um
vinculo de professor(a) e que podem trabalhar em jornada de 200h mensais, no que poderiam
ser feitos ajustes na sua complementagdo de jornada; (iv) profissionais que mantém mais de
um vinculo'*? de professor(a) e que dificilmente alcancam a jornada de 200h mensais, pelo que
as realidades deveriam ser observadas individualmente, em dialogo com os proprios
profissionais e com registro formal de declaracéo de disponibilidade etc.;

e) O que jamais poderia ser feito, em circunstancias como essa, seria 0 que a SEMED fez em

junho/2018'%3: cortou salarios de professores do SOME, de sopetdo, ferindo a legislacéo

112 Segundo a lotagdo da SEMED/2022 apresentada ao Sintepp, de 20 professores de Lingua Portuguesa
atuantes nas escolas onde funcionava o sistema SOME, 04 tém duplo vinculo (20% desse total). Destes, 02
tém jornada mensal informada de 180h e 02 tem jornada de 200h (com 200h, é preciso cumprir, no minimo,
quatro dias de aulas e demais atividades pedagdgicas na localidade; com 180h, deve-se cumprir 0 minimo
de trés dias cheios). Em Educacéo Fisica, dos(as) 05 docentes informados, 04 tém duplo vinculo (80%).

113 prefeito Antoniel Miranda dos Santos; Secretario de Educacdo Reynaldo dos Anjos Aguiar.
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municipal''* e causando enormes transtornos e sofrimentos aos professores(as) e aos
sindicalistas do Sintepp (que auxiliaram os docentes, e mesmo os ndo-filiados, desde o final de
junho até por volta de novembro, quando alguns docentes ainda ndo tinham recuperado suas
jornadas);

f) N&o é prudente, ndo € uma postura (digamos) favoravel ao professor, ndo € uma boa
estratégia usar argumentos do tipo: “um aluguel de transporte de uma escola A para uma B
chega a custar [em 2022] 500 reais™'®, pois os governantes, os vereadores e, sobretudo, a
prépria comunidade onde se insere a escola sabem dos precos praticados. Sabem, inclusive,
que em algumas localidades o deslocamento de uma escola até outra seria feito em freteiros
que cobram (em média) uns R$ 20,00 (vinte reais) por cada passagem*'®. Nem é uma postura
que arranque pontos nessa disputa o fato de sugerir que um professor(a) sairia de uma escolas
as 11:30h para comegar a lecionar em outra, no mesmo dia, as 13h; isso traz perdas de pontos
no combate;

g) Considero que nao € prudente e nem é uma postura (digamos) favoravel a gestdo o fato de,
mesmo no final — mas ainda dentro (risos) '*” — de uma pandemia, propor uma mudanga em
todo o sistema, pois 0s impactos sdo sentidos duplamente: nos professores, pelo que ja
discuti(mos) neste artigo e, no préprio governo, pois os esfor¢os para formatar, organizar
administrativa e tecnicamente o corpo docente e lidar com as insatisfaces se tornam mais do
que enormes. E se ndo houver docentes em numero suficiente para dar conta de todas as
turmas? E se o Ministério Publico chegasse ao ponto de intervir, “sugerindo” que a
“regularizagdo” fosse feita aos poucos, gradativamente? (governos ndo gostam de se sentir
freados em seus anseios). Isso conta ponto desfavoravel e os professores poderiam usar a
vontade;

h) A soberania do povo ndo pode ser somente um principio constitucional ou legal, inscri¢do
de tratados e enunciados textuais a sugerir garantias. Ndo pode ser mera letra morta, como se
faz com tantas coisas neste pais: ou se respeita 0 povo e(m) seus anseios, ou ndo se dé voz ao

mesmo;

1140 Art. 49 da Lei Municipal 4.995, de 12 de agosto de 2010, determinou que ““0 aumento ou a reducdo da
carga horaria do professor para os limites mdximo e minimo levara em conta reciprocamente o interesse da
Secretaria de Educacdo ¢ a opgdo do professor”. Portanto, em pleno més de junho, sem mudanca de lotacéo
e sem solicitacdo do professor(a), para duas motivagdes, por forca de lei o governo ndo poderia fazer esses
cortes nos respectivos salarios dos docentes.

115 Fala de um dos professores(as), durante embates com o Secretario de Educacéo e equipes.

116 |sso é variavel, mas ndo ha precos exorbitantes, nesses casos. As vezes, uma passagem custa R$ 15,00;
em outras, pode custar R$ 40,00. Precos baseados na realidade desse tipo de transporte em Igarapé-Miri
(PA), no ano de 2022.

117 perdao pela redundancia; ndo é ofensa a quem Ié, é somente uma énfase para fins didaticos.
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i) A este professor/autor deste texto, causa enorme tristeza, um sofrimento intimo e de raiz
politica, o fato de ndo ter participado dos citados debates (e embates) entre a gestdo e os
docentes implicados, pois ndo atua no segmento desde agosto de 20088; por razdes de estudos
e outras, eu ndo participei dos debates havidos, em 2021. Na citada Assembleia do Sintepp
(16/11/21), a discussdo foi restrita aos docentes do SOME; e tem outros motivos a dar essa
certa tristeza. Em todo caso, estivesse eu podendo participar dos debates, poderia ndo ser bem
recebido em razdo de meus posicionamentos e argumentos técnicos. Isso me fez tentar
contribuir por meio desta breve e introdutoria discussdo; espero que a mesma seja lida e relida,
analisada em termos de um répido esforco de pesquisa e de sugestdes opinativas. Que seja

tratada como um fio discursivo nessa teia de debates.

(In)Conclusoes

Por fim, é preciso desejar bom senso e maturidade a todos, pois os debates/embates
politicos ndo raro podem dar lugar a obscurantismos ideoldgicos e intelectuais; as vezes, ao
contrario de fazer uma discussao séria, com fundamentos conceituais e pés no curso da historia,
uma disputa se torna pessoal e/ou desnecesséria, ou espacgo de pulverizacdo de fake news, quando,
em verdade, os debatedores teriam todas as chances de crescer juntos.

N&o podemos negar que a gestdo cabe a formulacdo de politicas publicas, suas
reelaboracdes, rearranjos e alteragdes legais, normativas, mas isso pode — e deve — ser feito de
modo mais saudavel, produtivamente, com a participacdo popular, dos trabalhadores(as),
sindicalistas, técnicos e autoridades legitimadas do campo académico. Nao fosse assim, a
governanca estaria ferindo de morte o disposto no inciso VI do Artigo 2° da Lei Municipal
5.098/2015, que determina a “Promogdo do principio da gestdo democratica da educacéo
publica”.

N&o pode esse ou outro processo propositor de mudancas dar vazdo a desumanidades, ou
a desmonte de uma politica publica que, mesmo com sérias dificuldades, serviu para formar e
ajudar a crescerem milhares de amazonidas das areas campesinas de Igarapé-Miri. E justo e

coerente anotar que

118 Sai do SOME, justamente porque fui nomeado professor pela Seduc-PA e ndo teria mais como (correta
e eticamente), naquele momento, trabalhar no campo miriense e no meio urbano, semanalmente. Como
professor de Lingua Portuguesa, no regime modular, temos de trabalhar — no minimo — quatro dias cheios
em um ou dois turnos. Ou seja, sobra somente um dia, no maximo, e esse dia pode ser parcialmente
comprometido no deslocamento campo/cidade/campo. Deixei de ser remunerado, naquele momento, em
240h mais 50% de Incentivo SOME para receber 120h, sem os 50% de Incentivo; trabalhar em dois
vinculos tem disso, tem a ver com essa escolha.
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0s camponeses [tendo] ja conseguido o direito de estudar na sua propria
localidade, continuam lutando por melhorias no seu exercicio, adequacdo das
metodologias, curriculo apropriado, estruturas fisicas, humanas e materiais de
qualidade. Além de olhar o sujeito do campo a partir do que ele é, ribeirinho,
quilombola, indigena...” (GONCALVES; CARDOSO; CARDOSO, 2017, p.
14).

Ou seja, conquistas devem ser mantidas e em caso de mudangas nos arranjos na

educacdo praticada no campo, ndo podemos cogitar recuos. Se ha proposigoes legais, oficiais, 0

que se prospectara é, somente, avancos. O caso citado de Abaetetuba, nossa vizinha terra do

brinquedo de miriti, segundo a pesquisa feita é emblematico:

Uma das propostas levantada pelos movimentos, que condizem com a realidade
de muitos jovens do campol...] seria a implantacéo da pedagogia da alternancia.
Sendo que, o jovem teria mais chance de frequentar a escola, ja que muitas
vezes desiste de estudar por necessidade de trabalhar durante a safra do acai.
Portanto, 0s camponeses buscam participacdo e serem sujeitos da histéria, mas
para isso precisam aprimorar seus conhecimentos (GONCALVES; CARDOSO;
CARDOSO, 2017, p. 15).

Nesse ponto que eu queria chegar, ou parar. Educacédo praticada no campo precisa ser

vista, concebida critica, ideologica e politicamente como educacdo. Nada menos do que isso,

nunca como uma educagdo urbana levada as escolas e aos sujeitos do campo. E o ponto principal,

em termos de concepcao, seria a pedagogia da alternancia. Essa tem sido, ha muitos anos, a minha

(perdao pelo personalismo) posicdo. A legislacdo maxima, basilar, de nossa educacao da guarda a

essa possibilidade.

Os profissionais implicados em Igarapé-Miri e a sociedade como um todo deveriam estar

super atentos e preocupados, sendo solidarios ao Sintepp e conselhos de controle social do campo

educacional, no sentido de lutar(mos) para que o Plano Municipal Decenal de Educacdo —

resultado de esforcos de anos de toda uma populacdo — ndo se torne um arranjo social e politico

morto em si mesmo, posto que precisa de acompanhamento de diversos sujeitos e diversas vozes:

Art. 5°. A execucdo do PME e o cumprimento de suas metas serdo objeto de
monitoramento continuo de avaliagdes periddicas, e de Audiéncias Publicas
realizados pelas seguintes instancias:

I- Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED));

I1- Conselho Municipal de Educacdo (CME);

I1I- Férum Municipal de Educacfo [...] (IGARAPE-MIRI. LEI MUNICIPAL
5.098/2015).

Historicamente, penso que nosso maior erro é deixar de dar méos, bragos, sabedorias e

almas a nossos outros. Em termos de educacdo, ou pensamos na politica publica como um todo,

ou vamos levando “pequenas”, mas paulatinas e gradativas, derrotas; hoje em termos de uma

0 SUMARIO
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unidade (segmento), amanha em outros e assim sucessivamente. E grande erro lutarmos s6 por
Educacdo Especial e ndo por outras pautas (tais como plano de Carreira), s6 por um programa ou
projeto especifico, sem articular essa pauta a outras; a explicacdo é simplista: isolando as partes
(fazendo lutas pontuais e isoladas), na briga seguinte somente uns irdo a campo, outros deixardo
de ir — e assim, sucessivamente. Enquanto processo atravessado pela dialogicidade e criticidade, a
educacdo s0 se faz com o cantar de muitos galos, os quais, juntos, anunciam e forjam as
manhas!?®,

A luta deve(ria) ser, repito o ja repetido, pela Educagdo do Campo enquanto politica
publica global, historicamente construida a partir das lutas dos sujeitos do campo, por um
curriculo construindo a muitas maos, pela garantia de acesso e permanéncia com Sucesso nha
escola. Arrisco-me a dizer que € preciso ouvir, sem armas, 0 que 0s pais, responsaveis, liderangas
de movimentos sociais e estudantes querem dizer sobre isso tudo, o que acham, quais seus anseios
e planos — posto que, democraticamente, ndo me (nos) parece justo decidir a vida de outrem
segundos meus (nossos) sonhos e planos. E esses sujeitos dizem e ja disseram, reivindicaram seus

planos para a educacdo a eles dirigida.
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Capitulo 10

DESAFIOS E DIFICULDADES DE ESTUDANTES RIBEIRINHOS NO

ENSINO SUPERIOR
DOI: 10.36599/itac-978-85-9535-226-1_010

Rejane Santos Nonato*?°
Amanda Ferreira Ferreiral?

Introducéao

Com a popularizacdo do ensino superior ocasionada pelo projeto de interiorizacdo das
universidades, somado ao sistema de cotas instituido pela maioria das universidades publica do
Brasil, tem se tornado mais e mais frequente a chegada de estudantes oriundos de comunidades
ribeirinhas nas universidades publicas brasileiras. Por outro lado, sabe-se que os cursos de nivel
superior ndo sdo pensados para levar em consideracdo as especificidades e origem de seus alunos
(salvo as turmas especificas para alunos de comunidades tradicionais): uma vez aprovado em uma
turma normal, o aluno teré de se ajustar ao modelo de graduacao pensado para aquela turma. Com
isso, muitos desafios e dificuldades surgem durante o curso até que o aluno se ajuste a sua nova
vida.

A pesquisa apresentada aqui objetivou identificar os principais desafios e dificuldades
enfrentados por estudantes ribeirinhos no curso de sua graduacdo de modo a ajudar novos
graduandos ribeirinhos a superar suas dificuldades a partir da experiéncia de outros. Nesse
sentido, sua relevancia social é grande, assim também como, ao discorrer sobre a experiéncia de
alunos ribeirinhos na graduacédo, ela contribui para a producdo académica de um tema pouco
explorado na academia.

De modo geral esse trabalho esta organizado da seguinte maneira: comegamos por
descrever a organizacdo e funcionamento das comunidades ribeirinhas; em seguida, tragamos o
perfil dos sujeitos que compuseram essa pesquisa; posteriormente, apresentamos os resultados e

discussdes; em Ultima etapa, tecemos nossas consideracdes finais.

120 \Mestre em Letras pela Universidade Federal do Para. Atualmente esta vinculada ao Programa de Pés-
Graduagdo em Comunicacdo, Linguagens e Culturas da Universidade da Amaz6nia onde desenvolve sua
pesquisa de doutorado. Contato: rejanenonato@yahoo.com

121 Graduada em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Para e mestranda do Programa
de Pos-Graduagdo em Linguagens e Saberes na Amazonia (PPLSA) da Universidade Federal do Paré.
Contato: amferreira003@gmail.com
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Comunidades ribeirinhas: perspectivas tedricas

Os ribeirinhos fazem parte das comunidades tradicionais que estdo presentes na regido
amazOnica, dentre os quais também fazem parte as comunidades quilombolas, indigenas,
seringueiros, entre outros. Para Fernandes e Moser (2021, p. 533) “o termo comunidade
tradicional € bastante utilizado na literatura, principalmente, referindo-se as populacdes
ribeirinhas, pois ¢ uma expressdo que, geralmente, esta associada ao espago fisico”.

Corroborando com as autoras, Chaves (2001, p. 78) diz que “[...] a comunidade ¢
composta por um conjunto de relagdes/intercambios de producdo e politico-organizativa dos
homens entre si € com a natureza”. Dessa forma, ¢ no espago das comunidades que esses povos
conseguem manter suas relacdes sociais, bem como administrar seus modos de vida, vivendo de
forma harmoniosa com a floresta que os cerca.

Muitas séo as defini¢des que o termo ribeirinho recebe no cenério académico, defini¢coes
essas que estdo relacionadas ao fato desses individuos estarem localizados nas florestas, as

margens dos rios e igarapes que cercam a Amazonia. Segundo Neto e Furtado (2015):

O termo ribeirinho, contudo, busca identificar um perfil sociocultural de grupos
caboclos que se estabeleceram as margens dos rios, num espago dinAmico que
articula as relac6es de sociabilidade e culturais dentro das particularidades desse
espaco, onde a marca dessa configuracdo pode ser vista nos comportamentos, na
maneira de viver, em sua alimentacdo, nas crencas, em sua religiosidade etc.,
especificos daquele espaco (NETO; FURTADO, 2015, p. 160).

Nesse sentido, essas populagbes se configuram por uma série de fatores que fazem parte
da cultura e identidade das pessoas dessas localidades. As familias que residem nas comunidades
ribeirinhas construiram ao longo dos anos sua propria organizacdo, na qual foram desenvolvidas
formas de se adaptar no ambiente em que elas vivem. Vale ressaltar que esse ambiente possui
riquezas naturais, que ha anos séo exploradas. No entanto, os povos ribeirinhos ainda conseguem
extrair recursos dessa regido para sua sobrevivéncia. Ainda nessa perspectiva, Fernandes e Moser
(2021) dizem que:

Os ribeirinhos residem as margens dos rios, vivendo, especialmente, da caca,
pesca e do extrativismo vegetal. O manejo das areas de varzea, as técnicas
produtivas e de organizacdo social sdo conhecimentos herdados dos indigenas
que viviam nessas areas no periodo pré-colonial. A territorialidade ribeirinha se
estabelece, principalmente, a partir do rio. O ambiente das aguas tem muita
influéncia na vida ribeirinha, seja na construcéo das casas, na escolha do horério
para as praticas da pesca, entre outras. Por isso, 0 rio possui um alto poder
simbolico e de representatividade (2021, p. 533).

Dessa forma, o rio para os ribeirinhos € um componente que faz parte do ambiente natural

e tem forte influéncia sobre essa populacdo, pois como j& foi mencionado pelas autoras, o rio
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molda a vida dos ribeirinhos. Para tanto, as populagdes ribeirinhas estdo constantemente em
ligacdo com o ambiente natural que as rodeia, principalmente o meio aquético, visto que este
influencia diretamente os afazeres das pessoas dessa localidade.

Segundo Pojo et al. (2014), os povos que residem na Amazlnia paraense convivem
diretamente com costumes e possuem uma rotina margeada pelas aguas dos rios, furos, igarapés,
florestas, varzeas, baias, com as ilhas e suas praias, com 0s campos alagados, espacos estes que
apresentam especificidades ambientais e sociais. Além disso, o rio faz parte da cultura do
ribeirinho e contribui para a economia, pois grande parte da renda desses individuos é extraida
dele.

Além do rio, outros elementos também sdo muito importantes no que diz respeito ao modo
de vida e cultura ribeirinha. Entre esses elementos estdo as estagcdes do ano, que influenciam o
trabalho desses individuos, assim como sua alimentacdo e seus afazeres diérios. As comunidades
possuem formas de organizacdo, como por exemplo as igrejas, que sdo lugares em que esses
individuos podem expressar sua religiosidade. As residéncias nas comunidades geralmente s&o
construidas em sua grande maioria em madeira, mas ha também algumas casas construidas em
alvenaria; estando localizadas as margens do rio. Essas localidades também contam com
comeércios de pequeno porte, dos proprios moradores da comunidade.

No entanto, mesmo que essas comunidades possuam uma cultura rica e diversificada e
uma identidade muito caracteristica que ha séculos habita a regido amazonica, ainda assim eles
sofrem com as condicgdes precarias a que sdo expostos. A exemplo disso esta a falta de servicos
bésicos como postos de saude, escolas, saneamento, entre outros. N&o existem muitos
atendimentos basicos que possam suprir as necessidades das pessoas que la residem.

Na maioria das vezes, as comunidades possuem apenas uma escola municipal de
educacdo infantil. Assim, quando os alunos passam para o ensino fundamental eles precisam se
deslocar para outras localidades proximas para dar prosseguimento aos estudos. No entanto,
mesmo nas ilhas de grande porte, as escolas atendem até o ensino médio. Caso queira fazer um
curso técnico ou superior, 0 jovem ribeirinho é obrigado a se deslocar até a cidade.

Também é comum que as comunidades ribeirinhas ndo possuam postos de salde:
geralmente existe apenas um técnico de enfermagem que atende vérias comunidades. Com isso,
sdo realizados apenas procedimentos basicos, sendo preciso, na maioria das vezes, se deslocar até
a cidade em busca de atendimento medico especializado.

Por conta disso, muitas familias ja se mudaram para as cidades em busca de uma
qualidade de vida melhor, ja& que em muitas dessas localidades, principalmente aquelas mais
afastadas das cidades, esses servigos basicos ndo chegam. Fernandes e Moser (2021, p. 535)

destacam que:
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Mesmo marginalizados, os ribeirinhos conseguiram resistir a uma colonizacao
total, preservando os principais eixos da cultura de seus antepassados: aspectos
econdmicos (integracdo a natureza, extrativismo vegetal), sociais (vivéncia
autbnoma em pequenas comunidades) e religiosos (pratica da pajelanga como
expressao de sua cosmovisao propria).

Apesar das dificuldades, muitos dos costumes culturais dessas comunidades ainda seguem
sendo preservados e passados de geracdo a geragdo. Segundo Lira e Chaves (2016, p. 73), as
comunidades tradicionais ribeirinhas sdo os locus onde os ribeirinhos estabelecem as relagdes
sociais, em que o rio lhes traduz um significado muito grande, configurando-se como
complemento de suas vidas ou, até mesmo, suas proprias vidas.

Além disso, apesar de existir muitas comunidades ribeirinhas, cada localidade possui
caracteristicas proprias. Portanto, nessas comunidades os ribeirinhos que la residem fazem seu
lugar, realizam suas crengas, mantém as relacdes sociais que os fazem portadores de identidades

semelhantes e realizam suas atividades diarias ao redor do rio e da floresta que os cerca.

Perfil dos participantes da pesquisa

Esta pesquisa se valeu de entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta de
dados. Foram entrevistados trés alunos do ensino superior residentes de comunidades ribeirinhas
do municipio de Abaetetuba-PA. Antes de falar dos desafios e dificuldades desses estudantes é
importante descrever o perfil de cada um deles.

A primeira participante da pesquisa mora em um rio chamado Campompema, com um
trajeto que leva em torno de 15 minutos até a cidade, dependendo do transporte utilizado no
percurso. A estudante cursou o ensino medio em uma escola publica situada na cidade de
Abaetetuba. Atualmente cursa geografia na Universidade do Estado do Par4 (UEPA), campus de
Barcarena. Iniciou o curso em 2019 e estd cursando o oitavo semestre. Mesmo estudando em
outra cidade, ela ainda reside em sua localidade ribeirinha e para ir até a universidade que estuda
precisa se deslocar até a cidade de Abaetetuba e de 1a pegar um 6nibus que a leva até Barcarena.

O segundo entrevistado é morador do rio Pirocaba, que fica cerca de 30 minutos da orla da
cidade. Cursou todo o ensino médio em uma escola publica localizada no municipio. O estudante
cursa pedagogia na Universidade Federal do Pard (UFPA), campus de Abaetetuba, desde 2017,
estando no periodo final do curso. Antes da pandemia fazia o exercicio de ir e vir de sua
localidade até a orla da cidade e de |4 pagava um mototaxi para o deixar até o campus, que fica
distante do centro da cidade. Com o retorno das aulas presenciais, devido a oportunidade de
trabalho, precisou se mudar para a cidade, indo apenas aos finais de semana para sua localidade.

O ultimo entrevistado € residente do rio Quianduba, que fica localizado a uma distancia de

aproximadamente uma hora até a cidade de Abaetetuba. Estudou todo o ensino medio na sua
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localidade, em uma escola publica que é anexo de uma escola do municipio. Cursa Letras —
Lingua portuguesa na Universidade Federal do Para (UFPA), campus Abaetetuba, desde o ano de
2019. Por conta de estudar no turno da manha precisou se mudar para a cidade, residindo com

parentes, voltando aos finais de semana para sua residéncia na regido ribeirinha do municipio.

Resultados e discussdes

O presente trabalho teve por objetivo identificar os desafios e dificuldades de jovens
ribeirinhos durante o curso de graduacdo. Para atingir a esse objetivo, entrevistamos trés jovens
oriundos de trés diferentes comunidades ribeirinhas do municipio de Abaetetuba/PA. Esses trés
jovens cursam trés diferentes graduacOes: Geografia, Pedagogia e Letras. Para preservar a
identidade de nossos sujeitos de pesquisa, optamos por identifica-los pelo curso de graduacao.

A andlise das entrevistas revelou que depois de comemorar a aprovagdo, 0 estudante
ribeirinho tem a dificil tarefa de decidir entre permanecer no campo ou mudar para cidade. Ha
aqui duas situagdes distintas: jovens que residem em comunidades proximas do centro urbano e
por conta disso conseguem se deslocar até a cidade todos os dias e jovens oriundos de
comunidades distantes que sdo obrigados a abandonar suas localidades para dar continuidade a
seus estudos.

Geografia reside proximo da cidade e por conta disso tive a possibilidade de continuar em
sua localidade. Ela descreve cuidadosamente a sua rotina diaria para chegar até o campus

universitario de Barcarena onde estuda. Vejamos:

Né&o, eu ainda moro aqui. Como meu pai trabalha né, ndo tem rabeteiro no caso
pra quem estuda superior, por exemplo em Abaeté. Se eu estudo na universidade,
eu ndo tenho rabeteiro pra me levar, o rabeteiro s tem pro ensino fundamental e
pro ensino médio, no caso. Ai o que faco? Meu pai trabalha e ele ndo pode me
levar pra Abaetetuba. Ai eu vou aqui perto de casa que tem minha prima, que ela é
feirante, ela trabalha na feira em Abaetetuba, ela vai cedo pra feira. Ai a gente
pega passagem com ela. A gente vai com ela na rabeta dela. S6 que eu tenho que
acordar muito cedo... tenho que acordar umas 5 horas, ja tenho que ta acordada e
me arrumar. Ai eu vou com ela. Eu fico na feira até um tempo né. Ai quando
chega o horario de ir, que eu vou no 6nibus né... a gente tem um Onibus que a
gente paga uma associacdo. Ai eu pego numa praca esse 0nibus, em Abaetetuba.
Ai eu fico esperando na feira até da o horario né do énibus... Ai eu vou e caminho
até a pracga pra pegar o 6nibus. S6 que eu moro aqui no sitio, no caso, sé que eu
conhego algumas pessoas que estudam |4 em Barcarena, que estudam no interior,
mas ndo puderam pagar... moram tdo longe que eles tiveram que ir morar em
Abaetetuba. Entdo eu conhe¢o muitos alunos que moram em Abaeté, que tiveram
que sair do sitio pra morar em Abaeté pra poder ir pra Universidade... Ai ho meu
caso ndo é assim né, mas eu tenho dificuldade de locomocéo no caso né, porque
eu ndo tenho minha rabeta, eu tenho que pagar passagem pra mim poder ir.”
(Geografia).

Este trecho deixa evidente que, embora Geografia consiga permanecer em sua localidade,

ela tem uma rotina exaustiva para chegar até 0 campus universitario onde estudo tendo em vista
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que ela precisa fazer dois deslocamentos: de sua localidade até o centro urbano de Abaetetuba e
de Abaetetuba até a cidade vizinha de Barcarena. Percebe-se ainda que geografia compreende que
pior seria se ela morasse distante e por conta disso precisasse abandonar a sua localidade como
varios conhecidos dela precisaram fazer.

Pedagogia, por sua vez, nos relata que embora sua localidade seja proxima da cidade, ele
optou por mudar para a cidade quando conseguiu uma oportunidade de emprego. No entanto, ndo
foi assim desde o inicio do curso. Pedagogia descreve como acontecia seu deslocamento até a

cidade quando ainda morava nas ilhas.

Logo no inicio da graduagdo eu pegava o Onibus daqui. Eu ndo chegava no
horario de entrada na faculdade, nosso horério de entrada era duas horas. Entdo o
gue a gente fazia? O meu pai vinha me trazer pelo rio. Ele vinha todo dia de tarde
me trazer. Entdo a gente vinha, fazia esse percurso. Ai era a mesma situacio
guando a gente vinha de barco também, tinha que passar depois das pedras
guando a maré tava seca e vim por terra, meter o pé na lama pra vim estudar. Ai
qguando chegava as vezes a gente pegava chuva pelo caminho, as vezes era
maresia € meu pai ja tava praticamente cego. Ele vinha com aquela vontade de ter
o filho formado. Ele vinha e até batia em gente no rio porque ele nio tava
enxergando, ndo tem iluminagdo no rio e ai ele vinha se sacrificando pra vim me
buscar aqui na orla da cidade que eu ja tava esperando ja esse horario, umas seis
horas que era o horario que eu saia da faculdade. Ai a gente vinha, muitas das
vezes a gente vinha por debaixo de chuva (Pedagogia).

A partir dos dois relatos acima, podemos perceber que grande é a dificuldade que o
estudante ribeirinho tem de se afastar de sua localidade. Ele prefere enfrentar uma locomocao
diaria dificil ao ter de abandonar o seu local de origem. Neste ponto, associamos esta dificuldade
com a relacdo do ribeirinho com o rio, discutida por Fernandes e Moser (2021). De acordo com
esses autores, o rio se constitui como o elemento central da territorialidade ribeirinha, uma vez
que ele exerce grande influéncia sobre a organizacdo sociocultural dessas comunidades. Neste
sentido, podemos dizer que o jovem ribeirinho sente a necessidade de permanecer préximo do rio,
posto que o rio garante a manutencdo de seus habitos e costumes.

Ja Letras ndo teve a oportunidade de continuar em sua localidade tendo em vista que esta é

distante da cidade. Sendo assim, Letras precisou mudar para a casa de um familiar na cidade.

Eu fui pra cidade né, mas todo final de semana eu voltava pra ca pro sitio, ai 0

tempo que eu ficava estudando 14 eu ficava morando na casa de parentes (Letras).
Embora mudar para a cidade pareca ser a opcdo ideal para driblar os problemas de
descolamento, de modo geral essa opcdo acarreta uma série de outros problemas dentre o0s quais

Letras relata;

E... foi um pouco complicado porque vocé sai da sua casa e Vocé vai morar na
casa de pessoas... de parentes né, mas que vocé ndo ¢ tdo familiarizado, vocé nédo
esta tdo acostumado a estad com eles. Entdo, la por exemplo na casa da minha tia
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eu chegava meio-dia e meia, uma hora da tarde € eu... 1a na casa eu ndo tinha por
exemplo um lugar s6 pra mim, por exemplo um quarto s6 pra mim. Entdo era
muito dificil estudar assim nessas condicdes né, porque vocé chega da
universidade, vocé precisa estudar pra um trabalho, precisa estudar pra um
seminario e vocé ndo tem um lugar sossegado pra vocé estudar é complicado. L&
na casa da minha tia onde eu ficava é... tinha crianca, os netos dela ficavam com
ela entdo eu nunca tinha por exemplo sossego ali pra estudar. Entdo foi bem
dificil, que foi em 2019 (Letras).

A maioria dos estudantes ribeirinhos que mudam para a cidade durante a graduacéo,
mudam para casas de familiares, onde irdo dividir espaco com outros membros da familia com
guem muitas vezes ndo tem nenhuma intimidade. Muito dificilmente estes terdo um cémodo
exclusivamente seu onde poderdo organizar sua rotina de estudo. Morar com familiares é uma
opcéo resultante da condicdo financeira da familia do estudante ribeirinho que de modo geral ndo
tem condigOes de pagar aluguel na cidade.

E importante destacar que a origem ribeirinha interfere até mesmo na escolha do curso,
uma vez que na hora da escolha o jovem ribeirinho tende a optar por cursos de campi mais

préximo de sua localidade. Letras deixa claro essa situagdo. Observe o trecho:

porque eu fiz a minha inscricdo no Enem e no processo seletivo tanto da UEPA
que foi, que eu me inscrevi em pedagogia e acabei passando em pedagogia pra
UEPA no mesmo ano e na UFPA e ai como a localizacdo da UFPA ficaria mais
facil pra mim porque é em Abaetetuba né, eu optei por ficar ai na UFPA (Letras).

Como se pode ver, a escolha por letras se deu mais pela localizagdo do campus da UFPA
do que pela familiaridade com o curso. Quando Letras fala que em Abaetetuba ficaria mais facil
para ele, ele se refere a possibilidade de alojamento, uma vez que em Abaetetuba tinha a opg¢éo de
morar com familiares.

O deslocamento do estudante ribeirinho afeta também sua participacdo ativa durante a
graduacdo, posto que se torna extremamente dificil para o jovem que reside nas ilhas participar de
atividades complementares as atividades de ensino. Essa dificuldade aparece no relato de

Pedagogia. Observe:

Olha... assim, em relagdo ao ensino dentro da universidade eu queria fazer parte
mais da universidade s6 que com as minhas condi¢@es, pelo menos a minha vida
ndo me proporcionaram em me dar vontade pra mim ta dentro da universidade.
Quando eu tava nas ilhas, eu sentia muita dificuldade dessa locomog¢do, muitas
das vezes tinha eventos académicos, tinha projeto de pesquisa que eu
participava, até deixei de participar devido essas condi¢fes de transporte das
ilhas pra cd pra sede do municipio, ai... Eu ndo conseguia acompanhar
(Pedagogia).

Percebemos novamente o impacto do deslocamento na vida do estudante ribeirinho que

deixa de participar de eventos, projetos de pesquisa etc. por ndo residi na cidade. Este impacto é
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tdo grande que Geografia optou por perder a bolsa que recebia da UEPA para ndo ter de se
descolar até Barcarena durante o periodo de pandemia. De acordo com a estudante, a bolsa exigia
que ela comparecesse ao campus trés tardes na semana e como ela ainda estava com aulas
remotas, achou cansativo e caro demais se descolar até o campus apenas para cumprir a exigéncia
da bolsa.

Outra grande dificuldade do aluno ribeirinho durante a graduacéo, relaciona-se ao custo
financeiro do curso mesmo este sendo em uma instituicdo publica. De modo geral, a institui¢do
publica abona apenas a mensalidade, as despesas com transporte, alimentagéo e estadia (caso seja
necessario), sdo responsabilidade do aluno e seus familiares. E como dissemos anteriormente, 0
aluno ribeirinho tem duas opc¢oes: dirigir-se ate a cidade diariamente para assistir suas aulas, o que
obrigatoriamente gera despesa com transporte, ou mudar para a cidade, o que em alguns casos
gera uma despesa extra com aluguel, sem falar na despesa com alimentacdo. Além disso, ainda ha
as despesas gerais que todo estudante universitario tem diariamente, como despesas com material,
pesquisa, lanche etc. Todas essas despesas ndo condizem com a renda familiar da maioria dos
estudantes ribeirinhos. Nossos informantes sdo unanimes em relatar a dificuldade financeira que

vem enfrentado durante esse periodo na graduacéo.

essa questdo de Onibus né, porque a gente tem a associacdo de énibus e a gente
paga 6nibus e uma das minhas principais dificuldades é o financeiro, porque tudo
pra la é caro, em Barcarena é tudo caro. Ai a questdo do 6nibus, a gente paga hoje
250, antes a gente pagava 160, que era caro... Essa é uma outra dificuldade minha
né, a questdo do financeiro, que s6 meu pai trabalha, minha mée é dona de casa,
entdo ndo tenho uma renda, né? Ai essa também é uma outra dificuldade minha
né, a questdo do financeiro, porque a cidade é muito longe e muito caro também
(Geografia).

Para Geografia que ndo mudou para a cidade, a transporte além de cansativo é a sua maior
despesa, até porque, como dissemos anteriormente, ela precisava fazer diferentes deslocamentos
(casa-Abaetetuba-Barcarena x Barcarena-Abaetetuba-casa).

Para pedagogia ndo foi muito diferente, sua familia também enfrentava dificuldade para

custear sua graduagéo.

Logo quando eu comecei eu trazia... Eu apanhava acai la com minha mée e meu
pai. A gente conseguia uns trocados, uns 30 reais, 50 reais que era o0 que dava pra
me dar. Ai eu vinha e trazia e dava pra mim me manter, mas tinha certos dias que
era tanta apostila que a gente... Logo no inicio do curso a gente ndo tinha esse
costume de enviar material em PDF, era apostilado mesmo, entdo eu gastava
bastante, chega no final da disciplina e eu tava quase sem um tostdo no bolso”
(Pedagogia).

A partir do trecho acima, calculamos que um estudante ribeirinho gasta em torno de 30,00

a 50,00 reais por dia entre transporte, alimentacdo e material. Ao més, esse gasto pode chegar a
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R$ 1.000,00 (um mil reais), tratando-se, portanto, de um custo elevado para uma familia de
agricultores e/ou pescadores como sao as familias da maioria dos ribeirinhos.

Quando Letras discorre sobre a sua escolha de curso, ele nos fala que optou pela UFPA
por ser em Abaetetuba onde tem alguns parentes com quem poderia morar. Em outra cidade, seria
necessario pagar aluguel, o que, segundo ele, seria um problema. Neste ponto, percebemos que o
financeiro é uma dificuldade que afeta Letras também.

Como forma de amenizar a dificuldade financeira, os trés jovens utilizaram a mesma
estratégia: solicitaram bolsa as instituicdes que estdo vinculados. Com o dinheiro da bolsa, eles
pagaram transporte, alimentacdo, internet e até combustivel para ligar gerador durante o periodo
de pandemia.

Quando indagamos a respeito da pandemia, os trés estudantes relataram que durante o
periodo de aulas remotas permaneceram em suas localidades. E obviamente durante esse periodo,
novas dificuldades surgiram.

A principal dificuldade enfrentada por esses jovens foi a falta de internet em suas casas.
Até antes da pandemia, eles usavam a internet do celular, mas o ensino remoto com suas
plataformas de video e &udio ndo era compativel com seus dados moveis. Para superar essa
dificuldade, Geografia e Letras optaram pela instalacdo de wifi em suas residéncias. Por outro
lado, mesmo ap0ds a instalagdo de wifi, eles continuaram enfrentando problemas com sinal de
internet muitas vezes ocasionado por outro problema recorrente nas comunidades ribeirinhas: a

falta de energia.

Eu t6 aqui no rio e o ensino remoto foi todo por aqui. Sé que o problema néo é
nem com a internet porque a internet aqui a gente ja tem uma internet é que da pra
usar pra assistir as aulas. O problema aqui eu acho é por conta da energia porque a
energia aqui ela ndo é regularizada. Entdo a gente por exemplo, sdo 0s proprios
moradores que dao assisténcia pra ter energia né. Entdo, a maioria das vezes é... a
energia parava assim do nada, nem tava chovendo nem nada e a energia parava.
Entdo o que eu tinha que fazer... eu tinha que ligar o gerador e ai tinha a despesa
da gasolina né e ai como eu falei né, o auxilio da ufpa ajudou porque com esse
dinheiro eu comprava a gasolina pra gerar energia até porque eram quatro horas
de aula entdo era muito tempo né (Letras).

No trecho abaixo Pedagogia, nos revela o quéo dificil foi para ele o periodo de estudos

remotos.

Eu compartilhava a internet do meu celular pro notebook ou muitas das vezes eu
tentava acessar no celular, mas como era a tarde o nosso estudo, ai tem... aqui na
regido amazonica a gente tem essa problematica do tempo, da chuva a tarde.
Muitas das vezes caia tor6 de chuva a tarde e a internet ia embora. Meu Deus, eu
chorava em cima do celular porque eu ndo tava conseguindo acompanhar a aula.
Ai a minha mée as vezes até chorava junto comigo, mas assim foi um periodo de
transicdo na minha vida. Nesse periodo da pandemia, eu consegui trabalhar aqui
na cidade, ai foi o periodo... depois de eu ja ter perdido varias aulas, mas gragas a
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Deus consegui recuperar, eu vim pra ca pra cidade, ai eu tive acesso, ai foi pra
mim conseguir concluir os meus estudos de maneira virtual e até porque aqui essa
casa que eu td aqui atualmente, eu vinha de vez em quando, muitas vezes eu
deixava 4 as ilhas e vinha pra cé assistir aula, foi pra mim conseguir sobreviver
durante esse periodo, entendeu? Mas eu sentia muita dificuldade porque como
meu celular ndo é daqueles de Gltima geracdo, a gente tentava fazer uma pesquisa
e ndo conseguia, muitas das vezes o computador ndo ajudava também I& nas
ilhas... quando eu vinha pra cé pra cidade ja era uma... um amém, porque 0
computador funcionava mais aqui e o celular também, devido as condigdes de
internet... E foi isso minha trajetoria, as minhas dificuldades devido esse periodo
de pandemia, sofri muito, mas consegui passar (Pedagogia).

Aqui percebemos que a estratégia utilizada para driblar os problemas de conexdo de sua
localidade foi 0 movimento para a cidade. Inicialmente Pedagogia vinha para a cidade apenas para
assistir aulas quando ndo conseguia Sse conectar em sua casa, posteriormente mudou-se
definitivamente para a cidade onde hoje trabalha em um emprego temporario.

Até o momento as dificuldades apresentadas associam-se a aspectos sociais. A partir desse
ponto apresentaremos as dificuldades resultantes da dindmica de um curso de graduacdo. Nossos
informantes sdo unanimes em relatar que sentiram dificuldade em se adaptar ao ambiente
universitario. Eles destacam que ha uma grande diferenca do ambiente escolar para o ambiente

universitario e essa diferenca os deixou desnorteados no inicio do curso.

Eu, quando eu entrei logo na faculdade, tipo assim... eu até falei isso pros colegas,
recentemente agora que eu me sentia como num barco entrando no meio do mar,
sem diregdo, sem rumo, ndo sabia nem pra onde correr, ndo sabia pra onde olhar,
pra quem recorrer, porque é essa a sensacao que da, ninguém pra te apoiar, é vocé
por vocé mesmo e Deus em cima e vocé la...entendeu? (Pedagogia).

Pedagogia chama a atencdo para a necessidade de um orientador educacional nas
universidades com quem o jovem ribeirinho pudesse conversar e se sentir acolhido nesse novo
ambiente.

Outra dificuldade relacionada ao ambiente universitario associa-se a natureza de trabalhos
solicitados. De acordo com nossos informantes, eles ndo receberam formacdo adequada durante o
ensino médio para realizar esse tipo de trabalho, desconhecendo a maioria dos géneros
académicos, as regras de ABNT e as ferramentas digitais, o que dificultou o inicio do curso. Estes
sujeitos informaram que conseguiram superar essas dificuldades por meio da pratica constante,
muita pesquisa e da ajuda de colegas e professores que Ihes deram orientacdo sobre como
proceder para realizar tais atividades.

E importante destacar que por vezes esses jovens se sentiram discriminados por serem
ribeirinhos e ndo dominarem 0s géneros e 0S recursos necessarios para se sair bem em um curso
universitario.

Quase todos os professores muitas das vezes é esse pensamento de... de
estranhamento é visto até pelos proprios alunos, muitas das vezes até pelo préprio
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aluno do campo. T4 me entendendo? E um estranhamento com a pessoa que nao
tem aquele conhecimento formal, que ndo tem aquele conhecimento critico, que ta
comecando a desenvolver aquele conhecimento critico e ndo vé ele como
integrante dali, daquele meio. Eu senti um pouco isso, mas gragas a Deus hoje em
dia eu ja consigo ter mais essa reflexdo (Pedagogia).

Neste trecho, Pedagogia destaca o estranhamento de muitos ao encontrar com um jovem
ribeirinho num curso de graduacdo. De acordo com ele, o jovem ribeirinho ainda sofre muita
discriminacdo em ambiente universitario, discriminacdo esta muitas vezes motivada pela
dificuldade que os jovens ribeirinhos tém em realizar as tarefas de inicio de curso.

Por outro lado, eles destacam também que alguns professores foram muito sensiveis a sua
situacdo enquanto ribeirinho, Ihes dando novos prazos, apoio, orientacdes e Ihes acolhendo em
seus grupos e projetos de pesquisa. Nesse sentido, podemos dizer que a universidade, na figura de
seus docentes, tem buscado encontrar caminhos para amenizar as dificuldades enfrentadas por

jovens ribeirinhos na busca pela formagdo em nivel superior.

Consideracoes finais

Nosso estudo demonstrou o qudo dificil é para o estudante ribeirinho se manter na
graduacdo. Essa dificuldade se manifesta ndo somente na forma financeira (tendo em vista que
boa parte dos graduandos ribeirinhos s&o filhos de agricultores e pescadores), como também de
forma fisica, principalmente quando consideramos o deslocamento que esses jovens fazem até o
campus, e até mesmo de forma emocional, quando esses jovens sdo obrigados a sair do seio de
sua comunidade para morar em outra cidade com pessoas muitas vezes estranhas.

N&o ¢é exagerado dizer que ha no estudante ribeirinho uma resisténcia: ele tem ciéncia que
0 espaco onde estad ndo foi criado para ele. Mas nem por isso ele desiste. Muito pelo contrario. Ele
corre atras de se adaptar a esse novo espago, sem, no entanto, se desvincular da sua origem. Ele é
do rio e volta para o rio se ndo todo dia, todo final de semana. A resisténcia do estudante
ribeirinho é parte de sua propria cultura, posto que as comunidades ribeirinhas vem, ao longo de
varios anos, resistindo a uma colonizagdo total e garantindo a manutencdo dos principais tracos

das suas culturas.
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INTRODUCAO

O presente artigo analisa a atual situacao das escolas do campo no municipio de Igarapé-
Miri/PA, num contexto das dificuldades e desafios enfrentados pelos professores/as ao retornar as
aulas presenciais pds-pandemia, tendo um olhar nos acontecimentos que envolvem os estudantes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as consequéncias que a Covid-19 causou neste sentido
aos envolvidos, buscando compreender os meios que foram usados pelos docentes para
prosseguirem seus trabalhos e os métodos utilizados para um bom avanco educacional. Com
esforco, espera-se contribuir para uma melhor compreensdo do assunto pesquisado,
compreendendo 0 momento critico do retorno das aulas presenciais pos-pandemia.

Objetivando contribuir significativamente com a tematica de pds-pandemia, a
problemética dessa pesquisa se configura na indagacdo: quais os desafios que os professores que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Igarapé-Miri encontraram com
0 retorno as aulas presenciais pos-pandemia? Para qual se levantou hipdteses, tais como: Os
desafios: estudantes em diferentes niveis de aprendizagem (turmas seriadas com perfil de
multisseriadas); Dificuldades dos estudantes na concentracdo, aprendizagem e nas relacGes
socioemocionais; e a dificuldade de trabalhar com os recursos tecnoldgicos, pela falta de

habilidade ou pela auséncia do recurso.
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Este estudo tem como objetivo geral compreender quais os impactos e desafios
encontrados pelos professores que atuam nas escolas do campo, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir do retorno as aulas presenciais pos-periodo pandémico. Tendo como
especificos: observar os impactos da pandemia do Covid-19 no meio no processo de ensino-
aprendizagem; evidenciar as dificuldades encontradas pelos professores nas escolas do campo;
salientar as observacbes dos professores acerca dos estudantes; observar as metodologias
(adaptacdes e/ou reinvencdes) adotadas pelos professores e; destacar as praticas exitosas dos
professores no seu fazer pedagogico.

Assim, a metodologia deste trabalho trata-se de uma revisao bibliografica, ultilizando-se
de artigos publicados recentementes relacionado ao tema pesquisado. Tais tematicas Sao
articuladas para possibilitar a discussdo acerca dos conceitos inerentes as dificuldades e aos
desafios que os professores estdo enfrentando em salas de aula para desenvolverem um trabalho
satisfatorio. Também se buscaram informacdes de professores das escolas do campo do municipio
de lgarapé-Miri, os quais atuam em turmas do “Fundamental I”, com intuito de conhecer as
realidades do dia a dia. Sendo que essas informacGes foram coletadas através de questionarios,
obtendo informacdes por meio do Aplicativo de Mensagens, WhatsApp, para possibilitar a coleta
de dados mais rapido.

Para o desenvolvimento deste artigo organizamos trés seces. A primeira dando uma
énfase a educacdo do campo e seus respectivos processos de lutas; a segunda enfatizando os
impactos e desafios que os professores tiveram no momento do isolamento social e ao retorno das
aulas presenciais; e a terceira secdo foi feita a analise dos principais desafios que os professores

enfrentaram/enfrentam por causa da pandemia.

EDUCACAO DO CAMPO E SEUS RESPECTIVOS PROCESSOS

A historia da educacdo bésica brasileira é constituida de paradigmas. Seu respectivo
processo de construcdo ao longo dos anos experimentou crises que levaram o sistema educacional
a mudancas emergenciais e significativas. A Educacdo do Campo ndo foi uma historia a parte.
Considerada um fendmeno recente da realidade educacional brasileira, configurou-se por meio de
desafios e lutas de classes, tornando-se, portanto, um novo padrdo a ser seguido, passivel de
mudancas e ressignificacdes.

Num contexto tedrico expositivo sobre a realidade da origem da Educagdo do Campo,
temos um conceito apontado por Caldart (2009, p. 36-37) de que sua natureza e destino estdo
interligados profundamente ao destino do trabalho no campo, bem como ao destino das lutas
sociais dos trabalhadores e da solucéo dos embates de projetos que compdem a dindmica atual do

campo brasileiro. Essa concepcdo € pautada em um conceito tedrico relevante de critica ao
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modelo capitalista vigente, ao modelo educacional, que em sua esséncia ja revela sua defasagem
na propria dinamica constitucional, conforme sintetiza Trezzi (2021), ao afirmar que os problemas
da educacéo no Brasil tém fundo institucional.

Em sentido menos complexo, pode-se dizer que o fato de compreender que nossa
Constituicdo prega que a educacdo deve ser de qualidade e para todos, ndo altera o fato de que na
pratica ndo experimentamos o termo uma educacao “igual para todos”. Por essa razdo, a Educacédo
do Campo surge com um ideal critico, o qual Caldart (2009) vai em seguida frisar que se trata de
uma reprovacdo a realidade educacional brasileira, especialmente a que diz respeito a educagéo do

povo brasileiro que trabalha e vive no campo. Sistematicamente, a autora afirma:

A educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a
critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquizacdo epistemoldgica
prépria desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da
Educacdo do campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solugdo de problemas de uma outra légica de
producdo e de trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para o capital
(CALDART, 2009, p. 38).

Esse conceito vigente aponta, por um lado, como forma de reflexdo, para a realidade da
educagdo em tempos desumanos, onde a ordem dos fatores consiste em valorizar apenas o capital.
Ou seja, na légica original, o campo é visto apenas como local de negdcios, para expandir o
capitalismo, como “uma oportunidade para atividades econdmicas e lucro”, dando margem para
uma educagdo de “cartilha tecnicista”, conforme reiteram Viero e Medeiros (2018, p. 17). E por
outro lado, aponta para o contexto mais significativo que a Educa¢do do Campo quer propor,
diante desse conceito equivocado de campo, a fim de ser engajado dentro das politicas publicas
educacionais e, de certo modo, ser reconhecido como integrante da lista priméria dos governos
que nos representam.

Diante disso, podemos inferir que a Educacdo no Campo teve seu percurso cheio de
desafios e, portanto, precisou criar um novo perfil, uma nova identidade que s6 foi e é possivel
por meio da identidade e da diversidade cultural dos seus sujeitos, os verdadeiros protagonistas
que desencadearam o processo de criagdo da Educacdo do campo, conforme preconizam Viero e
Medeiros (2018, p. 78):

A identidade da educacdo do campo se constrdi a partir da identidade e da
diversidade cultural de seus sujeitos. Diz respeito a sua realidade, 0s seus
saberes, a memoéria social, a vontade coletiva ligada a técnica (futuro); aos
movimentos sociais e o significado de suas lutas coletivas. Os sujeitos do campo
tém direito a uma escola politica (critica e ndo neutra), com sua pedagogia
construida pela acdo da historia, pela cultura, pelo lugar, pelos seus sujeitos.
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De acordo com o exposto, a Educacdo do Campo aponta para o seu verdadeiro sentido e
proposito que é de barrar um modelo educacional empobrecido, inferiorizado, desprovido do
conhecimento da cultura, do trabalho e do contexto do campo, para assumir uma identidade
marcadamente camponesa, podendo assim levar os sujeitos envolvidos a experimentar uma
educacéo que se adeque a realidade do campo, bem como as suas necessidades.

A escola, para tanto, tem sido considerada uma aliada da Educacdo do campo e dos seus
respectivos protagonistas, uma vez que “a escola é uma das agencias formativas presentes no
territério camponés” (TEIXEIRA E RIBEIRO, 2020, p. 37). E ¢ de fato um ambiente onde os
sujeitos exprimem seus valores culturais, compartilham experiéncias entre individuos e aprendem
0 que a humanidade consolidou como forma de conhecimento escolar.

A LDB (1996) configurou uma escola para 0 meio rural, abrindo assim uma porta para
reivindicar a escola para os sujeitos do campo, por meio dos movimentos sociais, o que de fato,

configura as lutas de classes desde os primérdios da Educacdo do Campo. Assim temos:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

11l - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Embora, a realidade do campo seja distinta em muitos aspectos, especialmente no que
diz respeito a escolarizagdo, aqui, a Lei N° 9394/96, ratifica uma Educagdo do Campo com caréater
particular, onde a vida campesina pode ser refletida em sua diversidade cultural. Além de que
estabelece o respeito ao regionalismo, o qual de fato apresenta suas peculiaridades, distinguindo-
se de outras realidades, assim como também fomenta o respeito as formas de trabalho existentes
no campo, que é a materializacdo da existéncia do camponés, e ja € estabelecida historicamente
por sua comunidade de acéo.

Em sequéncia, ainda estabelece a garantia de direitos, bem como o respeito as diferentes
formas de trabalho e vida no campo em todo e qualquer contexto regional, apontando, para tanto,
contetidos curriculares, metodologias, organizacdo e adequagdo do calendario escolar, todos de
acordo com as reais necessidades dos sujeitos da zona rural. Ademais, a estrutura basilar que
forma o alicerce da educagdo do campo sdo a preservacdo da cultura, do modo de trabalho do
camponés, dos seus valores sociais.

Portanto, é imprescindivel elencar que a Educacdo do campo, assim como a Educacéo
basica brasileira, ndo estad imune a processos de ressignificacdes e mudangas, diante de qualquer

eventual necessidade. Especialmente, quando lembramos o cenario pelo qual atravessamos nesses
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altimos dois anos, configurado em uma pandemia que parou 0 mundo e abalou todas as estruturas
da vida social. No ambiente rural foram necessérias algumas intervencdes, estratégias, novos
recursos para lidar com o “novo normal”, durante e apds a pandemia. E pode-se dizer que os
impactos sobre a Educacdo do Campo se configurou em um grande desafio, conforme veremos na

se¢do a sequir.

OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA EDUCA(;AO DAS ESCOLAS DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE IGARAPE-MIRI

Com a pandemia, os reflexos dos impactos na Educacdo do Campo, especificamente nas
escolas pesquisadas sofreram/sofrem danos terriveis. As seguir 0s estudos vao apontar os desafios
dos professores, mas antes sentimos a necessidade de fazermos um breve historico do municipio
escolhido como pesquisa, pelo fato de ter muitas escolas do campo, até mesmo por ser um
municipio constituido por grande parte de area rural.

O municipio de Igarapé-Miri pertence a Mesorregido Nordeste Paraense e a
Microrregido Cametd. Possui uma area de 1.996,84 kmz, limitando-se ao norte com Abaetetuba, a
leste com Moju, ao sul com Cameta e a oeste com Limoeiro do Ajuru. A sede municipal localiza-
se & margem direita do rio Santana de lgarapé-Miri entre as coordenadas geograficas: 01° 58” 33
“de latitude Sul e 48° 57° 39” de longitude a Oeste de Greenwich, a 78 km? da capital Belém. A
via terrestre é a forma de acesso mais utilizada para se chegar ao municipio. De acordo com Pinto
(2021), Igarapé-Miri, hoje é conhecido como a Capital Mundial do Acai, pela sua maior fonte de
renda.

Sua hidrografia é constituida por cerca de 100 ilhas, inUmeros rios, furos e igarapés,
paranas. O rio Merul é o maior e mais importante, devido seus inimeros afluentes desaguando no
rio Tocantins. O municipio tem o “aspecto de esteiro ou braco de rio que penetra em dire¢do ao
interior das terras”, como formagcao hidroldgica peculiar e grandes caracteristicas fluviais (LEAO,
2004, p. 5).

Por essas razdes, que se buscou conhecer os impactos da pandemia nas escolas do campo
do municipio de lgarapé-Miri. Assim, através de artigos e relatos de professores, a situacdo dos
impactos da pandemia nas escolas do campo de Igarapé-Miri ndo é diferente da realidade de
outros lugares, que ap6s o retorno das aulas presenciais apresentaram grandes desafios no
contexto no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Segundo GABRIEL, et al (2021) o
isolamento social e a paralizacdo das aulas presenciais causaram grandes prejuizos na educacao
brasileira.

A excepcionalidade da pandemia ocasionou dificuldades as mais diversas, e 0
horizonte da educacdo se tornou turvo. Nessa realidade, varios aspectos que
tangem o cotidiano escolar foram afetados de maneira negativa, dentre os quais
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a inerente socializacdo entre os atores do processo, bem como a maneira de
ministrar os objetos de aprendizagem, além das acdes pedagégicas (GABRIEL
etal., 2021, p. 02).

De acordo com 0s autores, a pandemia causou impactos terriveis a educacdo em todos 0s
contextos, tanto aos alunos como aos professores, que sentiram dificuldades para conduzirem o
processo de ensino-aprendizagem. Nota-se que 0s impactos comegcam a tornarem-se visiveis com
o distanciamento e o isolamento social, com isso a forma de ensinar que os docentes estavam
acostumados fica inapropriada para 0 momento, o que os desafiou a buscarem/apresentarem

novos meios de ensinar repentinamente, como € descrito as seguir:

Nesse periodo de isolamento e distanciamento sociais em tempo de pandemia, a
rotina de trabalho de todos os profissionais sofreu alteragbes drasticas, ficando
visiveis as mudancas nas politicas plblicas, na gestdo e no cotidiano escolar. Da
noite para o dia, ou do dia para a noite, literalmente, os professores sofreram 0s
impactos das mudancas bruscas na rotina de trabalho, e até nas relacdes
familiares. O home office, trabalho remoto, as plataformas e reunides virtuais, a
gravacdo de video-aulas, a interacdo com os estudantes e com 0s respectivos
responsaveis através do WhatsApp, entre outros elementos, foram incorporados
ao cotidiano escolar para minimizar 0s prejuizos para os estudantes, que sao 0s
mais afetados no processo de ensino e aprendizagem sem a mediacdo docente
presencial (TEIXEIRA; RIBEIRO, 2020, p. 38).

Momento muito critico para toda a “familia escolar”, pois desde os primeiros meses do
ano de 2020 os impactos foram bem complicados se estendendo até os dias atuais, principalmente
no contexto das escolas do campo do municipio de Igarapé-Miri, por ser um municipio que ndo
apresenta suportes tecnoldgicos para sua area rural.

Por meio dos relatos dos professores entrevistados, percebeu-se que as escolas do campo
do referido municipio sofreram impactos significativos pelo fato de ndo terem muitos meios de
comunicagdo com a escola, com os alunos, o Unico acesso foi através de materiais impressos
nesse momento de isolamento social, por ndo ter possibilidades de usar meios sociais como
WhatsApp, pois ha muitos lugares distantes da cidade, longe do alcance das torres de
comunicagdes tecnoldgicas, tudo isso contribuiu para dificultar a garantia de aprendizado e a
interagdo dos envolvidos.

Para os professores das Escolas do Campo do municipio de Igarapé-Miri ndo foi facil,
pelo fato de ndo estarem preparados para encararem uma pandemia de repente, onde suas
expectativas e objetivos de ensinar os alunos com qualidade foram estagnados pela Covid-19,

deixando-os em situagdes de desespero e preocupacao.
Uma grande parcela da populagdo, que parecia invisivel, ainda ndo possui
acesso tecnologico. Manter os vinculos educacionais através do ensino remoto

com essa populacéo se tornou um desafio e reforcou a ideia dos usos das midias
na educacdo, durante a pandemia, como um potencializador da exclusdo. Mesmo
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as que possuem acesso, as condicdes em que vivem e sdo submetidas se
mostram, muitas vezes, desfavoraveis a aprendizagem. Muitos tém sido os
esforcos em mitigar essa caréncia através da disponibilizacdo de material
impressos encaminhados aos alunos sem acesso a internet (COSTA,;
NASCIMENTO, 2020, p. 03).

De acordo com a citacdo acima, entende-se que para 0s que possuem meios tecnologicos
ja foi um problema, o que se intensifica quando se volta o olhar para aqueles alunos do campo que
ndo tém esse acesso. No caso dos pesquisados, como fora enfatizado, a forma encontrada de levar
a continuidade do ensino até as escolas afastadas da cidade, era em materiais impressos, 0
professor/a se deslocava para a escola, obedecendo todos os protocolos de seguranga da covid-19.
O contato nas escolas ndo era com os alunos e sim com 0s seus respectivos responsaveis, onde 0s
mesmo pegavam as atividades e as devidas orientagfes de como deveriam ser feitas as tarefas.
Assim na semana seguinte o professor retornava para buscar as atividades completas e deixar
novas, sendo essa forma de ensinar até ao retorno das aulas presenciais.

E notavel que os alunos do campo sentiram mais dificuldades em aprender nesse
momento, por ndo terem acesso em nenhum momento aos seus professores. Esses reflexos de
dificuldades nas escolas do campo também podem se entendido como um descaso maior da parte

do governo.

A Educacdo do Campo no Brasil, em tempos de pandemia, tem revelado muitas
situacbes que h& tempos vém sendo denunciadas pelos estudiosos e
pesquisadores, pelos movimentos sociais, e ainda por aqueles que acompanham
de perto o movimento da realidade. (...) Mas percebemos também que ha a
ocultacdo dessa realidade pelos meios de comunicacdo e governantes. A falta de
atencdo e poucos investimentos na educacdo publica, bastante visiveis neste
momento de pandemia, vém revelando a precariedade e as dificuldades do
acesso e permanéncia dos estudantes nas escolas em diferentes estados. Tais
situagdes sdo diariamente denunciadas por meio das pesquisas cientificas, pelos
movimentos sociais, para assegurar aos sujeitos o direito a educacédo, de poder
permanecer na escola, de modo que esta cumpra a sua missdo de educar e
formar cidadaos criticos e interventores da realidade social. (...) Observa-se no
governo de Jair Bolsonaro o desmonte das politicas educacionais para os alunos
do campo, com destituicdo de alguns setores — como a Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), instalados no
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), que atendiam as demandas
educacionais das areas rurais (SILVA; SANTOS; LIMA, 2020, pp. 49, 50).

Por meio deste estudo, viu-se que a Educacdo do Campo sofreu e sofre com os abalos da
pandemia, pois teve diversificados impactos. E com todos esses impactos e desafios 0s
professores, sentiram a necessidade de mudarem suas estratégias educacionais ao retornar para as
salas de aula das escolas do campo. Sabendo que superar os desafios causados por uma pandemia
ndo é facil, pois segundo os professores, 0s seus alunos voltaram para sala de aula com muitas

dificuldades de aprendizados, como na se¢do seguinte sera destacado.
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ANALISE DOS DESAFIOS ENFRENTADOS NO CONTEXTO DE UMA NOVA
REALIDADE

O corpus desta pesquisa é constituido pelas entrevistas realizadas com os professores, 0s
quais responderam um questiondrio composto de dez perguntas abertas. Os sujeitos da pesquisa
sdo as educadoras e os educadores da rede de ensino do municipio de Igarapé-Miri, todos atuantes
nas escolas do campo, na sua maioria ribeirinha, nos mais diversificados distritos (Panacauera,
Merud-Acl, Maiauatd, Caji e Alto Merut), sendo um coletivo constituido por 10 integrantes.
Pontua-se que apesar da quantidade dos sujeitos, no trabalho houve uma selecdo das respostas

afim de ndo se alongar tanto. Sobre os dados pessoais de cada um, segue o grafico abaixo:

100% 80%
60%
50% 0% 40% 40%
I 20%: 20%
0% ]
Idade Tempo de atuacdo Publico

mentre 2539 mDe 40 a 50 mAté 5 anos MWDe 5a 10 anos ™ Acima de 10 = Multisserie ™ Seriado

Figura 1: Dados dos profissionais.
Fonte: Resultado de pesquisa. Junho de 2022.

Como se pode notar na figura 1, a maioria dos profissionais possui idade abaixo de 40
anos. O tempo de atuacdo e similar, possui a mesma proporcao (40%) os que lecionam menos de
cinco anos e os que lecionam ha mais de dez anos, sendo apenas 20% 0s que possuem menos de
cinco anos de atuacdo. Atuam em escolas como: Escola Monte das Oliveiras, Escola S&o
Sebastido — Panacauera-Miri, Escola Fé em Deus (Anexo a Escola Sebastiana Pena), Séao
Sebastido — Merud, Escola Nova Alianca, etc. Além disso, é importante ressaltar que todos os
profissionais possuem formacdo em Pedagogia, e um dos entrevistados possui uma segunda
formacdo em Letras - Lingua Portuguesa.

Sobre a aplicacdo do questionario em si, buscou-se sondar acerca do retorno as salas de
aula de modo presencial, onde se iniciou questionando: VVocé sentiu dificuldades com o retorno
das aulas presenciais, pés-periodo de pandemia? Se sim, quais foram elas? Para este

guestionamento se obtiveram as seguintes respostas, como mostra o gréafico:

, ISRAEL FONSECA ARAUJO
SUMARIO FERNANDO JORGE DOS SANTOS FARIAS | ORGS.



163
EDUCACAO E(M) TEMPOS DESUMANOS

Confluéncia de olhares

150%
oy 0% 90% 90%
50%
10% 10%
0% | |
Aguardavam o reforno Dificuldade Sujeito
H Sim ENio Educador e estudante ENio opinaram

Figur
a 2: Dificuldade Professor-Estudante.
Fonte: Resultado de pesquisa. Junho de 2022.

E possivel notar que ha uma unanimidade pelo anseio do retorno das aulas na modalidade
presencial. Com a retomada das atividades, percebe-se que 90% dos educadores apontaram ter
encontrado dificuldades, e 10% ndo sentiu dificuldade alguma. Além disso, os mesmos 90%
afirmam que as dificuldades aconteceram tanto com o educador na realizacdo da sua pratica
guanto ao processo de aprendizagem dos estudantes, ambos os sujeitos encontraram desafios no
processo educacional; vé-se também que houve 10% dos entrevistados que se abstiveram. Diante
disso, ressalta-se:

Tabela 1: Dificuldades encontradas pelos educadores

1PROFO02 | Alfabetizar através de compéndios, e com a retomada das atividades
presenciais; estabelecer uma rotina de trabalho em sala; o relacionar dos
estudantes perceptivel na realizacdo das atividades entres grupo.

PROFOQ5 | Adaptar o objeto do conhecimento ao nivel que os alunos estavam, sendo este
diferente do ano/série que se encontravam, principalmente por atuar em turma
multisseriada; na parceria, por conta da falta de participacdo de alguns pais no
processo; somando a sobrecarga de fungdes tendo em vista que como atuo
como professora responsavel na escola, isso muitas vezes impede-nos de nos
organizarmos melhor.

Fonte: Resultado de pesquisa. Junho de 2022.

A partir desse didlogo, notaram-se algumas das dificuldades encontradas pelos educadores
na sua pratica com o retorno as aulas presenciais, umas ndo tdo novas, mas que ja angustiava antes
da pandemia, e no momento se encontravam acentuadas. Em contrapartida, o PROF04 afirmou
que de inicio ndo sentiu dificuldades com o retorno, talvez pela ansiedade em realizar um
trabalho presencial, poder sair de casa.

Questionando-os acerca das caracteristicas/dificuldades que os alunos apresentaram nas

relacdes de sociabilidade (interagdo) com o retorno, receberam-se as respostas:

125 As siglas utilizadas para se dirigir aos sujeitos seguem um padrdo; a abreviacdo da palavra professor
(PROF) + a enumeracdo do quantitativo dos profissionais entrevistados.
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Tabela 2: Dificuldades nas relacGes de sociabilidade

PROFO01 | Apresentaram dificuldade de aprendizagem, acentuadas pelas dificuldades de
interacdo, da relacdo interpessoal, tornando um trabalho em equipe um momento
de conflito; além da percepcao de falta de atencdo, concentracao.

Senti dificuldades no meu fazer pedagdgico, por conta que 0s alunos
apresentavam-se muito ansiosos e até violentos, por motivo de estarem em casa
por mais de 2 anos sem aulas presenciais e muitas das vezes os proprios pais séo
PROFO06 | violentos com eles. E isso gera uma revolta assustadora nos alunos, teve casos de
alunos brigarem nas igrejas (evangélicos e catolicos) e irem com espinho para fura
o0 colega, rivalidade entre familias. E tudo isso levam para a escola, aonde que a
escola fosse um encontro de rivalidade e ndo um local de ensino e aprendizagem.

Fonte: Resultado de pesquisa. Junho de 2022.

Diante do exposto acima, percebe-se que os estudantes sentiram dificuldades de
adaptabilidade ao retorno por conta do comprometimento das relacbes socioemocionais
ocasionado pelo isolamento - uma resposta corriqueira. Contrapondo a isso, 0 PROF04 afirmou
que houve alunos que ndo apresentaram dificuldade por ja possuirem uma relagdo extraescolar,
sendo a maioria participante da mesma igreja e semanalmente se viam.

Concernente a isso, indagaram-se acerca das caracteristicas/dificuldades os alunos

apresentaram em relacdo ao processo de aprendizagem, obtivemos as respostas:

Tabela 3: Dificuldades no processo de aprendizagem.

PROF06 | Observei que no retorno as aulas presenciais os estudantes enfrentaram a tarefa de
reaver 0 habito de estudar em sala de aula, e com isso alavancou muitas
problematicas, sendo uma delas a realidade de que as criancas ndo estdo
alfabetizadas na idade certa, por conta da pandemia e isso causou grande impacto
na vida escolar deles. Dessa forma ndo conseguem acompanhar os diferentes
componentes curriculares, e por isso precisei realizar adaptacbes dos componentes
curriculares.

PROFO04 | A situacdo é bastante complicada, 90% da minha turma (multisseriada) ndo sabe
ler, escrever, copiar e tdo pouco alfabetizados.

Fonte: Resultado de pesquisa. Junho de 2022.

Correlato ao que foi apresentado, o PROF05 salientou que a principal dificuldade foi o
atraso na leitura e escrita. E que alguns de seus estudantes que estdo no 4° ou 5 ° ano e tinham
dificuldade de escrever algo de cunho proprio e ndao conseguiam ler; demonstrando-se que a
alfabetizacdo como um processo que ja era afetado antes, com os dois anos de estagnacgdo, vé-se
ainda mais desafiador e necessario aos estudantes,

Continuando, objetivou-se tomar conhecimento das préaticas exercidas pelos professores,
questionou-se: diante do contexto de pds-pandemia o que mudou no seu fazer pedagdgico? Os

quais responderam:
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Tabela 4: Mudancas no fazer pedagdgico pds-periodo pandémico.

PROF02

Mudei a forma de trabalhar, utilizando-se de adaptacfes, jogos didaticos,
trabalhou o conteldo curricular de forma adaptada ao dia- a- dia da turma.

PROFO04

Houve mudangas sim, diante do cenario que passa, 0s desafios sdo gigantes,
mudando assim a pratica de ensinar, que antes era bastante contetido e atualmente
foca-se no processo de alfabetizacdo e na aprendizagem dos alunos.

PROF05

Mudou, e por isso tive que adaptar as atividades de forma a ensinar o objetivo do
conhecimento ao mesmo tempo em que alfabetizava, onde inseri jogos
pedagdgicos digitais no processo (indiquei muitos jogos de alfabetizacdo para os
pais, inclusive o GraphoGame).

PROF10

Apesar dos grandes desafios, vi na contemplacdo de minha turma/escola no
Programa Tempo de Aprender uma ajuda significante, consegui ter mais formacao
por meio dos cursos oferecidos (Praticas de Alfabetizacdo, por exemplo), assim
como os recursos oferecidos (SORA, Jogo GraphoGame) um auxilio na adaptacéo
das minhas préticas, mesmo isso exigindo acesso a internet o que nem sempre é
possivel na localidade em que atuo, afim de alcancar o sucesso na alfabetizacéo e
Letramento da turma, que mesmo sendo seriada, apresenta diferentes niveis de
aprendizagem.

A partir do apresentado, & perceptivel a necessidade de mudanca/encaixe a nova
realidade e de adequacdo aos desafios que agora se apresentam com nova roupagem. Cada

Fonte: Resultado de pesquisa, junho de 2022.

experiéncia diferente uma da outra, porém o desafio € 0 mesmo, garantir a alfabetizacao.

No que diz respeito as praticas/metodologias adotadas pelos professores, salienta-se as

seguintes respostas:

Tabela 5: Préaticas/metodologias adotadas pelos professores

PROF02

Adotei adaptacbes dos componentes curriculares, uso da internet para jogos
didaticos e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes que foi se suma
importancia para o processo, saber viver e conviver aprender a produzir, as
sequéncias desativar também foi uma forma de introduzir todos messe processo.

PROFO08:

Jogos pedagdgicos, leituras, videos educativos e etc.

PROF05

Fiz sondagem no inicio da aula pra ver os niveis dos alunos; Adaptei as atividades
no nivel deles, mas sem deixar de ensinar o que estava sendo proposto pela BCC
Miriense; Incentivei a leitura e escrita em sala e em casa; Trabalhei muito a
producdo escrita; e solicitei a ajuda dos pais no dever de casa, que eles levavam
todos os dias.

Como é possivel observar, apesar do desafio ser a garantia da alfabetizacdo, muitas sdo
as praticas, e diversos 0s meios adotados pelos profissionais. No entanto, a maioria utilizou-se de
adaptacOes, da internet, etc., e até da parceria com os pais dos estudantes; enfim da criatividade. E

correlato a isso, abriu-se um espago para que pudessem contribuir mais ainda com esse trabalho,

0 SUMARIO

Fonte: Resultado de pesquisa, junho de 2022
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onde pudessem compartilhar/sugerir atividades, materiais ou acdes que tenham realizado com as
suas respectivas turmas e consideravam exitosas. A seguir elencamos algumas:
e Adaptar os contetdos curriculares para 0s estudantes que ainda estdo no processo de
alfabetizacgéo;
e Trabalhar os jogos didaticos, as sequéncias didaticas, e a partir deles também trabalhar o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes, mostrando seu cotidiano seu dia a dia;
e Trabalhar o ditado todos com dias com uma familia silaba introduzindo palavras do assunto
daquele dia;
e Produzir uma apostila de leitura para todos os alunos com as familias silabas, um pequeno
texto, palavras e atitudes... As criancas avangcaram muito com o material;
e Produzir pequenos textos e frases para serem ditados para que 0s estudantes tentem escrever,
sozinho, as palavras;
e Produzir um alfabetario movel para formarem palavras;
e Organizar a sala com coisas indispensaveis, como tabuada de multiplicagdo, alfabetario,
silabario, nimeros, calendario etc...
E assim, finalizaram-se 0s questionamentos acerca das dificuldades e a¢cdes planejadas
para buscar sanar e realizar um trabalho mais eficaz dentro das possibilidades de cada educador;
onde obtivemos exposi¢cdes de pontos positivos, praticas exitosas, 0 que nos levou as constatacdes

adiante.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho possibilitou conhecer as bruscas mudancgas que aconteceram no
contexto da educacdo das escolas do campo do municipio de Igarapé-Miri, em virtude da
pandemia do Covid-19. Assim, a educacdo do campo no momento de isolamento e ao retorno das
aulas presenciais sofreu impactos claramente visiveis, deixando os professores com dificuldades
em dar continuidade ao ensino, leva-lo até os alunos.

De forma geral, por meio das revisdes bibliograficas e pelos relatos dos professores/as,
percebeu-se que a educacdo do campo sofreu mais com essa nova realidade pandémica, mesmo
que a Constituicdo Federal estabelece direito para todos. Nesse sentido, os abalos foram mais
impactantes porque os problemas que j& ocorria antes da pandemia (alfabetizar na “idade certa”,
por exemplo), atualmente vém sendo intensificado pela dificuldade de sociabilidade (os
problemas de relagdo socioemocional), e consequentemente falta de concentragdo e interesse nas
atividades propostas pelo educador, principalmente em atividades coletivas, e pela falta de

recursos/acesso dependendo da localidade que atue.
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N&o estar alfabetizado ou a dificuldade em alfabetizar dentro das atuais circunstancias é
uma problematica que requer atencdo, pois so a partir do desenvolvimento das préticas de leitura e
escrita € que o estudante conseguira avancar no seu processo de ensino-aprendizagem, na sua
formacédo integral. Concernente a isso, os educadores das escolas do campo precisavam se
reinventar, mas ndo possuiam muitos meios num primeiro momento, remotamente utilizaram os
compéndios — uma necessidade — mas como se viu ndo é facil alfabetizar desse jeito. E na
retomada das atividades presenciais houve o desafio de alfabetizar sem deixar a base curricular
comum.

Diante disso, os educadores reutilizaram e readequaram praticas, realizando o
planejamento tendo a nocdo da heterogeneidade da turma e assim dos diferentes niveis de
aprendizado se tratando de uma mesma série, e dos diferentes anos numa mesma sala (quando se
trata das turmas multisseriadas) - o que confirmou a hipdtese de que estudantes se encontrariam
em diferentes niveis de aprendizagem (turmas seriadas com perfil de multisseriadas); Buscaram
desenvolver aulas mais dindmicas (jogos, etc).

Além disso, os educadores trabalharam com textos; Trabalharam as relacOes
socioemocional em sala de aula - confirmando a hipOtese que o0s estudantes apresentaram
dificuldades na concentracdo, aprendizagem e nas relagdes socioemocionais; Investiram num
espaco alfabetizador (literacia e numeracia) e na construgdo de rotina na sala de aula (processo de
readaptacdo). E a hipotese de haver dificuldade de trabalhar com os recursos tecnoldgicos, pela
falta de habilidade ou pela auséncia do recurso, confirmou-se. Porém, ndo foi impedimento para a
realizacdo de formacdo docente online (Curso Praticas de Alfabetizacdo), objetivando utilizar-se
da proposta de reorganizacdo das aprendizagens que o Programa Tempo de Aprender (PNA)

dispde.
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Estuda poesia contemporanea desde a pos-graduacdo, sendo a poética de Alberto Pucheu uma de
suas especialidades. Contato: edmonneto@ufpa.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6114530440739023
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8585-4328

Fernando Jorge dos Santos Farias

Doutor em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Educagdo (UEPA).
Especialista em Estudos Linguisticos e Analise Literaria (UEPA). Pedagogo. Atua no quadro
efetivo da UFPA, Campus Altamira, como professor e pesquisador. Em suas atuagdes, sobressai-
se ainda sua participacdo na Academia Igarapemiriense de Letras (Académico Correspondente) e
na Academia Altamirense de Letras (Membro Perpétuo). Contato: ffarias@ufpa.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9197049319442628
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5265-8080

Israel Fonseca Araujo

Doutor em Letras/Estudos do Discurso e do Texto (Programa de PoOs-Graduagdo em
Letras/’UERN), Mestre em Letras/Linguistica (UFPA); Licenciado Pleno em Letras/Lingua
Portuguesa (UFPA). No campo da pesquisa, atua prioritariamente nos Estudos Linguisticos, na
interface dos estudos do discurso com o campo da midia. No doutorado, pesquisa a producéao
discursiva midiatica que trata da devastagdo ambiental na Amazonia brasileira (estudos discursos
de “linha francesa” em dialogos com postulados de Michel Foucault). Nos Estudos Literarios,
dedica-se a relagdo literatura e sociedade; literatura, mulher e género. No campo da educacéo,
dedica-se as discussfes sobre educacdo basica publica; direito a educacdo; gestdo da educacdo e
participacdo popular. Professor efetivo na educacdo basica (Seduc-PA, SEMED lgarapé-Miri) e
colaborador na Educacéo Superior. Pesquisador vinculado ao GEDUERN — Grupo de estudos do
discurso da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Contato: poemeiro@hotmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5386576922721214
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1115-2221

Izane Flexa Santa Brigida

Graduada em Pedagogia, pds graduada em Educacdo Especial/Inclusiva. Pesquisadora de Inclusdo
Educacional de alunos com deficiéncia. Atuo como mediadora de alunos com deficiéncia na rede
publica de ensino no municipio de Castanhal-Para. Contato: izane.flexa@yahoo.com.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5558202891738889
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ORCID: http://orcid.org/0000-0002-9609-3621

Jamille Tenorio Matos

Graduanda em Letras (Lingua Portuguesa) pela Universidade Federal do Pard (2022). Tem
experiéncia na area de Letras, com énfase em Literatura Brasileira. No campo de pesquisa, trata
das lendas, mitos e causos na Amazonia, sobretudo aqueles que circulam no municipio de Porto
de Moz, Para — Brasil. Atualmente € integrante do grupo de Estudos e Pesquisas Fontes Literarias
(UFPA Altamira) e atua no Centro Espaco 22 de Agosto como Auxiliar de Fiscalizacdo
Fazendaria. Contato: jamilletnr47@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/8291942956081084
ORCID: http://orcid.org/0000-0001-8130-2630

Jonata Souza de Lima

Graduagdo em Letras (Portugués) pela Universidade Estadual de Montes Claros (2016).
Especializacdo nas areas de Educacgdo Inclusiva e Libras. Mestrado em Linguagens e Saberes na
Amazodnia pela Universidade Federal do Para (UFPA, 2020). Possui diversos cursos na area de
atendimento educacional inclusivo (AEE), apto a atuar principalmente com surdez e deficiéncia
visual. Possui experiéncia na educacdo basica, educagdo técnica e tecnologia, na atualidade, no
ensino superior, como professor do magistério superior da UFPA. Participacdo em grupos de
pesquisa e producdes que envolvem surdez, educacdo inclusiva, ensino de Historia, tecnologias
digitais de informacao e comunicagdo. Contato: jonatasouza3@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/2225350506155812
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8700-8344

Jucilene Lobato Miranda

Licenciada em Letras/Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Pard (UFPA) e
Especialista em Linguistica e Producdo Textual, pela Faculdade de Educacdo e Tecnologia da
Amazonia (FAN). Contato: jucylobato10@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9276809383249136

Karla Miranda Firmino

Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia. Titulo de Trabalho de Conclusdo Curso: Desafios
do Atendimento Educacional Especializado em tempos de pandemia: a visdo de docentes em
Altamira — Para. Contato: karlazalem792@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/1451303918157499
ORCiD: https://orcid.org/0000-0003-3400-5304
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Marcio Roberto Almeida Pina

Professor de Letras do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Doutorando
em Linguistica (UFSC). Mestre em Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos
Agroalimentares (IFPA). Especialista em Estudos Linguisticos e Andlise Literaria. Especialista
em Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo. Especialista em Docéncia no Ensino da Lingua
Brasileira de Sinais. Especialista em Atendimento Escolar Especializado. Especialista em Lingua
Latina e Filologia Romanica. Especialista em Educacdo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva.
Especialista em Transtorno do Espectro Autista (TEA). Graduado em Letras. Contato:
marcio.pina@ifpa.edu.br

Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/8639583082379483
ORCIiD: https://orcid.org/0000-0002-4167-6803

Marinaldo Pantoja Pinheiro

Doutorando e Mestre em Educacdo pela Universidade do Estado do Para (UEPA); graduado em
Filosofia pelo Instituto de Pastoral Regional (IPAR) e em Histdria pela Universidade Federal do
Para (UFPA); membro da Academia lgarapemiriense de Letras (AIL). Integra o Grupo de
Pesquisa Histdria da Educacdo na Amazonia (GHEDA). Registro Profissional de Historiador:
0000001/PA - Ministério da Economia. Contato: marinaldopantojapinheiro@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/6572517316090624
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7598-0301

Renan Rodrigues do Vale

Licenciado em Pedagogia pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA) Campus Belém. Especialista em Educacdo Especial e Inclusiva. Atualmente professor
Substituto na Faculdade de Educagdo (FAE) na Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus
Universitario de Altamira-PA, mestrando no Programa de Pds-Graduacdo em Criatividade e
Inovacbes em Metodologias no Ensino Superior (PPGCIMES/NITAE/UFPA). Contato:
me.rrvale@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/8671629008260582
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0276-3848

Rejane Santos Nonato

Possui graduacdo em Letras (Portugués-Inglés) pela Universidade Federal do Para (UFPA). Atua
como professora na Educacdo Basica desde 2007. Em 2014, concluiu o curso de Mestrado em
Letras do Programa de Po6s-Graduacdo em Letras da UFPA. Atualmente esta vinculada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Comunicacdo, Linguagens e Culturas da Universidade da
Amazodnia onde desenvolve sua pesquisa de doutorado. Contato: rejanenonato@yahoo.com
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Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/6031334183229142
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6694-2779

Roseane Rabelo Souza Farias

Doutora em Educacdo pela FEUSP. Docente e vice-diretora da Faculdade de Educacdo da
UFPA/Campus Altamira. Coordenadora da Divisdo de Acessibilidade e do Grupo de Pesquisa
Escolarizacdo e Acessibilidade. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Diferengas,
deficiéncias e desigualdades - intersec¢Ges no campo da educacdo. E-mail:

roseanerabelo@ufpa.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4325824918742074
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1936-5694

Samily Raissa Monteiro de Andrade

Graduanda em Letras - Lingua Portuguesa pelo IFPA/Campus Belém. Foi bolsista CAPES pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); atualmente é bolsista pelo
Programa Residéncia Pedagdgica. Membro do Grupo de Pesquisa Linguagem, Literatura e
Tecnologias na Amazonia (LILITA - Curso de Letras - IFPA). Possui formacdo complementar em
Auxiliar Pedagogico pelo IFRS, Educacdo Especial e Inclusdo (na mesma institui¢do), além dos
cursos Caminhos da Escrita e Nas tramas do texto: caminhos da reescrita, ambos pelo Centro de
Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e Ac¢do Comunitaria (CENPEC). Contato:
samileandrade15@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/4203520499717911
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3316-4410

Tatyane dos Santos Fonseca
Licenciada em Letras/Lingua Portuguesa e Especialista em Literatura, Leitura e Formacdo de
Leitores pela Universidade Federal do Para (UFPA). Contato: tatyanefonsecal2@gmail.com

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/3201636896236032

Vilma Nonato de Bricio

Pedagoga. Mestra e Doutora em Educagdo. Professora da Universidade Federal do Pard, Campus
Universitario de Abaetetuba, atuando no ensino, na pesquisa e na extensdo na Faculdade de
Educacdo e Ciéncias Sociais e no Programa de PoOs-Graduacdo em Cidades, Territorios e
Identidades (PPGCITI) no Campus Universitario de Abaetetuba (UFPA). Lider do Grupo
ExperimentacGes: Grupo de estudos e pesquisas em curriculo, subjetividade e sexualidade na
Educacdo Basica. Contato: briciovh@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8117409710687344
ORCiD: https://orcid.org/0000-0003-2634-4189
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