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Ler infatigavelmente o texto analisado é a regra de ouro do
analista, como sempre preconizou a velha explication de
texte dos franceses. A multiplicacdo das leituras suscita
intuicbes, que sdo o combustivel neste oficio.

Antonio Candido.



APRESENTACAO

“O livro pode valer pelo muito que nele néo deveu caber.” *

O Grupo de Pesquisa e Extensdo LEIA (Leitura, Escrita, Identidade e Artes) atua,
principalmente, nos cursos de Letras e Pedagogia do Centro de Formacéo de Professores da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e se volta para a investigacdo e a criagéo de
acdes relacionadas a articulacéo entre leiturae escrita, conjugando uma abordagem que reflita
sobre a importancia da arte para a formacao identitaria e como possibilidade de fruicdo
estética.

Nesse sentido, esta coletanea de artigos € o resultado do trabalho de pesquisa acerca
dos temas que despertaram o interesse, inicialmente, dos graduandos de ambos 0s cursos, em
conformidade com as questdes contempladas pelas seguintes linhas de pesquisa do GPE
LEIA: “Leitura, Literatura ¢ Direitos Humanos” ¢ “Literatura ¢ Identidades Inventadas”. A
primeira linha se propde a ler e discutir a literatura, enfatizando a questéo da elaboragdo de
sentidos, articulando forma e contetdo para uma apreciacdo plena do texto literario, assim
como a fruicdo do texto literario como agente humanizador. A segunda linha busca estudar as
caracteristicas e contextos culturais de personagens nas literaturas, reconhecendo as
especificidades das questdes de género e étnico-raciais.

Por conseguinte, o carater duplo da coletanea se da tanto pelas especificidades dos
cursos nos quais as organizadoras atuam, quanto pelos temas analisados pelos estudantes e
abarcados pelas linhas de pesquisa, 0 que redundou em duas partes para a publicacdo. Ha de
se contextualizar, portanto, a materializacdo dos trabalhos que integram a obra que, em sua
maioria, apresentam resultados de trabalhos de conclusédo de curso de graduagdo. Em se
tratando do curso de Pedagogia, os textos foram elaborados no formato de monografia e
reconfigurados para apresentarem, de modo sucinto, os resultados das pesquisas
desenvolvidas. Dois dos textos (capitulos Dois e Sete) sdo frutos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e contou com o financiamento da UFRB e do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

A primeira parte — “Leituras, Literatura e Letramentos” — discute e propde
reflexBes sobre o ensino da lingua, da leitura, do letramento e da literatura no ensino
fundamental, tanto no &mbito da sala de aula, como no campo da formacéo de professores.
Destacamos o0 protagonismo docente em seus diversos contextos de atuacdo e as suas
percepcdes sobre as praticas pedagdgicas e sobre seu papel na formacdo dos estudantes.
Reunimos assim estudos sobre as variantes linguisticas em didlogo com o ensino da lingua
portuguesa; a relevancia do debate sobre o letramento literario no ambito do curso de
licenciatura em pedagogia; a importancia do alfabetizar-letrando inserido no cotidiano das
escolas e discussdes sobre o potencial do trabalho com a literatura infantil nas escolas.
Ressalta-se, no entanto, que os textos trouxeram discussGes dentro do campo teorico e
empirico contemporaneo, mas sem enfocar os direcionamentos curriculares apresentados na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando, especialmente, o periodo e
contexto em que foram produzidos.

A segunda parte intitulada “Mulheres de papel: estudo das representacdes do feminino
na literatura brasileira” destaca, como centro de interesse dos estudantes do curso de Letras, a
analise de personagens femininas dentro da literatura brasileira, abarcando obras publicadas
desde o século XIX até o século XXI. O protagonismo feminino é o que une as obras em
prosa tao diferentes e distantes no tempo e espaco.

1 ROSA, Guimardes. Tutameia. 2. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1968, p. 12.



As “mulheres de papel” ajudam a repensar o papel da mulher em diferentes momentos
histéricos e a compreender questfes que ainda marcam o feminino nos dias atuais. Passamos,
assim, pelo feminismo possivel do século XIX, com o casamento ainda como o principal
papel social da mulher, até a assuncéo de outras atribui¢des, como a luta trabalhista e politica
na década de 1930. O corpo feminino e o desejo sdo colocados em cena na década de 1970,
numa ruptura com os padrdes patriarcais que sdo questionados pelo movimento feminista. Na
reconstrugdo memorialistade inicio do século XXI, a mulher se evade das relagdes abusivas e
preconceituosas, buscando dar livre curso a seus sentimentos e desejos.

Gostariamos de agradecer a todos que tornaram possivel esta publicacdo. Aos
estudantes que aceitaram o convite para que as leituras iniciais se expandissem e ganhassem a
forma de artigo. A Ana Luz pela revisio cuidadosa da primeira versio desta publicagio. Aos
professores que participaram das bancas em que, eventualmente, alguns desses textos tiveram
sua primeira versdo apresentada: Prof.2 Angela Vilma Santos Bispo, Prof. Fernando Henrique
Tisque dos Santos, Prof.2 Lucia Gracia Ferreira, Prof.2. Maria Euracia Barreto de Andrade,
Prof. Ricardo Henrique Resende de Andrade, Prof.2 Sirlandia Reis de Oliveira Teixeira, Prof.
Tarcisio Fernandes Cordeiro. A Prof.2 Licia Maria Freire Beltrdo (UFBA) pela avalia¢do dos
originais e a contribuicdo generosa com estes exercicios de leitura.

Por fim, esperamos que o futuro leitor possa se beneficiar destes exercicios criticos e
que eles se tornem um ponto de apoio para os estudantes de Letras e Pedagogia. Lembrando
Guimaraes Rosa, as iluminagdes do momento de leitura nem sempre conseguem se refletir na
obra realizada. Mas esperamos que o muito que “nao cabeu” inspire outros leitores e novas
criticas. A travessia segue.

As Organizadoras.



PREFACIO

Assumo a prioridade da leitura de Exercicios criticos sobre leitura, letramento e
literatura, privilégio concedido pelas organizadoras, Professoras Erica Bastos e Monica
Gomes, lideres do Grupo de Pesquisa e Extensdo LEIA e do Centro de Formacgdo de
Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, com alegria, curiosidade
intelectual e disponibilidade para conhecer a partilha: uma coletanea de artigos, resultado do
trabalho de pesquisa tecido com estudantes orientandos dos Cursos de Pedagogia e de Letras,
respectivamente, e que deriva dos temas que constituem as linhas de pesquisa que
coletivamente assumem: Leitura, Literatura e Direitos Humanos e Literatura e Identidades
Inventadas.

Afetada pela epigrafe que marca a abertura do livro, assinada pelo mestre Antonio
Candido, singular inspirador do grupo, li, de modo infatigavel, (e ndo poderia ser diferente) o
gue me foi dado. Da multidéo de sentidos gerados, dedico-me, inicialmente, a ler sobre o ler,
por reconhecer esse gesto como a esséncia do livro, como ato que governa e da sentido a
dindmica empreendida pelas Professoras no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao
universitaria, e que, ora, ressoa €, se materializa, conotando uma pratica metacognitiva e,
sobremodo, compromisso profissional e filiacdo a grupos de estudiosos que defendem o ler
como ato permanente e invariavel da nossa constituicdo, da nossa resisténcia, da nossa
liberdade e, como tal, prescinde que se mantenha no rol dos direitos perenes que séo de
todos.

A acertada opgdo pelo gesto, que se revela de modo explicito ou subjacente nos fios
de palavras que tecem toda sorte de titulo que compde os artigos, contribui para a admissao
de que, nos diferentes tempos-espagos de formacao dos estudantes de Pedagogia e Letras, as
Professoras, com o consentimento e cumplicidade dos estudantes, mediaram situacdes que
resultaram na producéo, eleicdo, revisitacdo e reabilitacdo de sentidos, na intensificacédo de
sensibilidades, na provocacdo de inquietacGes, na composi¢cdo de questionamentos, na
qualificacdo de opinides, no agucamento da critica e da reflexdo, na elaboracdo de
argumentos, na firmagao de contratos discursivos, no pronunciamento de contrapalavras, na
ruptura de siléncios, na mobilizacdo de ideias e ideais, enfim, mediaram situagdes que
geraram o que a teoria vem apontando como aspectos tipicos e imprescindiveis da formacéo
de leitores. Constatacdo suficientemente importante ndo somente para validar as acles
propostas e realizadas pelo GEP LEIA, mas, principalmente, para validar e recomendar a
leitura do livro em tela.

H4, contudo, outros aspectos a considerar e que a esse se agregam: o engenho de cada
leitor, a multiplicidade de seus gestos, de suas escolhas, de suas preferéncias, de suas recusas,
de seus critérios e propositos, tudo quanto pde a mostra a heterogeneidade do ato de ler
concretamente revelada nos motes definidos que, transfigurados em artigos, acrescentam mais
sentidos a formacdo do estudante-pesquisador, alargam e renovam a bibliografia cientifica no
campo da Leitura, do Letramento e da Literatura, engrandecem o livro, favorecem a nos,
leitores, alimentando nossa dimenséo afetiva e cognitiva.

Resultam da formacdo leitora apontada e da heterogeneidade do ato de ler destacado
dois conjuntos de artigos que constituem as duas partes de Exercicios criticos [...]. A
primeira, sob a responsabilidade da Professora Erica Bastos, intitulada Leituras, Literatura e
Letramentos, reune quatro artigos, todos eles com sua assinatura somada a de Géssica de
Melo Carneiro, em As variantes linguisticas e suas implica¢fes no ensino da lingua
portuguesa, a de Ruama Moreira da Franca e Vitor Ravel Pinho de Oliveira, em Letramento
literario na formacdo de pedagogas: desafios e perspectivas, a de Uiara do Nascimento
Santos Sampaio, em Alfabetizar letrando: algumas possibilidades pedagdgicas nos anos



iniciais do ensino fundamental e a de Edleusa Ferreira da Silva, em Literatura infantil na
escola: didlogo sobre a fruicéo e a formacao de leitores.

A segunda, sob a responsabilidade da Professora Monica Gomes, intitulada, Mulheres
de papel: estudo das representacGes do feminino na literatura brasileira, reune também
quatro artigos, todos, de igual modo, com sua assinatura somada a de Idigrey Bitencourt da
Silva, em De Aureélia a Aurélia: casamento e discursos de emancipacgdo feminina em José de
Alencar e Délia, a de Danuzy Nascimento, Marcelo Santana dos Santos, em De Rousseau a
Rachel de Queiroz: caminhos possiveis, a de Leonardo Santos de Jesus, em A via crucis
clariciana em “Miss Algrave” e a de Maraisa Santos Carvalho, em Matilde Maxixe: estudo
da representacéo feminina em Leite Derramado de Chico Buarque.

A leituraapreciativa dos artigos de per se, considerando-se o contexto de producéo e
do debate académico contemporaneo no qual o livro se inscreve, concorre para que se
registre a relevanciados temas tratados e dos desdobramentos suscitados, para que se ateste a
atualidade dos repertdrios constituidos, para que se perceba a consonancia conceitual entre 0s
articulistas e estudiosos que transitam em esteira tematica idéntica, ou em esteira tematica
afim, para que se considerem as reflex6es ancoradas em fundamentos, para que se valorizem
as idiossincrasias proprias dos autores, assim como as marcas de autoria impressas e 0S
diferenciados estagios de desenvolvimento critico revelados.

Quanto a vocacdo do livro para a duplicidade, caracteristica tdo bem retratada pelas
Organizadoras, motiva que sublinhemos o delicado movimento das linhas que muito bem
escolheram para traca-lo, tornando-o unico: as divergentes e as convergentes. Com as
divergentes, assinalaram os diferentes percursos formativos seguidos pelos estudantes; os
diversos objetos de estudo sobre os quais se debrucaram; os distintos resultados alcangados e
as dispares contribui¢fes que ofereceriam ao universo académico. Com as convergentes,
agregaram o que havia de diferente, diverso, distinto e dispar, estimulando um s6 gesto, o
gesto leitor.

Que esse gesto, reconhecido e aplaudido por mim, seja motivador para vocé se
entregar a leitura de Exercicios criticos sobre leitura, letramento e literatura, um “manual”
repleto de “Les” e salpicado de muitas “delicadezas”.

Salvador, 06 de abril de 2022

Licia Maria Freire Beltrao
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AS VARIANTES LINGUISTICAS E SUAS IMPLICAGCOES NO ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA

Géssica de Melo Carneiro
Erica Bastos da Silva

Introducéo

No presente capitulo, pretendemos apresentar algumas discussdes sobre o papel da
escola no tratamento de questdes atinentes as variantes linguisticas no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Destacamos que este texto € um recorte de um trabalho
monogréafico desenvolvido nos anos de 2017 e 2018, no Centro de Formacéo de Professores
(CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

O interesse em pesquisar sobre o tema surgiu de algumas situagdes vivenciadas por
uma das autoras como estudantes na educacdo basica. Nesse periodo, em muitos momentos,
professores e colegas repreendiam alunos cuja fala ndo observasse as variantes consideradas
cultas. Por causa desses constrangimentos, muitos alunos ficavam inibidos e ndo participavam
das aulas ativamente, o que constituia um indicador de que seu desempenho escolar poderia
ficar comprometido por essa censura. A esse respeito é pertinente trazer uma reflexdo de
Bortoni-Ricardo (2005, p. 15), em que a autora nos diz que, na escola, ... ndo sdo respeitados
0s antecedentes culturais e linguisticos do educando, o que contribui para desenvolver nele [0
aluno] um sentimento de inseguranca, nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua padrdo.”

Destarte, no contexto vivenciado, a escola inibia 0 uso das variantes populares, e 0
dominio da norma padréo se tornava algo ainda mais complexo. E importante destacar que,
embora ensinar a norma padrdo seja objetivo da escola, infelizmente o0 modelo de ensino de
Lingua Portuguesa muitas vezes esta pautado no ensino de gramatica e suas regras sem que
haja a criacdo de condicgdes para que, na oralidade e na escrita, a norma considerada padréo
seja aprendida (POSSENTI, 1996). Cabe destacar que, neste texto, as variantes linguisticas
sdo consideradas como as diferentes formas de falar uma mesma lingua, o que, segundo
Rodrigues (2012), é muito comum numa nacdo de territorio tdo extenso e com tantas
diferencas socioculturais, como € o caso do Brasil.

No entanto, as variantes linguisticas das camadas populares ndo sdo aceitas por
algumas escolas, que agem “como se a lingua fosse estatica, pronta, inabalavelmente infensa a
seu uso nos processos interlocutivos” (GERALDI, 1996, p. 55), uma vez que os falares
populares s&o menosprezados e estigmatizados, impondo-se 0 uso da norma culta e da norma
padréo.

Nesta perspectiva, neste capitulo, pretende-se analisar como o professor trabalha com
as variantes linguisticas, considerando que a escola é também responsavel pelo ensino da
lingua falada e, nesse sentido, precisaexpressar respeito pelos diversos modos de os alunos se
expressarem. Para isso, 0 texto se estrutura da seguinte forma: inicialmente, serdo
apresentadas algumas definicdes de lingua e variantes, levando-se em conta o prestigio e o
desprestigio social. Na sequéncia, serdo mostrados os caminhos que levaram a construgédo
deste estudo. Posteriormente virdo as discussfes e tensionamentos sobre a presenca das
variantes linguisticas em sala de aula, e, por fim, virdo as consideracdes finais.

Historico da diversidade linguistica no Brasil: as variantes linguisticas e o prestigio ou
desprestigio social

A presenca de variantes linguisticas no pais se vincula a varios fatores, como as
diferencas regionais e etarias, bem como ao fato de que povos diversos constituiram a nagdo

ERICA BASTOS DA SILVA E MONICA GOMES DA SILVA

(Organizadoras)
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brasileira. Algumas delas sdo privilegiadas socialmente, enquanto outras, devido a uma série
de fatores ndo o sdo. Dentre tais fatores, destacam-se os histéricos, pois sdo patentes as
discriminagfes de determinados grupos sociais, buscando-se inferiorizar suas formas de
expressao, inclusive a lingua, como no caso de negros e indigenas a fim de subalterniza-los e
escraviza-los. Segundo Bagno (2007), a imposicdo linguistica foi um dos instrumentos de
poder mais eficazes de submissdo dos povos conquistados em outros continentes.

A discriminacdo linguisticase reflete também em questdes sociais, pois, como afirma
Bagno, “muitas vezes, os falantes das variedades desprestigiadas deixam de usufruir diversos
servicos a que tém direito simplesmente por ndo compreenderem a linguagem empregada
pelos 6rgaos publicos™ (2013, p. 17).

Desse modo, percebe-se que “essa imposi¢do da norma linguistica por parte da escola
o nada mais é do que o reflexo de uma estrutura social que qualifica como melhor ou superior
tudo aquilo que estd vinculado as classes socioeconomicamente privilegiadas” (HORTA,
2012, p. 46). A partir disso, ha uma supervalorizacédo social da norma padrdo? (escrita) e da
norma culta® (variedade socialmente prestigiada) em detrimento das variantes populares®.
Segundo Geraldi (1996), a variedade linguisticadas camadas mais abastadas foi a base para a
construcdo da escrita, pois “somente aqueles que tiveram tempo disponivel para refletir
puderam debrucar-se sobre suas formas de falar e, num longo processo historico, foram
construindo a modalidade escrita” (GERALDI, 1996, p. 64). Assim, no Brasil, as variantes
consideradas populares sdo estigmatizadas e seus falantes sdo tidos como aqueles “que nao
sabem falar portugués” e “falam tudo errado”. Tal afirmacao ¢ equivocada, pois o falante de
variantes populares domina a estrutura da prépria lingua (PRETI, 2003).

Voltando as salas de aula, nos dias atuais, o que acontece muitas vezes é que algumas
escola ainda “permanecem com um ensino da lingua de forma conservadora, pautada
principalmente em textos classicos” (SILVA, 2010, p. 23-24). Embora os livros didaticos
possuam uma variagdo maior de géneros textuais, geralmente eles séo trabalhados, na sala de
aula, de uma formaque reforca a dicotomia entre certo e errado. Por exemplo, ao explorar um
texto escrito em linguagem popular (considerada errada), ndo se faz outra coisa a nao ser
apontar erros e até solicitar aos alunos que o reescrevam de acordo com a norma padrdo
(entendida como a correta). Ao supervalorizar uma variante em detrimento de outras, a escola
acaba ndo reconhecendo que a lingua é viva e, por isso, estd em constante movimento e,
consequentemente, toma os regionalismos como “erros de portugués”. Ao invés de enxergar
erros inexistentes, é preciso compreender que a lingua é carregada de cultura e identidade,
pois ela identifica o seu falante. Segundo Antunes (2003), enquanto a gramatica encontra-se
estaticapor corresponder a norma padrao, a lingua (falada) esta em constante movimento: ha
jargdes, girias, modos de definir e descrever lugares que acontecem fundamentalmente na
lingua falada.

2 A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao longo da histéria, um processo
fortemente unificador (que vai alcangar basicamente as atividades verbais escritas), que visou e visauma relativa
estabilizagdo linguistica, buscando neutralizar a variagéo e controlara mudancga. Ao resultado desse processo, a
essa norma estabilizada, costumamos dar o nome de norma-padrao ou lingua padrédo (FARACO, 2004, p. 40).

8 ...a expressdo norma culta deve serentendidacomo designando a norma linguistica praticada, em determinadas
situacOes (aquelas que envolvem certo grau de formalidade) por aqueles grupos sociais mais diretamente
relacionadoscom a culturaescrita, em especial por aquela legitimada historicamente pelos grupos que controlam
o0 poder social (FARACO, 2004, p. 40).

4 A norma popular seria aquelaque caracteriza a falados grupos pouco escolarizados ou nédo escolarizados, na
qual hd uma menor observancia das convengdes da gramatica (BRANDAO, 2010).
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E importante ressaltar que a presenca do preconceito linguistico® ultrapassa as

questdes de dominacdo e dos muros da escola, pois se encontra em diversos espacos e até
entre pessoas de uma mesma camada socioeconémica: dentro de casa, entre geragoes (jovens,
adultos e idosos), no grupo de amigos, dentro de uma familia, entre os vizinhos, entre pessoas
de regides diferentes, etc. E muito comum as pessoas estranharem o modo de falar de uma
pessoa de outra regido e acabam fazendo “piadas” em relagdo a essas peculiaridades. O
preconceito linguistico também acontece em diversos veiculos de comunica¢do, como na
midia televisiva que, em seus programas de humor e telenovelas, retrata personagens
estereotipados com um sotaque carregado que nem existe na realidade (no caso de
personagens nordestinos e oriundos da zona rural) com ou uma fala que se distancia bastante
da norma culta.
o A fim de mudar essas concepg¢des equivocadas no ensino, a Sociolinguisticatem muito
a contribuir, pois ela configura a existéncia da heterogeneidade linguistica. Por isso, entende-
se que, ao invés de “erros”, existem variantes linguisticas entre comunidades ou grupos de
pessoas. Os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) de Lingua Portuguesa tém adotado as
contribui¢cdes da Sociolinguistica ao afirmar que “a Lingua Portuguesa, no Brasil, possui
muitas variedades dialetais.” (1997, p. 26) Os PCNs ainda propdem:

[...] a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica forma
“certa” de falar —a que se parece com a escrita— e 0 de que a escrita é o espelho
dafala—e, sendo assim, seriapreciso “consertar” a fala do aluno para evitar que
ele escreva errado. Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagéo cultural
que, além de desvalorizara forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como
se fosse formadaporincapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma
lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio
que um deles tenha em um dado momento historico (BRASIL, 1997, p. 26).

Em concordancia com os PCNs, percebe-se que a escola, muitas vezes, reproduz essa
mutilacdo cultural ao inferiorizar a fala dos alunos, sem considerar que a lingua esta
intrinsecamente ligada a cultura da qual o individuo faz parte. E se existem diversas culturas,
cada uma tem suas especificidades até mesmo na fala. Por isso, ao se negar o modo de falar
do aluno, a escola também nega sua cultura.

Ja que é na escola que o preconceito linguistico é fortemente reproduzido, é nesse
mesmo espago que se deve quebrar esse circulo vicioso, pois a educacdo também pode se
apresentar como um agente transformador da sociedade. Essa instituicdo deve respeitar as
variantes linguisticas dos alunos, ao mesmo tempo em que tem a funcéo de ensinar aos alunos
a modalidade padrdo da Lingua Portuguesa (POSSENTI, 1996), uma vez que existem
situacBes de nossas vidas pessoais e profissionais, em que nos serd exigido o seu dominio.
Entretanto, a forma como o ensino de Lingua Portuguesa vem se realizando atualmente, ao
mesmo tempo em que discriminaas variantes estigmatizadas, apresenta a norma padrdo como
algo perfeito, ao qual poucos tém acesso, e que 0s demais podem, no maximo, admira-la, mas
sem domina-la. Para tanto, é necessario perceber que:

[...] “ensinarportugués” tem que ser, antes de mais nada, ensinar a ler e a escrever.
A tarefa da educacio linguistica é a tarefa do letramento constante e ininterrupto dos
alunos. No entanto, os métodos tradicionais de ensino da linguano Brasil visam, por
incrivel que parega, a formacdo de professores de portugués [...]. Esforca-se para
que o aluno conheca de cor o nome de todas as classes de palavras, saiba identificar
o0s termos da oracdo, classifique as oracdes segundo seus tipos, decore as defini¢cdes

5 Tal preconceito é definido por Bagno (2013) como uma atitude que consiste em discriminar uma pessoa devido
a seu modo de se expressar, em que se tomacomo referénciaa gramatica normativa e nao se considera a lingua
como construcdo social.
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tradicionais de sujeito, objeto, verbo, conjuncdo etc. — nada disso é garantia de que
esse aluno se tornard um usuario competente da escrita mais monitorada (BAGNO,
2013, p. 144).

Concordando com Bagno (2013), verifica-se que, muitas vezes, o ensino tradicional de
Lingua Portuguesa se reduz a uma memorizacdo de termos e regras gramaticais, o que
contribui muito para a apropriacdo dos diversos usos da propria lingua. Desse modo, seria
mais interessante um ensino que promova as condigdes necessarias para a real aprendizagem
de uma lingua que €é viva. Por exemplo, propor aos alunos que escrevam diversos géneros
textuais orais e escritos que fardo parte de suas vidas como cartas, e-mails, convites,
seminarios, etc. Antes mesmo da escrita, € importante também que o professor leia historias
infantis e outros tipos de texto, como noticias de jornal. Assim, durante o proprio processo de

** leitura e producéo de diversos textos, os alunos passam a conhecer a estrutura composicional
de cada género.

Nessa perspectiva, Soares (1999) nos diz que ndo é reproduzindo o que ja esta pronto
que o aluno iréd se apropriar da escrita, pois, numa copia do que esta pronto ou do que ele ja
sabe, ndo hd como o professor identificar em que estagio da apropriacdo da escrita ele esta.
Para que haja tal apropriacao, deve-se propor ao estudante a producéo de textos espontaneos,
nos quais ele crie hipoteses e se aproprie de convencBes e normas ortograficas. Assim, o
professor podera avaliar o estagio em que 0 aluno se encontra e decidir sobre os exercicios de
gramatica e ortografia necessarios para a aquisi¢do da escrita naquele momento. Portanto, o
individuo vai aprender tais convencdes a medida que aprende a fazer uso da lingua padréo, a
partir de suas leituras e escritas. Diante disso, a no¢do de “erro” deve ser repensada para que
se possa romper com o preconceito linguistico, pois:

[...] do ponto de vistacientifico, simplesmente ndo existe erro de portugués. Todo
falante nativo de uma lingua é um falante plenamente competente dessa lingua,
capaz de discernir intuitivamente a gramaticalidade ou agramaticalidade de um
enunciado, isto é, se um enunciado obedece ou nao as regras de funcionamento da
lingua (BAGNO, 2013, p. 124).

Assim, qualquer brasileiro domina as regras de funcionamento da Lingua Portuguesa,
as quais sdo aprendidas desde a infancia, de uma maneira natural, da mesma forma que
aprende a andar. Por isso, os “erros ortograficos” ndo devem ser tidos como sinonimos de
“erros de portugués”, pois eles ndo interferem no funcionamento da lingua e, de modo geral,
ndo impedem a compreensdo do que se quer dizer.

Ainda sobre a noc¢do de erro, ainda temos outra questdo a pensar: o que é considerado
erro? A fala de quem é consideradaerrada? As variantes linguisticas s6 sdo consideradas erros
quando sdo faladas, apenas por pessoas das classes populares, pois “quando o ‘erro’ ja se
tornou uma regra na lingua falada pelos cidaddos mais letrados, ele passa despercebido e ndo
provoca ‘arrepios’ nem ‘doi no ouvido’” (BAGNO, 2007, p. 112). O fato de haver “erros”
mais explicitos que outros se deve ao prestigio social dado as variantes linguisticas e a seus
falantes, ou seja, quanto mais prestigiadas, menos “erros” serdo apontados. Por isso, muitas
vezes “ta” no lugar de “estd” ndo ¢ visto como “erro”, mas “nos vai” ¢ logo apontado como
um “erro” que deve ser evitado.

Quando dizemos que nossas regionalidades linguisticas devem ser respeitadas e
valorizadas, ndo quer dizer que podemos sair escrevendo ou falando como bem quisermos, e a
escola tem um papel fundamental nesse sentido.

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacées
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacéo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades, dramatizacdes, etc.
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Trata-se de propor situagdes didéticas nas quais essas atividades fagam sentido de
fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A aprendizagem de
procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em contextos mais formais,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL,
1997, p. 27).

Desse modo, ao invés de erro, trata-se de uma questdo de adequacdo. O importante é
adequar a linguagem aos seus diversos modos de uso, levando sempre em conta o outro e 0
contexto de enunciagdo. E é necessario lembrar que, em momentos informais, a fala também
se torna descontraida, pois estamos numa situacdo em que as relagdes com as pessoas
presentes sao mais proximas de nds. Portanto, é importante que ter senso de adequacéo para
usar a lingua de acordo com o contexto da situacéo.

— Quanto a aquisicdo da escrita, 0s PCNs (1997) orientam que, ao contrario do que ainda
se pensa, a aprendizagem da escrita alfabética deve estar atrelada a aprendizagem da
linguagem, ao invés de primeiro o aluno aprender os simbolos que compdem o alfabeto para
depois conhecer a linguagem usada para se escrever.

Quando sdo lidas historias ou noticias de jornal para criancas que ainda nao sabem
ler e escrever convencionalmente, ensina-se a elas como sdo organizados, na escrita,
estes dois géneros: desde o vocabulario adequado a cada um, até os recursos
coesivos que lhes sdo caracteristicos. Um aluno que produz um texto, ditando-o para
que outro escreva, produz um texto escrito, isto é, um texto cuja forma é escrita
ainda que a via seja oral (BRASIL, 1997, p. 28).

Isso reforca mais uma vez a importancia de explorar textos diversos na sala de aula,
pois, a partir do contato com diferentes textos, a crianca se apropria das formas especificas de
cada texto, além de desenvolver um dominio sobre a norma padréo e outras variedades, o que
ndo e feito a partir da memorizacéo de regras gramaticais.

E importante ressaltar que, na atualidade, a Base Nacional Comum Curricular
apresentao eixo da oralidade em consonanciacom o arcabouco tedrico aqui apresentado, com
orientagdes para o trabalho com as variantes linguisticas, mas se ancora em polémicas sobre
aquisicOes de competéncias e habilidades no aprendizado da lingua falada. Dado ao contexto
e ao periodo de elaboracéo da pesquisa de campo ndo teceremos essas problematizacdes.®

Apos as reflexdes apresentadas, no proximo topico serdo mostrados os caminhos
metodoldgicos do desenvolvimento do estudo sobre o respeito das escolas as diversas
variantes linguisticas utilizadas pelos alunos.

Trilhando um caminho para a pesquisa

Visando a alcancar o objetivo proposto, optou-se por realizar um estudo qualitativo. A
producéo de dados se materializou com a realizagdo de entrevistas com quatro professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de conhecer o que pensam sobre as variantes
linguisticas e compreender suas percepcdes de mundo e como elas influenciam as praticas
pedagdgicas. Assim, utilizou-se entrevista semiestruturada, combinando questfes abertas e
fechadas, o que permitiu as entrevistadas falar sobre o tema de uma maneira mais flexivel
(MINAYO, 2011).

Quanto ao registro dos dados, trés das quatro entrevistas foram gravadas em audio
(gravacdo previamente solicitada) e, posteriormente, transcritas. Também foram feitas
algumas anotacgdes durante as entrevistas, uma vez gque a gravacgao s6 abarca as informacoes

6 Mais informagGes sobre essa questdo no site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF
110518 _versaofinal_site.pdf. Acesso em: 22 nov. 2021.
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oralizadas e considerando a relevancia das expressdes e outras formas de comunicacdo nao
verbal do entrevistado. Uma professora ndo permitiu que a entrevista fosse gravada e, por
isso, as informacg0es fornecidas por ela durante a entrevista foram anotadas. O trabalho de
campo foi realizado com quatro professoras (que receberam nomes ficticios) em duas
instituicOes da rede municipal de ensino de Feira de Santana (BA). Ressalta-se que 0s nomes
das docentes aqui apresentados séo ficticios, com o intuito de preservar a identidade, bem
como manter a ética na discussao dos dados da pesquisa.

A partir desse didlogo com as colaboradoras da pesquisa emergiram as categorias que
serdo apresentadas e discutidas no topico a seguir.

Variantes linguisticas em sala de aula: o que dizem as professoras?

Nesse topico sdo apresentadas as analises de dados. Para isso, a partir dos objetivos
tracados, foram elencadas trés categorias que visam a responder o problema apresentado na
pesquisa e sdo expostas a seguir: 1) Maneiras como o professor se percebe na condi¢cdo de
responsavel por ensinar a lingua falada; 2) Possiveis tensdes entre o ensino da lingua falada e
0 uso das variantes linguisticas presentes na fala dos alunos; 3) Outras facetas do preconceito
linguistico. Essa Ultima categoria apresenta dados de pesquisa que ndo estavam nos objetivos
iniciais, mas que as pesquisadoras consideraram relevante apresentar no trabalho, por estarem
condizentes com o proposito da pesquisa.

Maneiras como o professor se percebe na condicédo de responsavel por ensinar a lingua
falada

Diante da necessidade de o aluno aprender a norma padrdo e a norma culta, o
professor deve ensinar aos estudantes a lingua escrita e os diversos modos de falar, a fim de
ampliar o repertorio linguistico do aluno. Sobre lingua falada, todas as professoras nos dizem
que trabalham com seminarios, pecas, parodias, apresentacdes e socializacdes de cartazes etc.
Algumas delas afirmam fazer intervengdes para explicar a norma culta de falar. Por exemplo,
Safira afirma o seguinte:

A gente faz seminarios e, nas apresentacdes, surgem questdes de concordancia
como “nos falou”. Eu intervenho e explico que se fala “nos falamos” [...] Eu falo
com toda a turma sem direcionar a um aluno, para ndo constrangé-lo, ou falo
somente com o aluno em particular (ENTREVISTA, 2017).

Dessa forma, a docente demonstra que had uma preocupacdo no momento de corrigir 0
aluno, sem deixar de apresentar ao aluno a norma culta da lingua.

Para trabalhar com a lingua falada, Rubi e Pérola citam o uso das histérias em
quadrinhos, como a Turma da Mdnica, cujo personagem Chico Bento, segundo a historia, é
um menino de origem rural e tem um linguajar “caipira”.

Quando eu trabalho histéria em quadrinhos que tem o Chico Bento... Ai vai ter
palavrasque elevai falarerrado e a gente ja aproveita e pede para o aluno dizer
como seria a palavra adequada para se colocar ali. Nao é que ele esteja errado,
mas é... Como a gente poderia “melhorar” aquele texto, para tornar uma forma
mais culta (RUBI, ENTREVISTA, 2017).

Bagno (2007) considera complicada a utilizacdo do personagem Chico Bento para
trabalhar as variantes linguisticas em sala de aula, pois, para isso, sdo utilizadas geralmente
variantes regionais, rurais ou de pessoas ndo escolarizadas, como se s6 0 modo de falar dessas
pessoas variasse em relacdo a norma padrdo e a norma culta. Ha variantes que sao atribuidas
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ao personagem Chico Bento que ndo sdo exclusivas das falas rurais, como, por exemplo,
“v0”, “tird”, “ta”, substituindo, respectivamente, “vou”, “tirar”, “esta”. Tais diferencas estdo
incluidas também na oralidade de falantes urbanos altamente escolarizados.

Além disso, ha outro problema. Talvez o principal, evidente na pratica da professora,
seja passar para a norma culta como uma suposta maneira de “melhorar” o texto. Em relagdo a
esse tipo de atividade proposta pela professora, Bagno afirma que essa pratica é muito

frequente nos livros didaticos, e isso é um grande problema, pois:

Se o Chico Bento passar a falar “segundo a norma culta”, ele simplesmente deixa de
ser o Chico Bento! A graca do personagem esta precisamente no seu linguajar, na
sua visdo de mundo caracteristica da cultura rural, pelo seu aprec¢o pela vida do
campo, entre outros aspectos. Se existe algum trabalho pedagégico a ser feito com o

— Chico Bento, é precisamente o de valorizar as diferencas socioculturais que o
personagem tenta encarnar (BAGNO, 2007, p. 123).

Dessa forma, corroborando o pensamento do autor, essa historia deve ser utilizada
para a valorizacdo da cultura do personagem, pois afirmar que sua variante linguistica ndo
esta adequada € negar sua cultura e seu modo de falar, dizendo que esta errado ou € inferior a
norma culta. Por isso, consideramos a atividade complexa e, talvez, inadequada, uma vez que
legitima a norma culta e a norma padrdo como as corretas e as que devem ser seguidas. 1sso
nos leva a refletir sobre a constante necessidade de reflexdes sobre as praticas nas escolas, 0
ensino e a valorizagdo multicultural.

Assim, complementando a afirmacdo de Bagno, Bortoni-Ricardo aponta que “Chico
Bento pode se transformar, em nossas salas de aula, em um simbolo do multiculturalismo que
ali deve ser cultivado” (2004, p. 46)., pois a histéria de Mauricio de Souza permite que 0s
alunos percebam a diversidade sociolinguistica. Considerando a fala dos dois autores, ndo
precisamos descartar as historias do Chico Bento das salas de aula, mas trabalhé-las de modo
gue venham a promover um conhecimento e um contato maior com uma variante que pode
ser distante dos alunos do meio urbano, sem cair na armadilha de reproduzir preconceitos.
Dai, seria mais interessante problematizar com os alunos sobre a fala do personagem, pois
existem algumas falas do Chico Bento que ndo sdo exclusivas do meio rural. Inclusive,
algumas variantes aparecem na fala das proprias professoras entrevistadas, mas ndo sao vistas
como erro, porque é um modo comum de falar entre esse grupo social urbano.

Acreditamos que, no ambiente escolar, o personagem Chico Bento é muito bem-vindo,
“pois permite que as criangas com antecedentes urbanos se familiarizem com a cultura rural,
conhecendo muitas expressdes dessa rica cultura que, hoje em dia, tem pouco espaco na
literatura e nos meios de comunicac¢do” (BORTONI-RICARDO, 2007, p. 45-46).

E notavel que ha uma suposicdo de que os falantes dos centros urbanos e escolarizados
se aproximam mais do portugués padrdo, como se ndo houvesse variacdo em suas falas
(BAGNO, 2007). Essa ideia deve ser abandonada uma vez que € carregada de preconceitos e,
dentro da sala de aula, isso se torna um problema, ja que os alunos podem internalizar que as
variantes oriundas do interior sdo erradas e, mais grave ainda, caso haja um aluno do interior
na sala de aula, ele vai acreditar que ndo sabe falar.

Além de Chico Bento, que é falante de uma variante rural, Patativa do Assaré, em seus
poemas, representa a fala do nordestino. O autor traz, em sua poética, as vivéncias e as dores
do sertanejo de uma forma que valorizao Nordeste e, também, os modos de falar de seu povo.
Considerando que o modo de falar do nordestino é muito criticado no Sul e no Sudeste
brasileiros, € muito importante que haja uma representatividade dessa variante na literatura.
Alguns livros didaticos utilizam esse autor como fonte de variantes linguisticas, mas, assim
como acontece com o Chico Bento, a fala de Patativa €, muitas vezes, interpretada como erro
ao invés de se promover uma problematizacao sobre o porqué de essa variante ser vista como
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erro. Por isso, Bagno (2007) comenta que, da mesma forma que o professor deve ter cuidado
ao trabalhar com o Chico Bento na sala de aula, precisa também ser cuidadoso com os
poemas de Patativa, pois a fala representada pelo autor, em suas obras, ndo corresponde
fielmente, embora seja muito semelhante, aos falares reais do povo nordestino. Assim, ao
trabalhar com ambas as variantes (rurais e nordestinas), € necessario que o professor, ao invés
de trazer exercicios de “passar para a norma culta”, busque uma reflexao sobre essas falas,
promovendo uma valorizagao real dos diversos modos de falar.

A professora Cristal fala de uma aluna de etnia cigana, que nédo participava das aulas:

Eu tinha uma alunaque era de origem cigana. Ela tinhaum pouco de vergonha ao
falar [...] A gente foi incentivando a leitura, incentivando na hora da correcdo das
atividades, trabalhos em grupo em que eles vao se socializando, v8o conversando

T entre si na horade responder as questdes. Entao, ela foi se soltando até o final do
ano (ENTREVISTA, 2017).

Conforme a fala da docente, ela criou estratégias durante suas aulas a fim de incentivar
o0 interesse da aluna em participar das aulas. Para isso, a professora propds trabalhos em
grupo, promovendo o didlogo entre os alunos e uma socializacdo desses trabalhos com a
turma, fazendo com que todos participassem das aulas, inclusive a discente de origem cigana.
Freire (1987) afirma que sé ha didlogo na sala de aula se, antes, houver uma relagédo de
confianga entre professores e alunos. Relacionando a fala do autor com a afirmacgéo da
professora, é possivel notar que ha uma relacéo de confianca que possibilitao dialogo entre os
sujeitos. Assim, partiremos agora para a nossa segunda categoria de anélise.

Possiveis tensdes entre o ensino da lingua falada e o uso das variantes linguisticas
presentes na fala dos alunos

Ao mesmo tempo em que as variantes linguisticas ndo ficam fora dos muros da escola,
ha também a necessidade de o aluno se apropriar da norma padrao e da norma culta da Lingua
Portuguesa. Para tanto, é preciso que haja, no ensino da lingua, uma interagdo entre as
variantes linguisticas do aluno, a norma padrdo e a norma culta, a fim de ampliar o repertorio
linguistico do aluno e, consequentemente, a sua competéncia comunicativa.

Na fala de Cristal, ela sempre enfatiza a necessidade de se seguirem regras da norma
culta e da gramatica no contexto escolar:

Quando a gente faz a correcdo do texto, sempre pedimos que eles leiam as suas
respostas e ai a gente observa que eles colocam muita palavra que eles falam com
0s pais e 0s colegas e colocam da mesma maneira. A gente sempre deixa claro que
eles podemfalar dessa forma, mas que, na lingua formal, a gente tem que seguir a
gramatica. Entao, a gente sempre deixa claro para eles que tem a forma de falar
com o coleguinha e também tem a forma culta, a norma culta da lingua
(ENTREVISTA, 2017).

Em sua fala, mais uma vez a professora ressalta a importancia de falar conforme a
norma culta em determinadas situacGes, como na escola, e a necessidade de se seguir a
gramatica, entendendo o ambiente escolar como um local de se aprender e usar a escrita
formal. Em consonancia com a fala da professora, Possenti (1996) afirma que o papel da
escola é promover condi¢cfes para o uso efetivo da norma padrdo e, para isso, ndo é preciso
conhecer os termos técnicos com os quais a lingua € analisada para aprendé-la. Dessa forma,
Geraldi reforga que:

(Organizadoras)

0 ERICA BASTOS DA SILVA E MONICA GOMES DA SILVA



file:///C:/Users/WALTER/Desktop/LIVROS_SUBMISSOES_EDITORA/ISABELA_VALOIS/64f1d7b9b6a76_isabela_valois.docx%23sumario

EXERCICIOS CRITICOS SOBRE LEITURA, LETRAMENTO E LITERATURA

O conhecimento gramatical &, pois, um conhecimento necessario para aquele que se
dedica ao estudoda lingua e ao seu ensino, para que possa exercer dignamente seu
oficio de construir situagdes adequadas para aquele que quer aprender a usar a
lingua, selecionando inclusive quais destes conhecimentos lhe sdo necessarios. Mas
ndo é um conhecimento, em seu todo, necessario paraaquele que quer aprendera ler
criticamente e a escrever exitosamente (GERALDI, 1996, p. 67).

Corroborando os autores, o0 que o aluno precisa é aprender a usar a norma padrao do
portugués de forma efetiva, e ndo apenas decorar regras gramaticais. O que a escola e 0
professor devem promover sdo condigdes de aprendizagem do uso da lingua, ao invés de
insistir num ensino tradicional que, na maioria das vezes, ndo desenvolve a escrita e a leitura
dos alunos, por estar focado apenas na gramatica tradicional. Por isso, Bagno (2007) propde

o um ensino de gramatica que ndo reproduza preconceitos no estudo de funcionamento da
lingua nem se paute na memorizacdo de terminologias, mas que utilize textos falados ou
escritos que tenham um discurso, pois € preciso que “os alunos descubram o quanto ja sabem
de gramatica da lingua e como é importante se conscientizar desse saber para a producédo de
textos falados ou escritos coesos, coerentes, criativos, relevantes etc.” (BAGNO, 2007, p. 70).

Os PCNs de Lingua Portuguesa (1997) defendem um ensino de lingua que dé
condigOes para que a capacidade de uso da linguagem seja desenvolvida e enfatizam a
necessidade de se trabalhar com textos reais, relacionados com o cotidiano do aluno. Para
tanto, o documento também reafirma a importancia da diversidade de géneros textuais:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos
das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta sistematicamente no
cotidiano escolare, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho
planejado com essa finalidade (BRASIL, 1997, p. 26).

Dessa forma, é importante se pensar hum ensino da lingua que permita aos alunos
compreenderem e produzirem diferentes textos, seja no cotidiano escolar ou néo, para que
eles possam ler e produzir textos em sua vida pratica de forma efetiva e com criticidade. Por
isso, ndo se pode trabalhar, em sala de aula, com fragmentos de textos que, muitas vezes, ndo
tém sentido algum, mas com textos inteiros e contextualizados com a realidade, a fim de
desenvolver a capacidade de interpretacdo do aluno. Embora a escola esteja muito focada
ainda no ensino da escrita, essa instituicdo é também responsavel pelo ensino da lingua falada,
principalmente porque alguns géneros textuais, como entrevistas e debates, sdo menos
acessados nos usos espontaneos da oralidade. Portanto, € preciso estimular, na escola, a
construcdo de textos orais, de acordo com as especificidades de cada tipo de texto,
considerando também a situacdo na qual estdo inseridos. Em suas falas, as professoras
destacam que trabalham a lingua oral a partir de seminarios, debates, parddias etc.

A professora Pérola também trabalha com a gramética e enfatiza o uso do dicionario:

Eu mesma, na sala de aula, trabalho com a gramatica, como livro didatico em que
vémtambém a variacao linguistica, a linguagem culta e algumas palavras que vém
gue a gente procura no dicionario o significado; algumas eles conhecem e outras,
que eles ndo conhecem, a gente vai procurar no dicionario. Geralmente, eu uso
muito o dicionario. A internet também é uma ferramenta para a gente estar
trabalhando com os alunos. Eu procuro agugar sempre o linguajar deles
(ENTREVISTA, 2017).

Concordando com a professora, 0 uso do dicionario em sala de aula pode ser de
grande valia, pois esse recurso didatico ajuda a tirar davidas tanto em relacdo aos significados
como a propria grafia da palavra.
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As educadoras Safira e Cristal afirmaram que, quando surge alguma fala dos alunos
gue ndo segue as regras da norma culta, buscam corrigi-los, mas de forma que ndo os
constranja, como na fala de Cristal:

Geralmente, eu corrijo o aluno, ndo corrijo na frente de todos. Se for algo que eu
vejo que ndo vai constranger o aluno eu até faco uma correcao, eu chamoaturmae
peco a opinido deles (Esta certo? Estaerrado? Como é que se fala? E assim que se
fala?). Ai eles falam: “Prd, mas a gente falaassimem casa, na rua eu falo assim...”
Entéo, a gente vai retomar todo aquele assunto — pode falar, é giria, a gente fala.
Mas ai a gente vai mostrar em que momentos ele pode falar (ENTREVISTA, 2017).

Bortoni-Ricardo (2004) reafirma a importancia do trabalho dos linguistas, por
o mostrarem que nao se devem usar “os erros” do aluno como um motivo para humilha-lo.

Além disso, o que a gramdtica normativa tradicional aponta como “erro” sdo apenas
diferencas para os especialistas em Sociolinguistica. Por isso, fica claro que o ensino da
lingua deve se pautar em ac¢des que deem condicdes para que o aluno aprenda a usar a lingua
de acordo com a situacdo, sendo que o ambiente escolar exige uma fala de acordo com a
norma culta.

A professora Safira complementa que “normalmente, eu chamo a aten¢do dos alunos
e também fico atenta quanto a minha prépria fala, voltando atras quando falo errado”
(SAFIRA, ENTREVISTA, 2017), ou seja, ela percebe que ndo sdo apenas os alunos, mas que
ela prépria também fala outras variantes e, por isso, fica atenta durante suas falas. Ou seja, a
educadora monitora sua fala na sala de aula de acordo com a exigéncia do contexto, pois,
segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.62-63), “nds nos engajamos em estilos monitorados
quando a situagdo assim exige [...] De modo geral, os fatores que nos levam a monitorar o
estilosdo: o ambiente, o interlocutor e o0 topico da conversa”. No caso da professora, a sala de
aula é um local que necessita de monitoramento em sua fala, uma vez que ela é responsavel
pelo ensino da lingua falada, mas as variantes sempre vao aparecer e ndo ha problema algum
nisso.

Alguns alunos chegam a sala de aula falando girias e palavras que ndo sao habituais do
contexto social em que se encontram os demais colegas. Isso pode se tornar motivos de piadas
e zombaria por parte dos colegas. Sobre isso, a professora Rubi conta o seguinte:

[...] eu tenho um aluno que ele utiliza a palavra “espia” para dizer “pro, veja
isso!”, “pro, olha paraisso!” e a turminha geralmente cria um deboche com ele,
fica criticando e dando risadinhas porque ele fala diferente. Ai € 0 momento em que
eu pego e digo: “Gente, quem sabe o que é ‘espia’? Espiar é olhar, ele so fala de
outra forma por causa da regido de onde ele veio” (ENTREVISTA, 2017).

Dessa forma, a professora promove uma discussdo com a turma sobre uma palavra
desconhecida ou usada com outro sentido que ndo o convencional e explica para os demais
alunos o significado da palavra naquele contexto, a fim de combater qualquer preconceito.
Embora, segundo Bagno (2007), expressdes como aipim e macaxeira etc. para se dizer a
mesma coisa, seja algo j& desgastado quando se trata de variante linguistica dentro da sala de
aula, é importante essa discusséo levantada pela professora, pois as palavras ganham novos
significados com o passar do tempo e de acordo com a regido, pois, como ja foi dito
anteriormente, o préprio uso da lingua faz com que ela mude constantemente. E importante a
intervencdo da professora para se evitar o preconceito linguistico e também, promover a
importancia de se respeitar a fala de cada um, compreendendo que nao esta errada por ser
diferente das demais.
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Outras facetas do preconceito linguistico

Durante a categorizacao dos dados, foram percebidos elementos que ndo condizem, a
principio, com os objetivos da monografia, mas que s@o relevantes para a pesquisa. Um
exemplo disso se encontra na fala da professora Safira:

[...] eu sofri um pouquinho por causa do sotaque porque eu sou de Riachdo do
Jacuipe, cidade do interior, ai a gente “puxa” mais... Eu melhorei, mas, as vezes,
falo assim, e os alunos falam coisas como “pro, a senhora é da roga?” como se
morar ou ser “da rog¢a” fosse algo ruim. Ai eu vou explicando que eu sou do
interior e que existem variantes linguisticas diferentes de uma regido para outra e
que devem ser respeitadas independentemente de qual seja, pois ndo estéo erradas,
sdo apenas formas diferentes de falar. (...).

Aluno néo, pois eles sdo todos do bairro ou vieram cedo para cd, tendo uma
linguagem mais homogénea. No meu caso, eu mesma era o alvo das criticas, porque
venho do interior e tenho ainda o sotaque carregado... Tanto na universidade, com
os colegas, quanto na escola, principalmente os alunos, que costumam ser mais
espontaneos. Eu moro aqui ha dez anos e continuo com o sotaque, mesmo tendo
melhorado um pouco. E quando vou la, eu sempre volto com o sotaque mais
carregado. Eu sofri muito bullying por causa do sotaque (ENTREVISTA, 2017).

Em sua fala, a professora traz a questdo da discriminagdo que as pessoas oriundas da
zona rural ou do interior sofrem nos centros urbanos por causa de suas variantes linguisticas e
seus sotaques, como acontece com essa professora. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), esse
menosprezo social em relacdo as falas rurais se deve ao processo de colonizagdo do Brasil,
pois, naquela época, o interior da colénia era mais distante da metrépole, porque a circulagdo
de pessoas vindas de Portugal era mais comum no litoral e, por isso, as variantes litoraneas do
Brasil sdo mais proximas do portugués de Portugal mesmo havendo diferencas. A partir do
século XX, houve um grande deslocamento de pessoas do interior para os grandes centros
urbanos (principalmente paraas regifes periféricas das cidades), trazendo consigo também as
suas formas de falar. Tudo isso gerou estigmas em torno dos falantes das variantes rurais,
como, por exemplo, de que seus sotaques sdo engracados, 0 que contribui para a perpetuacéo
do preconceito linguistico. Os trechos da fala da professora mostram que ndo é apenas na
educacdo basica que o falante de variantes diferentes sofre criticas por causa do seu modo de
falar, mas também no espaco académico. Diante dessas situaces, a professora reafirma que
procura explicar aos alunos que existem formas de falar diferentes, ressaltando a importancia
de respeitar tais diferencas, o que ja foi discutido anteriormente. Sobre a questdo do sotaque,
Bagno afirma que:

Essa crenga é muito difundida na nossa cultura e estd muito bem sintetizada em
declaragdes do tipo: “Fulano/a tem o sotaque muito carregado”, como se existisse
algum ser humanono mundo que ndo falasse com o sotaque caracteristico da sua
comunidade linguistica! Dai a no¢ao de que o sotaque, a diferenga, o “erro” esta
sempre no Outro (2007, p. 129).

Em concordanciacom a fala do autor, verifica-se que alguns modos de falar e sotaques
sdo vistos como errados, estranhos ou engracgados. Por isso, a educadora Safira afirma que
monitora seu modo de falar para evitar seu sotaque, 0 que revela ainda uma faceta
preocupante do preconceito linguistico.

Além de trabalhar com seminarios, Safira apresenta uma experiéncia no municipio de
Valente (BA):

Eu fizumtrabalho em Valente sobre isso, cada um tem sua variacao linguistica e
até mesmo o aprendizado é diferente. L4, o conteldo estava voltado para a
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realidade delese as quest@es eram sobre o que eles produzem no local . Dessa forma
trabalhamos com palavras geradoras etc. (ENTREVISTA, 2017).

A partir da fala da professora, podemos perceber que ha uma concepcao freiriana por
tras desse modelo de ensino que considera a realidade do aluno e alfabetiza a partir de
palavras geradoras, comuns ao contexto em que esses alunos estdo inseridos. Freire (2009)
afirma que alfabetizar é um ato politicoe, por isso, defende uma alfabetizacéo que direcione o
individuo a uma leitura critica sobre e a partir da leitura de seu mundo, j& que a leitura de
mundo antecede a leitura da palavra. Dessa forma, € preciso que sejam trabalhados temas e
palavras que estejam dentro do contexto dos alfabetizandos, pois elas tém significacdo para
esses sujeitos a partir de suas experiéncias e de seus sonhos, angustias ou reivindicacdes, das
leituras que fazem do mundo em que vivem (FREIRE, 2009). Assim sendo, a escola deve
promover um ensino contextualizado, em que a realidade do aluno seja respeitada e,
consequentemente, suas variantes também. A partir dai, a escola oferece condi¢bes para a
aprendizagem da norma culta (lingua falada socialmente aceita) ao mesmo tempo em que a
instituicdo e o préprio aluno reconhecem suas experiéncias e o seu modo de falar como algo
importante e que deve ser valorizado também na escola.

Considerac0es finais

Com base na pesquisa desenvolvida, foi possivel perceber que as professoras
reconhecem a existéncia das variantes linguisticas e que elas devem ser valorizadas e
respeitadas. Também citam a importancia de o professor fazer intervenc6es na sala de aula,
enfatizando a necessidade do uso da norma culta e da norma padrdo em certos contextos e
que, em outros, eles podem falar conforme suas variantes. Entretanto, as docentes nédo
levantam questionamentos sobre certas questfes da lingua com os seus alunos. Por exemplo,
ndo provocam problematizagdes sobre o termo “norma culta”, que, por si so, ¢ carregado de
preconceitos.

Tratando-se da lingua, a nocéo de erro é algo ainda muito comum em todos os &mbitos
de nossa sociedade, principalmente na escola, onde essa ideia ganha ainda mais legitimacéo.
Costumamos falar em erro mesmo quando reconhecemos que existem diferencgas e ndo erros,
pois essa ideia esta arraigada em nossa sociedade, de modo que ainda ndo conseguimos nos
desvencilhar dela. Isso foi perceptivel também na fala das professoras que afirmam trabalhar
com a oralidade dos alunos a partir de seminarios, socializagdo de trabalhos etc. Durante essas
atividades aparecem variantes linguisticas nas falas dos alunos e as docentes afirmam intervir,
falando que existem momentos em que é preciso seguir a norma culta.

Essa visao de erro também aparece quando Rubi e Pérola apresentam o personagem de
Chico Bento como um menino que fala tudo errado e que deve corrigir a sua fala ao invés de
usar a histéria como uma maneira de promover o contato de seus alunos com as variantes
rurais, lembrando que elas devem ser valorizadas. Além disso, tem-se a ideia de que somente
os modos de falar do interior sdo variantes linguisticas, como se ndo existissem diferengas nos
centros urbanos e na fala de pessoas mais escolarizadas. Uma das professoras mencionou que
solicitaaos alunos que passem a fala do personagem para a norma culta, exercicio que reforca
0 preconceito linguistico e que ainda se encontra em diversos livros didaticos. Esse tipo de
exercicio traz algumas questdes ainda preocupantes no que se refere ao respeito ao aluno em
sua integralidade, incluindo-se 0 modo de expressar a sua subjetividade através da fala.

Assim, sdo muitos os problemas relacionados as variantes linguisticas dentro da sala
de aula que contribuem para a estigmatizacdo de determinadas variantes e, consequentemente,
perpetuam o preconceito linguistico. Apesar disso, é possivel perceber, de modo geral, que ja
h& alguma mudanca nas consideracBes sobre as variantes linguisticas tanto nas falas das
professoras quanto nos textos de alguns autores como Bortoni-Ricardo (2004). Um exemplo
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disso é o reconhecimento de que a lingua ndo é una e homogénea, admitindo-se que ha
diferencas historicas, sociais, regionais, de género, de idade etc. e que essas variantes devem
ser respeitadas.

Como esse € um tema ainda pouco discutido na sociedade — pois sua discussao quase
sempre se restringe a area educacional, principalmente nos cursos de Letras — € muito
importante a realizacdo de uma pesquisa como essa no ambito da Pedagogia. Afinal, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, os alunos tém suas primeiras experiéncias escolares no
campo da leitura e producdo de textos, inclusive com a aprendizagem da norma culta e da
norma padrdo da lingua. Por isso, essa pesquisa é fundamental para a &rea da Pedagogia e
também para a sociedade como um todo, pois é importante tomar consciéncia de que, além de
racismo e da intolerancia religiosa, existem outros tipos de preconceitos sociais igualmente
— perversos, como é o caso do preconceito linguistico.

Dessa forma, esperamos que este trabalho contribua para promover reflexdes entre
docentes e pesquisadores que se interessem pelo ensino da lingua falada e que possam, num
exercicio de alteridade, respeitar cada vez mais as diversas variantes linguisticas presentes nos
espacos educativos.
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LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO INICIAL DE
PEDAGOGAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Erica Bastos da Silva
Ruama Moreira da Franga
Vitor Ravel Pinho de Oliveira

Introducéo

Sabe-se que a profissional” da area de pedagogia tem uma funcdo primordial na

formac&o de pessoas. Sao elas as responsaveis pela insercdo das criangas no universo escolar.

e Cabe ainda a pedagoga possibilitar o aprendizado da leitura e da escrita de uma maneira
sistematizada. Esse processo que, a principio, pode parecer simples, é imerso em
complexidades. Ha, na alfabetizacdo, uma demanda de conhecimentos linguisticos sobre os
niveis de aprendizagem da lingua escrita e existe também a necessidade de reconhecer e
mediar as heterogeneidades presentes em sala de aula. H4, ainda, na contemporaneidade, o
propoésito de ensinar a leitura utilizando, para isso, diversos géneros textuais, destacando-se,
nesse aspecto, os usos da literatura, com vistas a formar leitores. E sob essa Gltima perspectiva
que serdo tecidas as consideracdes deste texto.

Desse modo, o presente trabalho® tem como objetivo investigar a formacéo literéaria de
estudantes do curso de pedagogia, destacando discussées que fomentem a ampliacdo de
praticas de leitura e de conhecimentos sobre a importancia da literatura para a formacéo de
leitores pelo viés do letramento literario. Assim, apresentamos aqui o resultado de uma
pesquisa PIBIC/UFRB/CNPQ realizada no Centro de Formagdo de Professores da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, na cidade de Amargosa, estado da Bahia,
durante os anos de 2019 e 2020. O projeto em questdo integra a linha de pesquisa Leitura,
Literatura e Direitos Humanos, vinculada ao grupo LEIA (Leitura, Escrita, Identidade e
Artes).

Em pesquisa realizada anteriormente (SILVA, 2020), pudemos constatar a necessidade
de incluir componentes obrigatérios, nos cursos de formacédo de pedagogas, que abordem os
usos da literatura, bem como discussdes sobre a ampliacdo de acervos para além dos
disponiveis na escola, possibilitando o acesso a maltiplos textos que podem qualificar a
pratica dessas profissionais.

Assim, este texto se estrutura da seguinte maneira: na primeira parte, esta posta a
introducdo na qual é apresentado o objetivo do estudo e suas principais motivacdes; na
sequéncia, é feita uma breve discussédo tedrica sobre o letramento literario na formacao de
professores; em seguida, é apresentada a metodologia utilizada para a realizagdo da pesquisa;
no final, sdo apresentados os principais resultados e as discussfes motivadas por este estudo;
e encerrando, estdo explicitadas as considerac6es finais deste trabalho.

7 Segundo um levantamento feito a pedido do G1 pelo IDados, empresa especialista em dados de educacéo, no ano de 2017,
93% das pessoas matriculadas em pedagogia eram mulheres. Nesse sentido, adotamos o género feminino por saber que
sdo as mulheres as principais educadoras das criangas na educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/guia-de-carreiras/noticia/dia-das-professoras-nove-
em-cada-dez-estudantes-de-pedagogia-sao-mulheres-e-maioria-faz-curso-a-distancia.ghtml. Acesso em: 12 ago.
20109.

8 O resumo expandido deste texto foi publicado nos anais do XXV EPEN — Reunido Cientifica Regional
Nordeste da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educacdo (2020). Disponivel em:
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/defaul t/files/trabalhos/20/6655- TEXTO_PROPOSTA COMPLETO.pdf.
Acesso em: 21 nov. 2021. Esta versdo apresenta o trabalho completo.
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Espera-se que este capitulo contribua para as discussdes sobre o letramento literario de
pedagogas, pelo viés da formacdo social e humana propiciada pela apreciacdo artistica da
literatura.

Algumas reflexdes sobre o letramento literario e a formacéo de leitores

Baptista e Micarello (2018, p. 185) nos dizem que cabe aos professores perceberem
“[...] a poténcia das criancas para lidar com os temas trazidos pelos textos literarios e
sensibiliza-las para a forma estética com a qual a literatura trabalha esses temas e, assim,
vislumbrarem infinitas possibilidades para a mediacdo entre criangas e textos literarios.”
Assim, as pedagogas, apesar do desafio e da complexidade de se trabalhar com a literaturanos

o anos iniciais, ttm um papel importantissimo, que € criar 0 gosto pelo ato de ler considerando
suas potencialidades.

Nesse sentido, € consenso entre muitos pesquisadores (LAJOLO, 2009, COSSON,
2014) que, no ensino proficuo da leitura, € importante que o docente seja um bom leitor e
conhecedor de varios textos. Assim, questionamos como acontece a formacao de pedagogas
para o trabalho com a leitura literaria nas escolas, pelo viés do letramento literario. Este
dialogo se insere nas discussdes sobre multiletramentos e amplia as concepgdes apresentadas
por Kleiman (2005) e Soares (2002) sobre o envolvimento do aprendiz nos usos sociais da
leiturae da escrita. O letramento literario, para Cosson e Paulino (2009, p. 67), é “0 processo
de apropriagdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”. ESSa concepgao
abarca varias discussoes, entre as quais destacamos: a renovacao dos significados dos textos a
partir de novas leituras, as multiplas formas de ler e interpretar a partir das vivéncias sociais, a
compreensdo da literatura como um repertdrio cultural de construcdo de sentidos e o
reconhecimento de que o letramento literario se faz cotidianamente e nos acompanha antes e
depois da trajetdria escolar (COSSON, PAULINO, 2009).

Desse modo, acreditamos que a formacdo de pedagogas como leitoras de literatura
deveria ocupar um lugar de destaque nos cursos de formacéo inicial, visto que sdo essas
profissionais que ensinam a ler e exercem grande influéncia na constru¢do dos gostos e
habitos de leitura em seus campos de atuagdo. O letramento literario agrega, assim, um vies
artistico e cultural que ultrapassa o trabalho com contetdos programaticos e torna a literatura
um instrumento de formacéo e humanizacgéo, conforme preconiza Candido (2011).

Assim, a problemética aqui levantada se ancora no reconhecimento da necessidade
imperativa do trabalho com a literatura na atuacdo profissional de professores da Educacéo
Infantil de dos anos iniciais do Ensino Fundamental e fomentar as discussoes curriculares
sobre a formacdo de pedagogas e seu papel primordial na formacao de leitores.

Caminhos metodologicos do estudo

A pesquisa que resultou neste capitulo foi realizada no Centro de Formacdo de
Professores da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. A principio, pensamos em
realizar oficinas por meio de uma pesquisa-acao para discutir sobre o letramento literario no
curso de Pedagogia da UFRB. No entanto, a pandemia do novo Coronavirus® acarretou a
suspensdo do calendario académico, inviabilizando a realizagdo dessas atividades e, por
consequéncia, provocando uma mudanca metodoldgica no encaminhamento do estudo. Nesse

° E importante destacar que, no momento da escrita deste texto, o Brasil ja tem mais de 650 mil mortos pelo
Coronavirus. A pandemia modificou nosso modo de ser e estar no mundo, e, inevitavelmente, alterou as formas
de produzir e difundir o conhecimento. Manifestamos aqui nossa solidariedade a todas as pessoas que, direta ou
indiretamente, foram afetadas pelos problemas decorrentes desse momento histdrico.
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sentido, foram aplicados questionarios com as estudantes do ultimo semestre para conhecer
seus saberes acerca de literatura, letramento literario e suas interconexdes com a formacao de
leitores, bem como investigar como essas questfes aparecem em sua trajetoria académica. O
questionario foi elaborado na ferramenta google forms e enviado por email.

Ressaltamos que o questionario foi encaminhado para 70 (setenta) discentes e tivemos
13 (treze) devolutivas. O critério de selecdo dos sujeitos focaliza as discentes que eram
concluintes e ja estavam em fase de encerramento de suas atividades académicas na
instituicdo, tendo, portanto, sua trajetoria de formacéo inicial quase concluida.

Destacamos que as respostas apresentadas pelas discentes muito se assemelham, e as
analises foram realizadas em blocos, com poucos destaques individuais. O interesse das
estudantes em participar do estudo, do nosso ponto de vista, j& revelou uma demanda de
formacao e a necessidade de ampliar esse debate nas diversas instituicdes formativas.

O que dizem as estudantes de pedagogia da UFRB sobre a sua formacao literaria?

A partir das respostas apresentadas, emergiram algumas discussdes que merecem
destaque neste capitulo: a primeira delas diz respeito a ndo existéncia de componentes
especificos, no curriculo vigente, direcionadas ao trabalho com formacdo literdria de
estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia. Belmiro, Machado e Baptista (2015) nos
dizem que, numa breve consulta realizada pela internet, foi revelado que, em trinta e nove
universidades federais que ofertam cursos presenciais de Pedagogia, apenas dezessete delas
possuem, em suas propostas curriculares ou em seus respectivos planos de curso,
componentes obrigatérios de literatura. Percebemos, assim, que a auséncia de componentes
que trabalhem com a formacao literaria de professores ndo é apenas local e se manifesta nos
curriculos de Pedagogia em ambito nacional.

Consideramos importante destacar que alguns pesquisadores como Baptista e
Micarello (2018) e Dala-Bona e Fonseca (2018) ressaltam a importancia de os professores dos
anos iniciaisdo Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil terem, jA em sua formacdo inicial,
componentes que os auxiliem no conhecimento e na selecdo de textos literarios para o
exercicio da docéncia. A auséncia dessas discussfes pode acarretar um “improviso” no
trabalho com uso de textos, selecionados sem se considerarem aspectos estéticos, nem a
tradicao literaria, tornando, assim, a formacdo inicial de leitores deficitaria.

Outro dado que chama a atencdo na pesquisa é o fato de algumas graduandas ndo
saberem o0 que seria um texto literario. Ao questionarmos quais dessas leituras essas
estudantes conheciam, por vezes, as respostas se referiam a livros tedricos como Pedagogia
do Oprimido, de Paulo Freire, por exemplo. Ao perceber o ndo entendimento do conceito de
texto literéario pelas concluintes, emergem algumas reflexfes que revelam um distanciamento
dessas estudantes de obras literarias e de compreensdo sobre 0s seus possiveis usos nas
praticas escolares. Nessa perspectiva, Cosson e Paulino (2009, p. 76) ressaltam que, “na
escola, a interferéncia critica do professor é fundamental para que os alunos ampliem sua
competéncia de leitura, lendo textos culturalmente significativos e entendendo o que os faz
significativos.” O profissional, ao ndo ter tido acesso a discussdes sobre o trabalho com a
literaturaem sua formacéo inicial, possivelmente vai utilizar os textos literarios que conhece e
0s que sdo disponibilizados pelas escolas, e o potencial de formacdo e de contato com essa
arte pode ndo ser aproveitado integralmente. Percebe-se, assim, que essa selecao de acervos,
quando realizada, estara imbuida de subjetividades nem sempre vinculadas ao processo
formativo profissional.

Sabemos, no entanto, que é necessaria uma analise cuidadosa das obras literarias que
serdo trabalhadas nas escolas e, por vezes, a falta de formacéo interfere na escolha dos textos,
bem como nas proprias atividades de mediacéo das leituras que acontecem em sala de aula.
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Baptista e Micarello (2018), por exemplo, nos alertam sobre a necessidade de as professoras
terem asseguradas, em sua formagéo inicial, a competéncia profissional para selecionar livros
de qualidade. Cosson (2020) nos fala sobre a necessidade de ensinar a literatura como
conteudo curricular. O autor ainda destaca a necessidade de este docente ter “construido, ao
longo do seu processo formativo, um repertério de obras literdrias [...] e que tenha
competéncia de selecionar para seus alunos e para si mesmo obras significativas para a
experiéncia da literatura” (COSSON, 2013, p. 21).

Nesse sentido, considera-se interessante trazer uma definicdo de Candido (2011, p.
176) sobre o que é literatura:

Chamarei de literatura, da maneira mais amplapossivel, todas as criagfes de toque
poético, ficcional, ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os

T tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizaces.

O autor apresenta a literatura como um direito humano, uma necessidade universal,
uma manifestacdo de todos os homens, em todos 0s tempos, em todos 0s niveis da sociedade.
Desse modo, ao ndo apresentar fabulas, contos, cronicas e poemas como leituras que estdo em
seu cotidiano, cabe-nos pensar sobre a formacdo dessas estudantes e nos modos como 0S
textos literarios — que serdo essenciais na atuacao docente, no ensino da leitura — sao
apresentados na graduacdo em Pedagogia. Cosson (2020) discute a necessidade de se
promover o letramento literario na escola, argumentando sobre o papel da literatura e da
linguagem, que nos ajudam a compreender 0 mundo e a n6s mesmos; ela € a incorporagéo do
outro em mim sem renunciar & minha identidade.

Nesse sentido, apresentamos outra reflexdo que emergiu dos questionarios e que diz
respeito a necessidade que as discentes sentem de discussdes sobre a literatura na sua
formacao inicial. Uma das respostas ressalta o seguinte:

E muito importante, durante a formac&o, termos atividades e aprofundamento
tedrico e préatico sobre essa riqueza que € a literatura, uma vez que nos faz
conhecer novas histérias e criar possibilidades na nossa pratica docente, além
de favorecer novas historias e gerar o habito da leitura nos estudantes e em nds
mesmas (ESTUDANTE 1, ENTREVISTA 2020).

Essa fala se aproxima do entendimento apresentado sobre a importancia da
literatura para a prépria vida e para a atuacado profissional. Destaca-se que foi pontuada por
quase todas as respondentes a importancia da literatura na formacgdo de leitores. Nesse
sentido, Cosson (2014, p. 29) ressalta que “Ao professor cabe criar as condigdes para que o
encontro do aluno com a literatura sejauma busca plena de sentido para o texto literario, para
0 proéprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos.” Assim, o docente necessita
de conhecimentos sobre os usos dos livros literarios para que possa mediar as situacGes de
leitura. E necessario criar o gosto e o habito de leitura para se tornar um leitor critico,
conhecedor de seus contextos e dos universos ficcionais que estdo presentes nos textos
literarios.

Foi possivel perceber também que algumas respostas estavam muito voltadas para
aspectos mais conteudistas dos usos de textos literarios, apresentando a literatura, por
exemplo, como possibilidade de ampliar o vocabulario ou como um recurso didatico “a mais”
na pratica pedagogica. Nesse sentido, coadunamo-nos com as ideias apresentadas por
Soares (2011) sobre a necessidade de o docente entender a relevancia do contato com o0s
livros literarios, contemplando suas ilustracdes e desfrutando, assim, de seus aspectos
estéticos. A autora problematiza “a auséncia de critérios apropriados para a selegao de
autores ¢ textos” (SOARES, 2011, p. 28). e nos diz que “uma sele¢@o limitada de autores e
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obras resulta numa escolarizacdo inadequada, sobretudo porque se forma o conceito de que
a literatura sdo certos autores e certos textos”. A autora apresenta ainda uma série de
problemas referentes a transposicdo de livros literarios para os didaticos como a falta de
referéncia bibliografica, a fragmentacéo do texto, entre outros.

Ainda sobre essa questdo, rememoramos as contribuicdes de Lalojo (2009) sobre a
ideia de que o texto ndo precisa necessariamente ser pretexto para a exploracéo de conteudos
linguisticos, pois o entendimento do texto ja possibilita esse aprendizado. Nesse sentido
concordamos que, se o professor € um bom leitor, possivelmente serd um bom professor
(LAJOLO, 2009). Notamos também, pelas respostas apresentadas pelas estudantes, uma
caréncia de leituras literarias, que possivelmente se iniciou na escola e se estendeu até a
universidade. A associacdo da literatura a uma funcionalidade didatica possivelmente se
relaciona com a presenca de textos literarios em livros didaticos e a forma como sao
apresentados ou explorados, o que, infelizmente, limita as potencialidades de formacgéo em
literatura.

O ultimo ponto que se destaca neste capitulo diz respeito ao interesse de algumas
respondentes pela leitura de textos literarios. Ao responderem voluntariamente ao
questionario proposto, as concluintes ja revelam uma inclinacdo pelo tema. Nesse sentido,
destaca-se a relevancia de algumas atividades, mesmo que pontuais, que contribuiram para
que elas lessem géneros literarios e, de alguma maneira, ampliassem o interesse pela
literatura. As discentes relataram que alguns professores do curso levam para a sala de aula
textos literarios no intuito de despertar o habito de leitura; no entanto, essas a¢des se realizam
numa instanciaindividual e, geralmente, ndo fazem parte da ementa do componente curricular
ministrado. Pontuamos, assim, que é fundamental a presenca dessas discussdes nos curriculos
de formagcéo inicial de pedagogas. A Universidade Federal do Recdncavo da Bahia aprovou,
em sua reformulacdo curricular que possivelmente serd implantada em 2022°, o componente
optativo Leitura Literaria no Ensino Fundamental. Apesar de timido, consideramos essa
inclusdo um passo importante na formacao dessas discentes, levando-se em conta também as
inimeras outras discussdes que esse curso precisa abarcar.

Cabe ressaltar ainda que é necessariauma ampla discussao sobre as praticas de leitura nas
escolas, especialmente nos anos iniciaisdo Ensino Fundamental, o momento da alfabetizacéo.
Nessa perspectiva, apresenta-se um dado do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF),
pontuando que apenas 12% da populacédo brasileira é considerada plenamente alfabetizada
(INAF, 2018). Desse modo, investir no letramento literario de pedagogas pode se tornar uma
importante intervencao no intuito de contribuir para a melhoria das praticas de leitura em
nossa sociedade.

Apos essas reflexdes teceremos, no proximo topico, as consideracdes finais deste estudo

Considerac0es finais

A elaboracgéo deste trabalho nos levou a refletir, mais uma vez, sobre a necessidade de
discussdes sobre o processo de formacdo dos professores que ensinam a ler. Nesse sentido,
enfatizamos, mais uma vez, a necessidade de componentes curriculares que trabalhem com
o letramento literario em cursos de pedagogia, para um alargamento do repertério de
leituras dessas estudantes, bem como da percepcdo do viés artistico e humanizador
proporcionado pela literatura. Para além de aspectos didaticos, o acesso a literatura, como
direito humano, possibilita a ampliacdo dos sentidos do existir e de entender o mundo.
Como afirma Candido (2011, p. 193), “uma sociedade justa pressupde o respeito dos

10 O novo curriculodo curso de Licenciatura em Pedagogia esta previsto paraser implantado no semestre letivo
2022.1.
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direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos 0s
niveis ¢ um direito inalienavel.”

Tratar dessas questdes torna-se fundamental na contemporaneidade, visto que a pedagoga
é a principal responsavel pelo ensino da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental, em
suas diversas modalidades. Assim, espera-se gque este estudo contribua para o debate sobre a
necessidade de o letramento literario integrar a formacé&o inicial dessas profissionais.
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ALFABETIZAR LETRANDO: ALGUMAS POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Uiara Nascimento dos Santos Sampaio
Erica Bastos da Silva

Introducéo

O presente capitulo € o recorte de um trabalho de concluséo desenvolvido no curso de
pedagogia da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia, cujo tema focalizou as
possibilidades de trabalho pedag6gico com o alfabetizar letrando nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, este texto tem como objetivo apresentar e discutir algumas
possibilidades de trabalho pedag6gico com o alfabetizar letrando de educandos, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pois essa ¢ “a fase de entrada da crianca no que podemos
chamar de cultura da escrita” (SOARES, 2017, p. 345). Desse modo, o professor alfabetizador
é desafiado a planejar situacGes didaticas de maneira que a lingua exerca sua funcéo de
comunicacdo e, a0 mesmo tempo, realizar atividades que tenham sentido na vida dos
educandos. Segundo Ferreiro (2011, p. 11):

O processo de alfabetizagdo nada tem de mecénico, do ponto de vista da crianga que
aprende. A criancaconstroi seu sistema interpretativo, pensa, raciocina e inventa,
buscando compreender esse objeto social complexo que € a escrita.

Assim, o professor precisa conhecer estratégias que possibilitem fazer as devidas
intervencdes em sala de aula, contribuindo para o processo de alfabetizar letrando. A escola é
desafiada a garantir aos educandos um ensino que oportunize a apropriacdo do sistema de
escrita para conseguir fazer uso dessa linguagem nas mais diversas interacGes sociais.
Partindo desse pressuposto, Santos e Albuquerque (2007, p. 98) afirmam que alfabetizar
letrando é:

Portanto, oportunizar situacOes de aprendizagem da lingua escrita nas quais 0
aprendiz tenha acesso aos textos e a situacdes sociais de uso deles, mas que seja
levado a construir a compreensdo acerca do funcionamento do sistema de escrita
alfabético.

Desse modo, é necessario que o educador ndo s6 possibilite ao educando ter condicGes
de aprender a lingua escrita através de variados tipos de textos, mas também saber em que
momento podem usa-los, contribuindo para a compreensdo sobre o sistema de escrita
alfabético nos diversos contextos sociais. A elaboracdo de metodologias que abarquem o
aprendizado das letras, silabas, frases e textos e, a0 mesmo tempo, uma compreensdo dos
sentidos das mais diversas producdes textuais é ainda um desafio, e este texto se propde a
fazer essa discusséo.

Destarte, o capitulo se estrutura da seguinte maneira: na primeira parte, sera
apresentada uma discussdo conceitual sobre os processos de alfabetizacdo e letramento; na
sequéncia, vamos discorrer sobre os caminhos metodoldgicos percorridos para a elaboragédo
deste capitulo; em seguida, serdo mostradas algumas discussdes sobre as percepc¢des docentes
a respeito da implementacdo do alfabetizar letrando em seus contextos de atuagao; por fim,
apresentam-se as consideracdes finais do estudo.

Através deste capitulo pretendemos trazer reflexdes a respeito de uma educagdo que
possibilite aos cidaddos brasileiros se apropriarem da construcdo de conhecimentos escolares
que ampliem sua participagdo cidadd na sociedade. Para as autoras deste texto, alfabetizar
letrando pode viabilizar essa conquista.
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Dialogos sobre o processo de alfabetizacdo articulado ao letramento

Com a expressdo “desinvencdo da alfabetizagdo”, Magda Soares — no texto
“Letramento e Alfabetizagdo: as muitas facetas (2004a)” — teve a intengdo de dar um novo
nome a perda da especificidade do processo de alfabetizacdo que vem ocorrendo nas escolas
brasileiras, nas Gltimas décadas. E essa perda contribuiu para o crescimento dos problemas
relacionados a leitura e a escrita, pois os métodos considerados mais tradicionais passaram a
ser vistos como inadequados, e as opgdes metodoldgicas mais “inovadoras” nem sempre
estavam presentes na formacéo inicial e continuada de professores. Outras constatacdes sobre
0 uso social da leiturae da escrita vieram tentar desprestigiar os aspectos técnicos do processo

o de alfabetizacdo, como a relacdo fonema e grafema, a consciéncia fonologica, etc. Nessa
perspectiva, a autora amplia essa discussdo, destacando as especificidades e a importancia da
indissociabilidade dos processos de alfabetizacdo e letramento no cotidiano escolar
ressaltando que:

A alfabetizagdo, como processo de aquisi¢do do sistema convencional de uma
escrita alfabética e ortogréafica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo
letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que,
como consequéncia, perde sua especificidade (SOARES, 2004a, p. 11).

Em razdo da desvalorizacdo dos aspectos mais técnicos da alfabetizacdo, as
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita persistiram e, diante disso, Soares
(2004a) vé a necessidade de recriar um novo termo, agora chamado de “reinvencdo da
alfabetizag¢@o”. Dessa maneira, defende a especificidade do processo de alfabetizacdo, sem
separa-lo do processo de letramento.

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entradada crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita —a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento (SOARES, 2004a, p. 14).

Portanto, quando uma crian¢ca ou um adulto comecam a participar do mundo da
escrita, além de usar o cédigo da escrita, fardo também, ao mesmo tempo, o uso dessa pratica
social, ou seja, sdo processos de natureza diferente, porém, interdependentes. Kleiman afirma
que: “o letramento ndo ¢ alfabetizagdo, mais a inclui! Em outras palavras, letramento e
alfabetizagdo estdo associados” (KLEIMAN, 2005, p. 11).

Kleiman (2005) ressalta ainda que o conceito de letramento aparece como uma
maneira de descrever o impacto da escrita em todos os ambitos de atividades, e ndo somente
nas escolas. A autora ressalta que o letramento ndo € um método, mas é o envolvimento e
participacédo de criancas e adultos em préaticas sociais em que Se usa a escrita. Na escola, essa
participacdo acontece de diversas formas: atividades de receber e enviar cartas, comentar
noticias, recomendar e criticar livros. A autora ainda vai além, quando diz que, o letramento
seria também compreender o sentido, numa determinada situacdo, como ler um texto ou
qualquer outro produto cultural escrito.

Em razdo de os processos alfabetizadores estarem ligados as préaticas letradas, o
professor é desafiado a planejar seu trabalho pedagdgico contemplando a apropriagdo do
sistema de escrita e 0 uso efetivo da leitura e da escrita, possibilitando, assim, o alfabetizar
letrando. Santos e Albuquerque (2007) propdem algumas atividades que podem auxiliar os
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docentes nesse processo. Sugerem, por exemplo, que o professor possa mediar a
aprendizagem da escrita lendo e anotando os textos produzidos oralmente pelos alunos, pois é
interessante que os aprendizes possam, desde o inicio do processo de alfabetizacao, observar
suas hipoteses a respeito do sistema alfabético. E, quando essa compreensao néo é suficiente
para que leiam ou construam textos grandes, os discentes podem ser estimulados a ler textos
memorizados, como cantigas, quadrinhas etc.

Sabemos, no entanto, que a problematica que perpassa o aprendizado da leitura e da
escrita no Brasil é complexa e advém de varias instancias culturais, sociais e historicas. Este
trabalho se propde a trazer uma pequena contribuicdo em torno das discussdes sobre essa
tematica. Nesse sentido, queremos ressaltar a importancia de o professor planejar o dia a dia
da sala de aula, definindo os principais objetivos do ensino da lingua nos anos iniciais do
o Ensino Fundamental, para além de uma demanda pedagogica, mas num compromisso politico
com a qualidade do processo de alfabetizacdo num pais que, cada dia mais e de diversas
maneiras, desvaloriza a educa¢do. Coadunamos a ideia de Leal, quando a autora aponta que
ensinar a ler e a escrever

E levar os alunosa produzir e a compreender textos e que, para isso, eles precisam
apropriar-se do sistema alfabético e de normas ortogréaficas basicas; desenvolver
capacidades de localizar informagdes em textos e elaborar inferéncias; estabelecer
relagdes intertextuais; estabelecer relagdes sintatico-semanticas entre partes do texto;
organizar sequencialmente informagfes em um texto, atendendo a finalidade
proposta e adequando o texto aos seus destinatarios [...] E tudo isso precisa ser
abordado ao mesmo tempo, desde a educacéo infantil (LEAL, 2007, p. 76 ).

Partindo desse pressuposto, a autora nos mostra a grande responsabilidade do
professor alfabetizador, que é a de garantir a qualidade desse ensino desde a educacao infantil.
Sendo assim, ele precisa buscar alternativas diversificadas e viaveis para que os alunos
consigam alcancar as habilidades e competéncias no processo de aprendizagem da lingua
escrita. Dessa forma, Leal (2007) defende que é necessario um tempo pedagdgico que
assegure a agregacdo de certas habilidades, conhecimentos e atitudes ao ensino da lingua.
Portanto, essa praticaacontece através de atividades de planejar pensando sobre determinadas
decisdes e valorizando os conhecimentos que os alunos ja trazem. Assim, os professores
preparardo suas aulas observando as dificuldades dos alunos, promovendo o tempo de
maneira organizada e avaliando os resultados atingidos. Mas, para que isso ocorra, é relevante
que eles facam registros de suas aulas, analisando o que deu certo e o que nao deu, a fim de
melhorar as aulas subsequentes. A preparacdo das aulas, portanto, € de fundamental
importancia, pois servira como um processo de formacdo para que professores adquiram
novos conhecimentos sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Compreendemos a complexidade que abarca o processo de educacao escolar no Brasil,
desde a extingdo dos principais programas de formacgédo de alfabetizadores, como o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). No entanto, o entendimento da
importancia politica do aprendizado da leitura e escrita na vida dos cidaddos ainda nos leva a
pensar e a repensar constantemente os processos de alfabetizagéo e letramento, mesmo que,
na contemporaneidade, essas reflexfes sejam mais desvalorizadas. Seguiremos num
movimento de resisténcia!

Caminhos metodoldgicos
Para realizacdo deste trabalho, optamos por fazer um estudo de campo em uma escola

da rede municipal que atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental. A instituicdo esta
localizada no municipio de Amargosa (BA). Foram realizadas observacGes e entrevista com
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uma professora, que possui formacdo em Pedagogia e é pos-graduada em aperfeicoamento no
planejamento da didatica e curriculo.

O foco da investigacdo se voltou para o intuito de compreender como acontecem as
préaticas da docente com o processo de alfabetizar letrando, identificando quais sdo 0s usos da
leiturae da escritaem sala de aula e os materiais didaticos disponiveis, utilizados para leitura
e escrita. Queremos destacar que aulas e respostas da docente traziam repertdrios de sua
trajetoria formativa — 0 que enseja ressaltar a importancia das politicas de formacdo de
professores!

As concepcdes da docente sobre os processos de alfabetizar letrando

o Iniciamos este topico do texto salientando que a professora pesquisada, ao entrar em
contato com 0s questionamentos sobre alfabetizacéo e letramento, informou que precisaria,
antes, estudar sobre 0s conceitos citados, e s6 depois poderia falar a respeito deles, pois essas
conceituacOes sdo complexas e exigiam mais reflexao.

Desse modo, percebe-se que a docente, mesmo trabalhando com classes de
alfabetizacdo ha muitos anos, sente a necessidade de refletir um pouco mais sobre a teoria da
alfabetizacdo e letramento, pois sdo conceitos amplos e até confundidos, como afirma Soares
(2004b, p. 97): “entretanto, provavelmente devido ao fato de o conceito de letramento ter sua
origem em uma ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, esses dois processos tém sido
frequentemente confundidos e até fundidos.”

Dessa forma, na entrevista, perguntamos a professora quais suas concepcdes sobre 0s
processos de alfabetizacdo e letramento ou do que chamamos de alfabetizar letrando. Sobre
isso, ela afirmou:

Na minha opinido, alfabetizar vai além do saber ler e escrever: inclui o objetivo de
favorecer o desenvolvimento da compreens&o e expressdo da lingua. E preciso
entender o que é a leitura e a escrita. Magda Soares define letramento como o
resultado da ac&o de ensinar a ler e escrever, condicdo que adquire um grupo
social (ENTREVISTA, 2019).

Desse modo, percebe-se que a docente se expressa de modo compativel com as ideias
de Soares (2004c, p. 47), quando a autora afirma que “0 ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo
que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado.” Sendo assim, Soares
(2004c) enfatiza que letramento é estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Assim, nota-se que a docente
possui um conhecimento teérico sobre seu campo de atuacao e, levando em consideracao o0s
dias de observacdo em sala de aula, a realizacdo de sua pratica é compativel com suas falas
conceituais.

Dessa maneira, ao indagar sobre as possibilidades de trabalho na perspectiva, do
alfabetizar letrando com os educandos em sua sala de aula, obtivemos a seguinte resposta:

O objetivo central visa identificar a importancia do trabalho pedagogico, voltado
para o processo do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga. Portanto, uma
educagao de qualidade estd diretamente condicionada ao fato de o professor
compreender que o seu fazer pedagdgico é muito importante e, também,
determinante para desenvolver o intelecto dos alunos e, por via de consequéncias,
as dimensdes sociais. Temos que rever nossas praticas, buscando alternativas
favoraveis para que as criancas superem as dificuldades e avancem na
aprendizagem. Entdo, na minha sala, costumo fazer o grupo produtivo, com
atividades de acordo com o nivel de escrita da crianga, jogos e brincadeiras
(ENTREVISTA, 2019).
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Nota-se que a docente valoriza o planejamento de seu trabalho pedagdgico, pois busca,
através do diagnostico, saber em que nivel de escrita as criangas se encontram, para que, dessa
forma, possa fazer as devidas intervencges, utilizando os jogos e as brincadeiras como forma
de garantir uma aprendizagem mais prazerosa e motivadora. Albuquerque, Leal e Leite (2005,
p. 129-130) afirmam que “através dos jogos ajudamos os alunos ndo apenas a entender a
I6gica da nossa escrita e a consolidar o que eles ja tém aprendido, como também aprender a
lidar com regras e a participar em atividades grupais”.

Dessa maneira, fica perceptivel que a docente busca sempre inovar em suas aulas,
como foi visto durante as observac6es que serdo abordadas no proximo topico deste trabalho.

Praticas da professora alfabetizadora com o alfabetizar letrando

Apols a analise das observacdes realizadas na sala da professora, com base na
categorizacdo, que consiste em apresentar as praticas da professora alfabetizadora com o
alfabetizar letrando, podemos afirmar que as atividades planejadas pela docente referentes a
leitura e a escrita contemplavam um ensino pautado na apropriacdo do sistema de escrita
articulado as préticas de letramento. Isso pdde ser observado em algumas situa¢des, como na
utilizacdo de diversos géneros textuais durante as aulas observadas. Inclusive, em uma
determinada aula de revisdo de portugués, a professora oportunizou aos aprendizes a
participacdo em um evento de letramento, através de uma demonstracdo do género convite
(aniversario, cha de fraldas). Essa estratégia adotada pela professora permitiu que o0s
educandos tivessem o contato com esse tipo de texto, muito utilizado na sociedade. Com a
participacdo dos discentes, pudemos perceber que ela contribuiu para a aprendizagem da
turma, ao falar da finalidade do convite e as informacg6es que deve conter nesse género de
texto.

Maciel e Lucio (2008, p. 25) mencionam:

Nos tltimos anos, com o advento do conceito de letramento, novas orientacbes para
0 ensino enfatizam a necessidade de se trabalhar com usos e fun¢@es sociais da
escrita. Nesse contexto, introduzir diferentes géneros textuais no processo de ensino,
refletindo sobre as relagBes entre suas caracteristicas composicionais e suas fungdes,
passa a ser visto como condigdo para que o aluno tenha acesso as praticas de
producéo, uso e consumo de textos que circulam em diferentes esferas sociais. As
cartas, os bilhetes e 0s convites sdo alguns géneros textuais que tém sido trabalhados
com certa frequéncia no cotidiano escolar dosalunos, desde a entrada na Educacgéo
Infantil.

Portanto, diante da demanda da sociedade e das novas propostas para um ensino
baseado na visdo sociointeracionista, destaca-se a necessidade de o professor preparar seu
trabalho em sala de aula a partir de diversos tipos e géneros de textos, propiciando aos
educandos um ensino que lhes assegure o entendimento da funcdo de cada texto, para que
possam fazer uso deles de maneira significativa, o que ficou bem evidente nas aulas da
professora observada.

Nota-se que, em sua pratica, a docente, em todos os dias observados, fez uso de
atividades que contemplavam a apropriacdo do sistema de escrita alfabética por meio do
alfabetizar letrando e que propiciavam a aprendizagem por meio desses dois processos. Em
um dos momentos de observacdo, a docente promoveu atividades de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica dos educandos, dentre as quais destacamos a utilizacdo da letra da
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musica da “Dona Aranha”'!, que ja faz parte do contexto infantil, facilitando, assim, a
compreensdo do texto por parte dos educandos. Ela pediu que as criangas analisassem a
palavra aranha para identificar a quantidade de silabas e de letras. Também pediu que
acrescentassem um outro “r” na palavra aranha e observassem que outra palavra seria
formada. Eles perceberam que se formou uma nova palavra, arranha. Explorando um pouco
mais, a professoraquestionou se aranha rimava com arranha e se “r” e “rr” tinham 0 mesmo
som.

Dessa forma, constata-se que a pratica da docente esta ligada diretamente a
valorizacdo de um ensino no nivel da palavra, ou seja, o aprendiz foi conduzido a entender
que a escrita representa uma pauta sonora.

Como menciona Albuquerque (2007, p. 20):

E preciso o desenvolvimento de um ensino no nivel da palavra, que leve o aluno a
perceber que a escrita representa (nota no papel) é sua pauta sonora, e ndo o seu
significado, e que o faz através da relagdo fonema/grafema. Assim, é imprescindivel
que, diariamente, em turmas de alfabetizagdo em que os alunos estio se apropriando
do sistema de escrita, a professora realize atividades com palavras que envolvam,
entre outras coisas: uma reflexdo sobre suas propriedades: quantidade de letras e
silabas, ordem e posicéo das letras; a comparacao entre palavras quanto a quantidade
de letras e silabas e a presencga de letras e silabas iguais; a exploracéo de rimas e
aliteracdo (palavras que possuem o mesmo som em distintas posic¢des (inicial e
final), por exemplo).

Desse modo, o trabalho do professor alfabetizador deve propiciar um ensino que
permita aos aprendizes entender que a escrita € um sistema de representacdo alfabética da
realidade. Sendo assim, € relevante que o docente proporcione atividades de reflexdo sobre a
palavra, de maneira que o educando perceba a quantidade de letras e silabas suficientes para
formar uma palavra, ou também localizar a posicao de cada silaba. Além de observar que a
troca de uma letra muda a palavra.

Diante do exposto, percebe-se 0 empenho da professora em trabalhar atividades que
envolvessem a apropriacdo do sistema de escrita de modo articulado as préaticas de letramento.

Santos e Albuquerque (2007, p. 95-96) ressaltam que alfabetizar letrando propicia:

Levar os alunos a apropriarem-se do sistema alfabético ao mesmo tempo em que
desenvolvem a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de forma competente e
autdnoma, tendo como referéncia préaticas auténticas de uso dos diversos tipos de
material escrito presentes na sociedade.

Portanto, alfabetizar letrando é fazer com que os educandos, além de adquirirem
habilidades de ler e escrever, possam fazer uso da leiturae da escritaem diversas situagdes de
interacdo na sociedade.

Em outra atividade planejada pela alfabetizadora, ela distribuiu diversos géneros
textuais — cang0es, receitas, quadrinha, convite, anuncio, lista de compras, curiosidades,
advinha, historia em quadrinhos, etc. Para essa atividade de leitura, a docente utilizou
materiais confeccionados a partir de recortes de livros e colou em pedacgos de papel duplex.
Na atividade de leitura, a professora chamou as criangas de acordo com 0s grupos que ja liam
com fluéncia e os que ainda ndo conseguiam ler.

Nessa atividade de Lingua Portuguesa, a professoratrabalhou com o eixo da préatica da
leitura, pois, ao adotar essa metodologia, permitiu que seus educandos desenvolvessem

11| etra e masica disponivel em: <https://www.ouvirmusica.com.br/bob-zoom/a-dona-aranha/>. Acesso em: 11
nov. 2021.
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habilidades de participacdo ativa nas praticas sociais letradas, através do contato com 0s
diversos géneros textuais. Sobre isso, Val (2006, p. 21) afirma:

A leitura € uma atividade que se realiza individualmente, mas se insere num
contexto social, envolvendo disposi¢des atitudinais e capacidades que vao desde a
decodificacdo do sistema de escritaaté a compreensdo e a producédo de sentido para
o texto lido. Abrange, pois, desde capacidades desenvolvidas no processo de
alfabetizagdo “stricto sensu” até capacidades que habilitam o aluno a participagao
ativa nas praticas sociais letradas que contribuem para o seu letramento. [...]. Saber
reconhecer diferentes géneros textuais e identificar suas caracteristicas gerais
favorece bastante o trabalho de compreenséo, porque orienta, adequadamente as
expectativas do leitor diante do texto. O professor contribui para isso quando
propbe, antes da leitura, perguntas que suscitam a elaboracdo de hipoteses
— interpretativas, que serdo verificadas (confirmadas ou ndo) durante e depois da
leitura: “de que assunto trata esse texto”, “é uma historia?”, “é uma noticia?”. “é
triste?”, “é engracado?”, “o que vai acontecer?”. Até o leitor iniciante pode tentar
adivinhar o que o texto diz, pela suposi¢do de que alguma coisa esta escrita, pelo
conhecimento do seu suporte (livro de historia, jornal, revista, folheto, quadro de
avisos etc.) e de seu género, pelo conhecimento de suas func¢des (informar, divertir
etc.), pelo titulo, pelas ilustracdes.

Assim, mesmo a leitura possuindo essa especificidade do individual, ela é uma pratica
social que envolve atitudes, gestos e habilidades externadas pelos alunos. A partir do
momento em que o aprendiz realiza uma determinada leitura, os escritos que leu vao instigar
suas proximas escolhas de leitura. Sendo assim, o professor, na sala de aula, tem o papel de
estimular o gosto pela leitura, de modo que o educando possa perceber que esse ato de ler
pode ser também uma divers3o. E importante, mesmo para a crianca que ainda ndo saiba ler, o
contato com diversos textos, mesmo que seja para so folhear ou até mesmo tentar ampliar as
praticas de leitura através das ilustracBes. Essa estratégia ficou evidente nas aulas da
professora.

Em todas as aulas observadas, foi notério o cuidado e a valorizacdo, por parte da
docente, em selecionar cantigas de roda, com valorizagéo da cultura infantil, dentre as quais,
destacamos: Caranguejo, Indiozinhos, Cai Cai Baldo, Capelinha de Meldo?. A professora
utilizava essas cantigas de maneira bastante criativa, atraves da danca e até dramatizando a
cangdo com as criangas, como pude observar nas aulas, em que ela utilizou um véu para
cantar a cang¢do do “Sapo Cururu®®”,

Sobre esse recurso, Frade e Ceris destacam que:

Ainda no campo do desenvolvimento da oralidade, no processo inicial da
alfabetizacdo, é significativo um trabalho que muitas escolas tém realizado, relativo
ao resgate de textos da tradigdo oral, como parlendas, trava-linguas, trovas, cangdes
de roda, etc. A presenca desses textos na sala de aula é fundamental para que néo se
perca essa cultura tdo rica, muito presente no universo infantil. E possivel utiliza-los
para desenvolvera fluéncia, o desembaraco e a expressividade, em apresentacdes
declamadas ou cantadas, individuais ou coletivas (2005, p. 32).

Sendo assim, é de fundamental importancia que o alfabetizador, ao escolher géneros
para trabalhar a oralidade, possa dar preferéncia aos da tradi¢do oral, como parlendas, trava-

12 Todas essas letras e musicas estdo disponiveis no site: <https://www.letras.mus.br/cantigas-populares/>.
Acessado em: 11/11/2021.

13 | etra e mUsica disponivel em: <https://www.letras.mus.br/cantigas-populares/984008/>. Acesso em: 11 nov.
2021.
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linguas e cantigas de roda, pois prestigiara os escritos que fazem parte da cultura infantil,
além de contribuir para que os educandos se desenvolvam em diversas habilidades.

Pudemos perceber, desse modo, que a observacgéo das aulas foi importante na pesquisa
de campo, uma vez que possibilitou maior contato e clareza a respeito de tudo que é
trabalhado e apresentado em sala de aula, considerando os saberes que os educandos ja trazem
e a préatica pedagogica da professora, expressa em suas metodologias, permitindo, assim,
inimeras reflexdes e conhecimentos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem.

Percepcdes da docente sobre o alfabetizar letrando para além da sala de aula

Assim, para atender ao propdsito deste estudo, foi perguntado a docente quais as suas
o percepcdes sobre as possibilidades de trabalho pedagdgico com o alfabetizar letrando, para
além da sua sala de aula e desta escola. Obtivemos a seguinte resposta:

As possibilidades de trabalho pedag6gico nos ddo a certeza que esse trabalho néo
se esgota somente na alfabetizacéo, se prolonga por uma vida. A escola precisa
oferecer um ambiente alfabetizador onde o contexto da leitura e escrita seja
intencionalmente organizado em torno de oportunidades de interacdo com praticas
de letramento, permitindo o contato com materiais diversos, diferentes géneros
textuais, alfabeto mdvel, silabas moveis, leitura de imagens, fichas de letras...
(ENTREVISTA, 2019).

A docente reafirma a importancia de se planejar o ensino de alfabetizacdo na
perspectiva de letramento, pois o conhecimento adquirido nessa fase de alfabetizacdo é
imprescindivel para o crescimento do educando. Nesse viés, o educando terd condi¢des de
interagir com diversos textos na escola e fora dela. Maciel e Ldcio (2008, p. 31) afirmam:

Conduzir o trabalho de alfabetizagdo na perspectivado letramento, mais do que uma
decisdo individual, ¢ uma opc¢éo politica, uma vez que estamos inseridos num
contexto social e cultural em que aprender a ler e escrever é mais do que o simples
dominio de uma tecnologia.

Desta maneira, verifica-se que as aulas da professora buscam inserir 0s seus
educandos nas praticas letradas a partir de diversos escritos, pois a docente entende que ela
exerce um grande papel na vida de seus alunos.

Considerac0es finais

Através da realizacdo deste capitulo, conseguimos compreender diversas reflexdes a
respeito da alfabetizacdo e do letramento, pois sdo processos complexos e diferentes, mas
inseparaveis na construcdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Sendo assim, é relevante que o alfabetizador conheca as especificidades de cada conceito, de
modo que seu trabalho pedagdgico valorize a concepcao do alfabetizar letrando, pois vivemos
em uma sociedade em que o contexto social e cultural, exige, a todo momento, a utilizacdo da
linguagem escrita como forma de interacdo social.

Dessa maneira, o professor precisa criar situacbes didaticas que contemplem a
apropriacdo do sistemade escritae, a0 mesmo tempo, possibilitem que seus alunos construam
0 entendimento sobre esse instrumento social que é a escrita, possibilitando o alcance de
habilidades que Ihes permitirdo desenvolver o uso da leiturae da escrita em diversas situacdes
da vida cotidiana.

Assim, o presente trabalho alcangou os objetivos que estavam propostos, pois foi
constatado, por meio da préatica pedagdgica adotada pela professora, 0 compromisso de
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alfabetizar e letrar seus educandos, o que lhes oportuniza um contato com diversos tipos de
textos que circulam na escola e fora dela. Do nosso ponto de vista, a docente contribuiu para
que os educandos compreendessem como funciona o sistema de escritaalfabético. Destaca-se,
assim, a relevancia das atividades de formagdo continuada para que os professores
ressignifiqguem as suas praticas cotidianamente.

Ressaltamos, no entanto, que, de acordo com dados do Indicador de Analfabetismo

Funcional (INAF, 2018), o percentual de brasileiros considerados plenamente alfabetizados é
de 12%. Sendo assim, estudos como o proposto neste trabalho séo relevantes na sociedade
contemporanea, no intuito de se pensar e repensar sobre a tematica aqui apresentada. A plena
aquisicao das habilidades de leitura e escrita ainda ndo foi alcangada em nosso pais, 0 que
ainda instiga e inquieta pesquisadores e docentes.
o Portanto, pesquisas nessa area sdo sempre pertinentes, pois formar cidadaos letrados é
um processo de multiplas facetas, que exige um posicionamento politico do educador, até o
conhecimento histérico de nossa formacdo enquanto sociedade, e até o repensar constante
sobre as politicas publicas voltadas para a educacéo.

Este estudo pretende ser uma semente que contribua para a discussdo sobre o processo
de alfabetizar letrando nos contextos em que essa discussao se insere.
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LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA: DIALOGOS SOBRE A
FRUICAO E A FORMACAO DE LEITORES

Edleusa Ferreira da Silva
Erica Bastos da Silva

“O processo de leitura possibilita essa operagdo maravilhosa que é o encontro do
que esta dentro do livro com o que esta guardado na nossa cabeca.”
Ruth Rocha

Introducéo

Promover o interesse pela leitura e o habito e ler € uma tarefa que deve ser iniciada
desde a mais tenra idade, especialmente no ambiente escolar, uma vez que esse espago se
constitui como promotor de saberes historico, social e culturalmente construidos. Nesse
sentido, a literatura, como uma manifestacao artistica de conhecimentos, permite 0 acesso a
culturas e instigaa imaginacgéo e o desejo por novas aventuras. Assim, pode-se abrir 0 espaco
para despertar o gosto de ler e promover o habito de leitura.

Tendo por premissa essas consideracgdes, a escolha do tema para escrever este texto
ocorreu apos reflexdes acerca da aquisicdo de leitura pelos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, por se tratar da etapa da educacdo em que o discente se alfabetiza. Assim,
através da literatura, o professor pode promover a fruicdo artisticae a formagdo multifacetada
de leitores. Nas historias literarias, sdo trabalhados valores, paradoxos humanos, dores,
alegrias, sentimentos que nos humanizam, sendo que “a frui¢do da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis ¢ um direito inalienavel” (CANDIDO, 2011, p.
191). Dessa forma, a compreensao do potencial formativo da arte literaria pode propiciar uma
educacdo mais integral e mais cidada.

Assim, quando o professor faz do momento da leitura literaria uma pratica diaria, ele
possibilitaao educando a oportunidade de se expressar, e a convivéncia com a leitura adentra,
aos poucos, o cotidiano escolar. Dessa forma, o estimulo a leitura, que comeca na educacéo
infantil com as contacdes de histdrias e 0 manuseio dos livros, se estende e se consolida no
periodo da alfabetizacdo permeado por obras literarias. Nesse sentido, este trabalho busca
apresentar a compreensdo de como o uso da literatura infantil contribui para o
desenvolvimento do gosto pela leituranos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando
a fruicdoartisticae a formacéo de leitores. Barros (2013) nos fala sobre as potencialidades da
literatura:

A Literatura Infantil é arte e como tal deve ser apreciada e corresponder as
expectativasdo leitor, nesse caso da crianga. Dessa forma ela pode saciar seu apetite
pelo belo e pelos anseios da imaginagéo infantil. E através da literatura que a crianca
desperta uma nova relacdo com diferentes sentimentos e visées de mundo,
adequando, assim, condig¢Bes para o desenvolvimento intelectual e a formacéo de
principios individuais para medir e codificar os préprios sentimentos e a¢des
(BARROS, 2013, p. 20).

Nessa perspectiva, acreditamos que a literatura pode formar o cidaddo para uma
melhor compreensdo do mundo e de si mesmo. Maciel (2010) afirma que o papel do professor
e de outros mediadores da leituraé de grande importancia, pois eles podem organizar o tempo
e selecionar os géneros a serem trabalhados. Portanto, a escola tem o papel de tornar a leitura
como atividade intrinseca as praticas pedagdgicas cotidianas, compreendendo-a como
imprescindivel ndo apenas na escola, mas na vida cotidiana.

Nessa perspectiva, destacamos a importanciade o professor alfabetizador promover,
em seu cotidiano, praticas de leitura dos mais variados géneros. Maciel (2010, p.12) nos diz
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que “O professor ndo deve apenas ser mediador de leitura, deve ser leitor, deve ser visto
lendo, 0 que motivaraseus alunos.” Destacamos, assim, a importancia da formacao inicial e
continuada e de planejamentos focados na construcdo de comportamentos leitores
(LERNER, 2002). Na escola, isso pode se materializar em atividades de visita a biblioteca,
na construcdo de uma rotina de leitura e na recontacdo de historias, entre outras
possibilidades.

Assim, queremos dialogar sobre um conceito de leitura ampla, a qual permite aos
estudantes aprenderem pelo viés da literatura. A aprendizagem aqui posta ndo se restringe a
codificacdo ou decodificacdo de palavras ou frases, mas se realiza num amplo dialogo entre o
texto lido e os sentidos polissémicos que lhe sdo atribuidos pelo leitor.

Desse modo, podemos salientar que o professor podera estimular a leitura através de
o textos literarios, para que os sujeitos leiam pelo prazer de ler, e, nesse exercicio, se apropriem
dos multiplos usos da linguagem escrita.

Assim, espera-se que este texto possa promover algumas reflexdes sobre possiveis usos
da literatura infantil nos anos iniciais do ensino fundamental a partir do didlogo com docentes
gue atuam nessa etapa da educacdo basica.

Literatura infantil: interse¢fes entre a fruicdo literaria e o desenvolvimento da
competéncia leitora

Proporcionar ao discente a oportunidade para vivenciar a fruicdo deve ser um dos
focos principais no processo de formacao de leitores de literatura na escola basica, sobretudo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Geraldi (2011) defende a leitura prazerosa,
desvinculada da ficha de leitura, do fardo de ler com o objetivo de interpretar para o
professor. Soares reforca esta ideia ao nos dizer:

E funcio e obrigacio da escola daramplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura, e
isto incluia leitura informativa, mas também a leitura literaria; a leitura para fins
pragmaticos, mas também a leitura de fruicdo; a leitura que situagdes da vida real
exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida
real (SOARES, 2008, p. 33).

Assim, entende-se que a leitura de uma obra literaria também pode estar associada ao
prazer de ler, a escapar por alguns momentos do cotidiano, que nem sempre é agradavel. No
entanto, sabemos que ha uma gama de cobrancas aos professores para que os discentes
aprendam especificamente algum conteudo dentro de um campo mais pragmatico.

Pensando mais especificamente na leiturano ambito escolar, Soares (2013) afirma que
a escola é a instituicdo responsavel pela alfabetizagdo dos individuos, e é a ela que a
sociedade delega a responsabilidade de prover as novas geracBes das habilidades,
conhecimentos, crengas, valores e atitudes considerados essenciais a formacao de cidadaos.
Dessa forma, Geraldi (2011) afirma que o prazer é o ponto de partida para o sucesso na
formacdo de incentivo a leiturae formacao de leitores. No entanto, Silva (2011) aborda como
os profissionais da educagédo basica estdo sendo desestimulados perante as demandas do dia a
dia, afirmando ainda que “como esses profissionais, de modo geral, estdo ha anos impedidos
de ler, por falta de tempo, incentivo, dinheiro, etc., a sua relacdo vai se pautar pelos autores
com quem tiveram a chance de conviver um dia, no passado” (SILVA, 2011, p. 85).

Percebemos, assim, que os desafios sdo muitos no que se refere a formacéo de leitores,
desde o pouco manuseio de material de leitura em algumas escolas, até os problemas de
alfabetizacdo. Vemos também que ainda ha um alto indice dos leitores que ndo conseguem
interpretar os textos que leem, e chegamos ao ponto em que alguns professores, muitas vezes,
ndo conseguem ler os textos de que necessitam ou gostariam por multiplos motivos.

(Organizadoras)

0 ERICA BASTOS DA SILVA E MONICA GOMES DA SILVA



file:///C:/Users/WALTER/Desktop/LIVROS_SUBMISSOES_EDITORA/ISABELA_VALOIS/64f1d7b9b6a76_isabela_valois.docx%23sumario

EXERCICIOS CRITICOS SOBRE LEITURA, LETRAMENTO E LITERATURA

Diante desses desafios, destacamos que as praticas de leiturana sala de aula podem ser
realizadas considerando-se os diversos tipos de suportes e géneros textuais: “literatura, livros
didaticos, obras técnicas, diciondrios, listas, enciclopédias, quadros de horéario, catalogos,
jornais, revistas, anancios, cartas formais e informais, rétulos, cardapios, sinais de transito,
sinalizagdo urbana, receitas [...]” (SOARES, 2010, p. 69).

De acordo com os autores Soares (2008) e Geraldi (2011), o ensino da literatura ndo
deveria estar relacionado apenas ao ensino de gramatica. Assim, compreendemos a literatura
infantil como conteudo imprescindivel para a formacédo dos estudantes da educacéo basica.
Nesse sentido, a literatura deveria estar no centro de nossas preocupacgdes pedagdgicas
inserida num cotidiano escolar que compreenda contextos reais e ficcionais. Retomamos,
aqui, o conceito de leitura como fruigdo. Nesse sentido, Geraldi (2011, p. 97-98) afirma:

Com “leitura — fruicdo de texto” estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia
uma forma de interlocucdo praticamente ausente das aulas de lingua portuguesa: o
ler por ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo
tenha um resultado. O que define esse tipo de interlocugdo é o “desinteresse” pelo
controle de resultado.

Percebe-se, nessa afirmagdo do autor, que precisamos recuperar e trazer para o
ambiente escolar o que foi excluido, o prazer que é o ponto basico para o processo de
incentivoa leitura, também que € necessario a reabilitacdo para nossas vivéncias leitoras. Ao
ter a fruicdo como ponto de partida, o leitor em formacao pode se interessar por outros textos
que revelem diferentes modos de sentir e estar no mundo, potencializando assim um diélogo
sobre o respeito as diversidades.

Ao apresentar o papel da escola na constituicdo de sujeitos leitores de literatura, ndo
gueremos minimizar algumas problematicas que perpassam por esse papel, tais como a
precariedade de materiais de leitura literaria em algumas unidades escolares, a formacao
inadequada de professores dos anos iniciais para o trabalho com a literatura, a falta de acesso
dos alunos a livros de literatura fora do espacgo escolar, entre outras questdes. A pesquisa que
resultou neste capitulo teve como intuito compreender como, mesmo diante das limitacdes
apresentadas, as docentes conseguem trabalhar com a literatura, despertando nos discentes
interesses em realizar diferentes leituras.

No proximo topico, apresentaremos 0s caminhos percorridos para a construcdo do
trabalho.

Percursos metodologicos da pesquisa

Este estudo teve uma abordagem qualitativa e pretende trazer algumas reflexdes sobre
o0s usos da literatura infantil na escola a partir do dialogo construido com professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, pretendemos compreender como 0s textos
literarios sdo utilizados em sala de aula e perceber de que maneira a literatura infantil
contribui na formacédo leitora, considerando também a fruicdo. O estudo de campo foi
realizado no ano de 2019 e contemplou trés professoras que atuam no ciclo de alfabetizagéo.

Escolher os participantes da pesquisa € um momento essencial para a exploracdo do
objeto de estudo, e, por isso, é imprescindivel identificar pessoas que possuam um vinculo
direto com a realidade a ser pesquisada. Desse modo, foram escolhidas trés professoras que
trabalham na rede regular de ensino, sendo uma da rede privada e duas da publica da cidade
de Amargosa (BA). A pesquisa foi realizada em redes distintas, com diferentes séries, na
tentativa de entender o trabalho feito com a literatura em diferentes contextos. Nesse sentido,
a partir dos dialogos e comentarios tecidos durante a entrevista, foi possivel trilhar caminhos
para encontrar as respostas para os objetivos apresentados no presente trabalho. Assim sendo,
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as informacdes obtidas com as professoras foram de suma importancia para percebermos,
com mais detalhe, como vem sendo realizado o ensino da literatura nas escolas.

No que se refere a participacao das professoras no desenvolvimento das entrevistas, é
importante destacar que, para preservar a identidade das participantes do presente estudo,
foram utilizados nomes de autoras da literatura infantil: Tatiana Belinky, para a professora do
1° ano; Ana Maria Machado, para a professora do 2° ano; e Ruth Rocha, nome atribuido a
professorado 3° ano. Escolhemos essas autoras por sua relevanciana feitura de livros infantis,
bem como pelo nosso gosto pessoal por seus livros. Assim, nas analises, as professoras
aparecerao com esses nomes.

A formacao de leitores a partir da literatura: o que dizem as professoras?

Neste topico do trabalho, apresentaremos as discuss@es realizadas a partir dos temas
gue emergiram na consolidacédo deste capitulo. Vamos a eles.

Usos da literatura em sala de aula

Para iniciar nossa reflexdo, podemos dizer que existem varias maneiras de se estudar o
tema proposto. Assim, destacaremos as falas das professoras pesquisadas com o intuito de
melhor conhecer o modo como esta sendo trabalhada a literatura nas salas de aulas abarcadas
por este capitulo e as percepc¢des delas sobre o trabalho realizado.

Como sabemos, a leitura tem como principal objetivo formar o leitor para atuar no
mundo como sujeito critico, conhecedor e transformador da realidade. Para tanto, é necessario
conceber, conforme Lerner (2002, p. 75), que “o essencial é outra coisa: fazer da escola um
ambiente propicio para a leituraé abrir para todas as portas dos mundos possiveis, € inaugurar
um caminho que todos possam percorrer para chegar a ser cidaddaos da cultura escrita”.
Assim, cabe a escola criar situacdes de uso efetivo da leitura e da escrita. Nessa perspectiva,
destacamos uma fala da professora Tatiana Belinky sobre a importéancia da literatura no seu
cotidiano.

Oh... Eu, como professora dos anosiniciais do ensino fundamental, acho importante
utilizar a literatura... Bom... Utilizo a literatura através da leitura de paradidaticos,
livros infantis, fantoches e textos criados e elaborados. As vezes fago dramatizacdo
contando as historias, porque assim prendo a aten¢éo das criancas, porque se eu
ler,né, e ndo interpretar, o aluno, a crianga nao desperta a curiosidade e, assim,
ele ndo presta atencdo no que esta sendo lido (ENTREVISTA, 2019).

Foi possivel perceber que é essencial utilizar os mais variados materiais de leitura para
propiciar esse aprendizado. A docente destaca a importancia da dramatizacdo e da
interpretacdo para despertar a curiosidade dos estudantes. Destacamos, no entanto, a
diferenca entre livros paradidaticos e livros de literatura. Enquanto os primeiros trazem uma
complementacdo a um contetdo que serd abordado; o segundo, por si s6, ja € um contetido
que propicia a formagdo humana de leitores por meio do universo ficcional.

A professora Ana Maria Machado nos fala de sua pratica em sala de aula utilizando a
literatura:

Eu utilizoa literaturana minha turma em diversas formas, contando histdrias para
as criancas nos livros infantis, e oportunizo também as criangas terem contato com
os livros de literatura. Seleciono livros de acordo com a idade das criancas, né...
Uso fantoches para as criangas se sentirem maisagucadas em apreciar a histdria;
compartilho comas criancgas diariamente leituras de varios géneros textuais para
que elas possam se comunicar com 0 meio social através de leituras diversificadas
(ENTREVISTA, 2019, grifo nosso).
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Notamos que a docente ressalta a importancia de as criangas terem contato com 0s
livros. Essa é uma situacdo bem importante, que desejamos ressaltar: o principio basico na
formacao de leitores € o0 acesso a materiais de leitura. Os livros selecionados pelos professores
devem fazer parte do repertorio de leitura desses estudantes. Cosson (2014) nos diz que o
professor € o principal intermediario entre o livro e o aluno: “Os livros que ele 1€ ou leu sdao
0s que terminam invariavelmente nas méos dos alunos.” (p. 32) Desse modo, enxergar a
beleza dos textos que trabalhamos, fazer indicacdes de leituras, ampliar as possibilidades de
enxergar o mundo pelo viés literario é também elemento constituinte da formacdo humana,
sobre a qual a escola precisa atentar.

Assim, de acordo com o que foi dito pela professora, Forteski, Oliveira e Valério
(2011, p. 123) destacam:

O material de leitura deve ser muito bem selecionado, obedecendo a uma sequéncia
de acordo com a faixa etdria, o gosto, a preferéncia do aluno e o seu
desenvolvimento mental. As variedades linguisticas devem estar ao alcance dos
leitores; assim, a leiturados livros proporciona o encontro do autor com o leitor. O
professor deve orientar 0 alunoa ler todotipo de livro: literatura, jornais, revistas e
todo material encontrado em situacdes reais de comunicacéo: cartazes, publicidade,
indicadores de 6nibus e outros.

Nesse sentido, queremos destacar aqui alguns comportamentos leitores apresentados
por Lerner (2002, p. 62-63), como, por exemplo: antecipar o que vem em sequéncia dentro de
um texto; reler um fragmento anterior para verificar o que se compreendeu; quando se detecta
uma incongruéncia, saltar o que ndo se entende ou nédo interessa e avancar para compreender
melhor; identificar-se com o autor ou distanciar-se dele assumindo uma posic¢do critica;
adequar a modalidade de leitura — exploratéria ou exaustiva, pausada ou rapida, cuidadosa ou
descompromissada — aos propositos que se perseguem e ao texto que se estd lendo, dentre
outros. O desenvolvimento dessas habilidades depende fundamentalmente de uma mediacgéo
pedagdgica que compreenda a riqueza do processo de formacao de leitores.

Sobre 0 uso da literatura em sala de aula, Abramovich (1997, p. 17) completa a
importancia que a contacao de historias traz para a crianca:

E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em relagéo a tantas
perguntas, € encontrar outras ideias parasolucionar questfes (como as personagens
fizeram[...]. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos
impasses, das soluc¢des que todos vivemos e atravessamos-dum jeito ou de outro —
através dos problemas que vao sendo defrontados, enfrentados (ou ndo), resolvidos
(ou n&o) pelas personagens de cada historia (cada uma a seu modo) [...] E a cada vez
ir se identificando com outra personagem (cada qual no momento que corresponde
aquele que esta sendo vivido pela crianga) [...] e, assim, esclarecer melhor as
proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a resolucéo delas [...].

Conseguimos perceber assim, pelas afirmacgdes da autora, o papel multifacetado que a
leitura literaria possui na formagdo de leitores. Nessa perspectiva, a professora Ruth Rocha
nos diz o seguinte:

Crianca que Ié desde pequena, tem sua fantasia mais dispersa. Cabe a nos,
professores, incentivar a leitura, pois [...] existem varias maneiras de contar
historias, e 0 mais 0 essencial é que vocé goste da historia que vocé esta contando e
acredita nela. Qualquer que seja a pratica de leitura, vocé tem que estar intimo
dela. Quando o aluno I€, viaja numa histéria, entdo ele conhece culturas, ele
conhece emoc0es, ele participa daquela situagdo, se sente na situagdo do
personagem. Quantosde nos, ao lermos uma histéria, conhecemos lugares que nés
nunca fomos... E por isso que dizemos que a leitura é uma viagem semsair do lugar.
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Entdo, pense nas possibilidades de aprendizagem quando vocé viaja né [...] a
leitura ndo é s6 o processo de decodificacdo: é um processo inteiro de
aprendizagem. E muito importante perceber o quanto a vivéncia da crianga
associada a leitura dos livros da literaturaamplia o conhecimento e o saber dessa
pessoa, crianga, jovem ou adulto. Essa importancia téo grande, que ajuda ele a se
relacionarcomo mundo e, assim, ele acaba criando o habitoe o gosto pela leitura
(ENTREVISTA, 2019).

Percebemos, assim, muitas das potencialidades da Literatura. Todorov (2009, p. 24)
nos diz que ela pode muito: “Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o
mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo”. Sendo assim, é imprescindivel o
trabalho com as obras literarias nos contextos escolares, mais especificamente nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, quando estdo se formando os comportamentos leitores dos
alunos, para ampliar, assim, seus conhecimentos sobre 0 mundo em que vive, sobre si mesmo
e sobre um universo ainda desconhecido, seja ele real ou fabuloso.

A professora Tatiana Belinky também ressalta a importancia da literatura no
desenvolvimento da leitura. Assim, ela afirma:

No meu ponto de vista, a leitura literaria desperta a curiosidade e a descobertas de
ideias e palavras. Comisso, o individuo, quando cria o habito de ler, passaater um
desenvolvimento em varias partesdo seu psiquico e a cada momento buscafazer da
leitura seu alicerce [...]. Desenvolve ideias, né? Conhece novas palavras, desperta
sua curiosidade, para encontrar sempre a resposta dos atos propostos. A leitura
favorece a autoestima no desenvolvimento das suas capacidades, sentindo-se
realizado para varias situacdes e, com o gosto e o habito de ler, vai descobrindo o
mundo a sua volta (ENTREVISTA, 2019).

Diante das respostas obtidas e fazendo a analise delas, foi possivel perceber que as
professoras Tatiana Belinky, Ana Maria Machado e Ruth Rocha realizam, em comum,
praticas com uso da literaturaem sala de aula, para promover a aprendizagem da leitura. Além
disso, parecem fazer uso de atividades ltdicas em suas praticas leitoras.

A partir de tudo que foi discutido ao longo deste trabalho, é possivel inferir que a
formacdo do discente sobre a leitura literaria perpassa ndo apenas pela técnica de aprendizado
do sistemade escrita, mas também por uma formagdo humana, o que, do nosso ponto de vista,
é essencial na trajetoria escolar.

Com isso, faz-se necessario desenvolver préaticas pedagdgicas que levem em
consideracdo o uso da literatura como recurso formativo, e ndo apenas como uma atividade
complementar. Diante disso, fica evidente que a leitura literaria ndo pode ser entendida como
uma atividade mecanica, utilizada somente com a intencdo de aprender a ler decifrando o
cbdigo da escrita, pois ela contribui para a formacdo social e cultural dos estudantes.

Nessa perspectiva, no proximo topico, sera abordada a contribui¢do da literatura para o
despertar do gosto pela leitura.

A contribuigdo da literatura para a construcéo do gosto pela leitura

Esta subsecdo visa a discutir a importancia da literatura infantil para a construcédo do
gosto pela leitura das criangas. Abramovich nos diz que, através de uma historia,

[...] se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser,
outras regras, outraética, outra otica [...]. E ficar sabendo historia, filosofia, direito,
politica, sociologia, antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula (1997, p. 17).

A afirmacdo da autora se relaciona com a fala da professora Ruth Rocha, que destaca:
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[...] quando o aluno 1€ viajanuma historia, entdo ele conhece culturas, ele conhece
emocdes, ele participa daquela situacéo, se sente na situagdo do personagem.

Quantos de nos ao lermos uma historia conhecemos lugares que nos nuncafomos?”
(ENTREVISTA, 2019).

Nesse sentido, percebemos que, ao despertar o interesse das criangas pelos livros
infantis, podemos ampliar os diversos modos de ler o mundo e de aprender sobre 0s mais
variados assuntos. Sobre isso, Costa (2008, p. 67) afirma que:

O ideal da Literatura Infantil é fazer com que as criangas unam o entretenimento e a
instrucdo ao prazer da leitura. Portanto, a literatura vem educar a sensibilidade,
reunindo beleza das palavras e imagens. A crianca pode desenvolver as suas
T capacidades de emocdo, admiracdo, compreensdo do ser humano e do mundo,
entendimento dos problemas alheios e dos seus préprios; enriquecendo,
principalmente, as experiéncias escolares, cidadas e pessoais.

E a professora Ruth Rocha nos diz o seguinte

E muito importante perceber o quanto a vivéncia da criancga, associada a leitura
dos livrosda literatura, amplia o conhecimento e o saber dessa pessoa, crianga,
jovemou adulto. Essa importancia é tdo grande que ajuda ele a se relacionar com o
mundo e, assim, ele acaba criando o habito e o gosto pela leitura (ENTREVISTA,
2019).

Nessa perspectiva Faria (2004) enfatiza:

Ja o texto literario é polissémico, pois sua leituraprovocano leitor reagdes diversas,
que vao além do prazer emocional ao intelectual. Além de simplesmente fornecer
informacdes sobre diferentes temas historicos, sociais, existenciais e éticos, por
exemplo, eles também oferecem varios outrostipos de satisfacdo ao leitor: adquirir
conhecimentos variados, viver situacdes existenciais, entrar em contato com novas
ideias etc. (FARIA, 2004, p. 12).

Conforme é destacado por Faria (2004), Costa (2008), Abramovich (1997) e nas falas
das professoras, podemos perceber que, através das praticas pedagogicas, as mediacdes de
aprendizagem e 0 acesso a materiais de leitura podem promover um amplo aprendizado pelo
viés da arte literaria. Ressaltamos, mais uma vez, a importancia da formacéo do docente, para
que ele disponha de um repertério de leituras nos mais variados géneros e possa utilizar
multiplos recursos na consolidacdo dessas aprendizagens. Portanto, preparar o ambiente é
fundamental para o sucesso do estimulo & leitura. Acredita-se que os cantinhos de leitura
disponibilizados na sala de aula e as bibliotecas escolares contribuem muito para se
estabelecer esse contato dos alunos com os livros literérios.

A respeito disso, a professora Ana Maria Machado, salienta:

A leitura literaria contribui de forma significativa, desenvolve nas criangas o gosto
de ler, pois é atravésda leitura literaria que as criangas comegam a ter o contato
com os livros, desenvolvem o imaginario, a oralidade e o intelectual
(ENTREVISTA, 2019).

Diante do exposto, foi possivel identificar caminhos para o uso da literatura na sala de
aula, respeitando-se as caracteristicas individuais e auxiliando os estudantes no processo de
multiplas aprendizagens. O texto literario provoca as mais variadas percepgdes, e,
principalmente, o prazer em ouvir uma bela historia, o que nos faz, por alguns momentos,
viajar num mundo imaginario, magico, maravilhoso, fantastico, onde tudo pode ser possivel,
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nos permitindo a dose de fabulacdo necessaria a todo ser humano. No que se refere a atuacéo
dos professores, a formacéo inicial e a continuada precisam atentar para as possibilidades de
preparacdo desses profissionais para o trabalho com as multiplas formas de ensinar a ler.

A partir dai, apresentaremos o proximo topico enfatizando a importancia da literatura
para a construcdo de competéncias leitoras.

A contribuicéo da literatura infantil para a formagéo de leitores

O trabalho com literatura, além de ser um processo prazeroso, pode contribuir para a

formacdo de um sujeito pensante, autdbnomo, sensivel e critico, contribuindo no
desenvolvimento integral das criangas.
— Como sabemos, os textos literarios provocam reflexdes de natureza cognitiva e
afetiva, permitindo ao leitor a entrada em um mundo desconhecido, porém estimulante, o que
desenvolve o imaginario, e desperta a curiosidade, considerando, dessa forma, a leitura como
uma forma de se perceber o mundo e a realidade que o cerca. A literatura permite a formacéo
de sujeitos capazes de entender a realidade social, atuar sobre ela e transforméa-la.

Nesse sentido, a professora Ana Maria Machado salienta que a literatura contribui
para o desenvolvimento das competéncias leitoras nos discentes:

A literatura infantil conduz a crianga ao desenvolvimento intelectual de sua
personalidade e, no decorrer do tempo, aumenta a capacidade critica da crianca.
Ouvir e ler histdrias que fazem parte da literatura infantil tem uma importancia que
vai além do prazer. E através do ato de ler que a crianga pode conhecer coisas
novas, para que sejainiciada a construcédo da linguagem, da oralidade, de ideias,
valores e sentimentos, 0s quais ajudardo na formagao pessoal, ampliando o
vocabulario e adquirindo conhecimento, mas, principalmente, exercitando o
imaginario (ENTREVISTA, 2019).

Conforme destacou a professora Ana Maria Machado, além de ser fundamental para o
processo de alfabetizagdo, € de suma importancia que se construa o habito de leitura desde os
anos iniciais. E nesse sentido que Lajolo (2000, p. 106) tece o seguinte comentario:

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar; o
cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Sendo assim, a professora Tatiana Belinky acredita que a literatura contribui na
formacao de leitores capazes de se tornarem seres pensantes, formadores de ideias. A docente
ressalta ainda:

Entendo que, quando o discente 1€ a literatura infantil, passa a usar seuimaginério,
tentando sempre buscar a resposta de imediato. Com isso, 0 seu desenvolvimento na
construcdo das ideias contribui, para varias capacidades, ele passa a desenvolver
atencdo, memorizagao, percepgOes visuais, auditivas, arte, linguagem. Amplia todo
seu campo de possibilidades de opiniGes, ideias e interacéo, sendo de forma
prazerosa a interagdo com o grupo. Tornando-se um ser pensante e formador das
ideias no seu contexto diario, vai desejando ler paraimaginar e formar suas ideias,
desenvolvendo, a cada momento, as suas competéncias (ENTREVISTA, 2019).

Nesse sentido, a literatura se torna algo fundamental para a:
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[...] formagdo da crianca emtodos os aspectos, especialmente na formagéo de sua
personalidade, por meio do desenvolvimento estético e da capacidade critica,
garantindo a reflexdo sobre seus préprios valores e crencas, como também os da
sociedade a que pertence (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Conforme o que foi dito pela professora Tatiana Belinky e o que destaca Oliveira
(2010), € importante que se trabalhe com a literatura, entendendo que ¢ através da escola que
ela tem papel primordial no processo de alfabetizacdo. Em se tratando da sociedade brasileira,
a escola e, por consequéncia, os professores sdo 0s principais responsaveis pela mediacdo da
leitura literaria na sociedade brasileira. Assim, tornam-se necessarias discussdes sobre a
disponibilidade de textos literarios de qualidade, que garantam o acesso de criancas a diversos
enredos e autores.

** Dentro dessa discussao a professora Ruth Rocha destaca, com sua experiéncia:

Bem! A literatura contribui, no meu ponto de vista, assim, de modo significativo no
desenvolvimento de leitores. Por ser considerada um bem cultural, esse acesso
contribui para o desenvolvimento da educagéo, da sensibilidade, da concentracéo,
dos aspectos cognitivos e linguisticos, do exercicio da imaginacdo, além de
favorecer o acesso aos diferentes saberes sobre a cultura de povos e lugares
desconhecidos do universo, ficticios ou reais, favorecendo, nos discentes, melhor
entendimento em qualquer area (ENTREVISTA, 2019).

Nesse contexto, Gregorin Filho (2009) argumenta, sobre a aquisicdo da leitura, que
“Aprender a ler e utilizar-se da literatura como veiculo de informacdo e lazer promove a
formacdao de um individuo mais capaz de argumentar, de interagir com o0 mundo que o rodeia
e tornar-se agente de modificagdes na sociedade em que vive” (GREGORIN FILHO, 2009, p.
51).

Entende-se que, para isso, a escola necessita propiciar a formacéo de pessoas capazes
de apreciar a leitura e de mergulhar em seus multiplos significados (LERNER, 2002). Dessa
forma, é necessario formar as criancas para a interpretacdo e a producdo dos diversos géneros
de textos existentes na sociedade, permitindo que ela reflita sobre o seu proprio pensamento,
assegurando a todos o direito de se apropriar da leitura e da escrita como ferramentas de
transformacao de sua prépria historia social.

Sendo assim “o professor deve assumir o papel de intérprete e os alunos possam ler
através dele” (LERNER, 2002, p. 75). A autora acrescenta, ainda:

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la
melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e
ao que se quer dizer, é tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita [...]
(LERNER, 2002, p. 73).

Diante do que foi abordado, entende-se que a apreensdo da leitura literaria € um
processo de continuo, que ajuda na formacdo de um ser pensante, autdbnomo, sensivel e
critico. Ao entrar nesse processo prazeroso, o individuo se encanta com historias e textos
diversos, o que contribui para a construgdo do conhecimento e suscita o imaginario e a
imaginacdo. Acreditamos, assim, que os livros de literatura proporcionam as criangas um
infinito acesso ao saber. A agdo desses livros e sua potencialidade na formacéo de novos
leitores geram uma reflexdo sobre os lugares que a Literatura Infantil ocupa dentro dos
espagos escolares.

Portanto, as Professoras Tatiana Belinky, Ana Maria Machado e Ruth Rocha relataram,
através de suas experiéncias e em consonancia com alguns tedricos, a importancia da
literatura para o desenvolvimento de competéncias leitoras e para a experiéncia de fruicédo.
Nesse sentido, o professor tem a responsabilidade de conhecer atividades que favoregam a
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presenca da leitura socialmente produzida, por meio de diferentes mecanismos, abordando a
riqueza das obras literarias e a diversidade textual e de género. Assim, todas as entrevistadas
acreditam que a pratica de leitura, especialmente com o uso da Literatura Infantil, é
primordial no processo de formagao dos novos leitores.

Apresentaremos, no proximo item, as consideragdes finais deste trabalho.

Considerac0es finais

Ao longo deste capitulo, foi discutida a importancia da literatura na formacéo de
leitores, bem como seu uso no ambiente escolar. Investigamos também como ocorre a
utilizacdo da literatura em sala de aula e quais as intengfes que a tornaram presente nas

o situacdes estudadas.

Foi possivel refletir sobre a literatura infantil como manifestacdo artistica que
contribui para a formacdo de novos leitores. Vimos que a literatura infantil estimula a
curiosidade e instiga o desenvolvimento de imaginarios. Constatamos também que, para isso
se tornar realidade, muitos professores utilizam metodologias diversificadas e criativas.
Ressaltamos que, na analise dos dados, ndo quisemos destacar diferenciacdes entre as
professoras de escolas publicas e privadas, por percebermos a preocupacao de todas elas no
exercicio continuo de formar leitores, independentemente de suas redes de ensino.
Ressaltamos que as entrevistas nos proporcionaram ter uma ideia de como as docentes
pensam sobre a sua pratica e sobre as potencialidades da literatura em seus contextos de
atuacdo. Foi notorio que as trés professoras reconhecem o carater polissémico da literatura,
bem como suas inumeras possibilidades de encaminhar a formacéo da fruicdo artistica.

As reflexfes aqui apresentadas sdo diversas, pois ampliam as possibilidades de
aprofundamento deste estudo, de forma a especificar, com mais detalhe, o processo de
utilizacdo da literatura infantil na rotina escolar. Como ja foi mencionado, cabe ao professor o
papel de incentivar a crianca a apreciar uma bela histéria, assim como também de ser o
provocador de experiéncias que as facam pensar e criar com as possibilidades da leitura.

Por fim, destacamos que este capitulo oportunizou algumas discussdes a respeito da
pratica educativa, propondo reflexdes dirigidas a profissionais e interessados na tematica,
especialmente na compreensdo da literatura como conteido, o0 que, por iSSO mesmo, precisa
ser estudado e planejado.

Assim, espera-se que este trabalho possa propiciar aos pesquisadores interessados na
literaturauma ampliacdo das possibilidades de usos da literatura infantil em sala de aula e na
vida social. Ainda referendando Candido (2011), esperamos que a arte literaria nos humanize
cada vez mais e possamos lidar respeitosamente com as diversidades que nos constituem
como gente.
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DE AURELIA A AURELIA: CASAMENTO E DISCURSOS DE
EMANCIPACAO FEMININA EM JOSE DE ALENCAR E DELIA

Idigrey Bitencourt da Silva
Monica Gomes da Silva
Introducéo

O presente trabalho tem o proposito de analisar os aspectos culturais e sociais
concernentes ao casamento burgués dos oitocentos e a expressdo de pensamentos de
emancipacdo feminina que compdem as “Aurélias”, isto é, as protagonistas dos romances
Senhora (1875) de José Martiniano de Alencar (1794-1860) e Aurélia (1884) de Maria
Benedita Camara Bormann (1853-1895). Busca-se, também, apresentar o processo de revisao
historiografica da escritora Délia, pseuddnimo de Maria Benedita, em contraponto ao
conhecido e candnico escritor José de Alencar, romancista de grande sucesso com o publico
feminino do século XIX.

A comparacao entre as personagens foi escolhida com o intuito de explorar o universo
feminino do século XIX, especialmente, a importanciado casamento e a opressao vivida pelas
mulheres ao enfrentarem as vérias dificuldades em conquistar o proprio espaco e ter acesso a
educacdo, ao trabalho, o direito ao voto, entre outros direitos que eram exclusividade dos
homens.

Assinala-se, no quadro social do periodo, 0 peso do casamento como uma instituicao
transmissora do patrimoénio, ndo existindo a escolha por parte dos cénjuges, conforme afirma
Mary Del Priore (2015, p. 27). Ainda segundo a historiadora, durante o século XIX, era
habitual que os acordos fossem definidos pelos pais dos noivos, sendo que eles, muitas vezes,
s0 se conheciam no dia do casamento (PRIORE, 2015, p. 157). Sob o ponto de vista da Igreja,
0s casais se uniam por dever ou disciplina, para procriar, para vencer o adultério e ndo por
amor (PRIORE, 2015, p. 28). Sob a perspectiva patriarcal, a mulher tinha uma educacgéo
voltada para o casamento e a obediéncia, 0 amor e a dedica¢do ao marido, ao lar e aos filhos,
enquanto o homem detinha o poder familiar. Nesse sentido, a escolha da noiva era
fundamental para ndo desestruturar a base familiar e de transmissdo da heranca (PRIORE,
2015, p. 28). Os casamentos arranjados eram comuns na época da burguesia enriquecida, com
o0 intuito principal de ascensdo social e de manter as relac6es econdmicas e sociais entre as
familias (PRIORE, 2015, p. 159).

Analisa-se, desse modo, como os dois romances, publicados em um periodo tdo
proximo, fazem a representagdo da emancipagdo feminina e como expressam a critica ao
casamento “arranjado” em funcdo de interesses financeiros, visto como um meio de ascensao
social. Conforme analisa Antonio Candido (2007, p. 540), ao tratar do “Alencar dos adultos”,
Senhora é um dos pontos altos da obra do escritor cearense, justamente, por ser uma das obras
“em que a mulher e o0 homem se defrontam num plano de igualdade, dotados de peso
especifico e capazes daquele amadurecimento interior inexistente nos outros bonecos e
bonecas”. Aurélia Camargo se destaca da galeriafemininados romances alencarianos, pois se
lanca numa critica implacdvel ao mercado matrimonial. Contudo, “0 seu idealismo artistico
levou-o0 a atenuar o mais possivel as consequéncias do conflito, inclusive no happy-end da
forte histdria de conspurcagdo pelo dinheiro que € Senhora” (CANDIDO, 2007, p. 542).

Aurélia de Délia € uma moga amada pela familia, bela e inteligente, que sofreu uma
desilusdo amorosa, sendo abandonada por Gustavo Alvim, apds saber de sua gravidez. Luiza,
mae de Aurélia, ajuda a moga ao assumir o proprio neto como filho. Com o passar do tempo,
sua mae falece. Diante dessa situacdo de sofrimento, Auréliavive desencantada em relacdo ao
casamento, reprimida, misteriosa, guardando esse segredo consigo. A trama traz outros
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acontecimentos, entre eles o que denominamos, hoje, como a sororidade entre as personagens
da obra.

Este trabalho tem como metodologia principal uma pesquisa bibliogréafica sobre a

condicdo feminina e questdbes como a educacdo recebida pelas mulheres, o amor, 0
casamento, a sororidade e os discursos de emancipagdo feminina das mulheres no romance
oitocentistaa partir dos estudos de Antonio Candido (2007), Constancia Lima Duarte (2009),
Javer Wilson Volpini (2019), Lara Berruezo (2018), Luis Filipe Ribeiro (2008), Layze
Mariana Tendrio de Lima et al (2018), Marlene Rodrigues Brandolt (2017, 2018), Mary Del
Priore (2015), Norma Telles (1999, 2009), Zahidé Muzart (1999), com destaque para a
fortuna critica dos romances Senhora e Aurélia. A partir do levantamento bibliografico,
procede-se a uma analise de cunho comparatista entre as personagens de Alencar e Délia.
o Para tanto, o capitulo se divide em mais duas secfes: a primeira, uma revisao acerca
do processo de revisao historiogréfica da figura de Délia e algumas das caracteristicas de sua
obra; a segunda se detém na analise comparativa das personagens dos romances de Alencar e
Délia em vista das questdes da emancipacgdo feminina no século XIX. Por fim, sdo indicadas
as semelhancas e diferencas na representacédo da figura feminina em ambos os romances.

O caso Délia

Ao contrario do reconhecimento tardio de Délia nos estudos literarios brasileiros, José
de Alencar obteve grande reconhecimento em vida, tornando-se um escritor paradigmatico na
elaboracdo das narrativas sobre a origem e a identidade brasileiras. O escritor possui grande
importancia para a formacao da literatura brasileira por cunhar as imagens do pais, criando o
seu primeiro her6i de grande sucesso de publico, com o romance O guarani (1857). Seus
romances ajudaram a criar uma cartografia literaria com as riquezas do pais, além de abordar
a sociedade e a corte fluminense nos romances urbanos. Também é reconhecido pela
construcéo dos “perfis de mulher”, idealizando a mulher na perspectivada visao masculina no
romance romantico, com os estere6tipos dos ideais do amor, em que prevalece a busca da
felicidade através do casamento com o0 homem amado.

Entretanto, apesar das diferencas dentro do panorama critico literario brasileiro, entre
a canonizacao e o esquecimento, é importante tracar paralelos entre as obras de Alencar e
Délia, pois isso ajuda a ampliar as reflexdes e as discussdes relativas a construcdo da
representacdo do feminino no século XIX. E reconhecido o perfil feminino do publico dos
romances, especialmente os romanticos. Agora, a critica literaria volta sua atencdo para o
perfil da mulher escritora na sociedade oitocentista brasileira:

A vivéncia da literatura — privilégio das classes mais altas — constituia uma
importante vertente de lazer e cultura da qual as mulheres ndo estavam excluidas,
como leitoras, como ouvintes, como assistentes, nos saldes e teatros. Mas o outro
lado, o de quem produz literatura, que ja beirava o profissionalismo, deste a mulher
esteve excluida por preconceito, pela religido, pelos limites do papel que deveria
desempenhar na sociedade burguesa. Apesar desses impedimentos, no entanto,
sabemos que a Inglaterra, por exemplo, deve a mulher o nascimento do romance, no
século XVIII. No Brasil, esse percurso para as mulheres foi maisdificil. A literatura
serviu de valvula de escape do confinamento em que viviam. Algumas tiveram
consciéncia ja da literatura como profissao, tal como Nisia Floresta, que escreveu
romances, diarios, cartas, poemas sempre com objetivo de publicacdo; como Maria
Benedita Bormann, que tematizou a mulher escritora no romance Lésbia [...]
(MUZART, 1999, p. 25).

Desse modo, a escritora Maria Benedita Camara Bormann (Délia) se constitui um caso
exemplar da revisdo historiografica que o século XIX tem recebido na critica literaria
contemporanea. Além das novas edi¢cBes da obra da autora, € notdvel um incremento nos
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estudos criticos sobre a artista, abrangendo desde o apagamento das figuras das escritoras
brasileiras no século XIX até o diferencial que o ponto de vista feminino imprime as
narrativas oitocentistas, contemplando temas como emancipacéo e educagdo femininas, por
exemplo. Assim, recordamos que as mulheres escritoras ndo possuiam uma boa recepcao no
panorama literario da época, como registra Constancia Lima Duarte:

E a publicagio de uma obra costumavaser recebidacom desconfiancga, descaso ou,
na melhor das hipéteses, condescendéncia. Afinal, era s6 uma mulher escrevendo.
Por isso, para realizar o desejo de publicar seus trabalhos, muitas usaram
pseuddnimos, o anonimato, ou se juntaram para criar jornais e revistas que
atravessaram muitas vezes os limites de suas cidades, de seus estados e se
converteram em verdadeiras redes intercambiantes de informag6es e cultura. Outras,
apesar de tudo e todos, ousaram escrever poemas, contos, romances, teatro e
publicaram seus livros, que com o tempo se perdiam nas primeiras edi¢des e na
poeira dos arquivos (DUARTE, 2009, p. 11-12).

Embora as obras da romancista gatcha tenham uma recepcao imediata mais favoravel
do que algumas das escritoras oitocentistas (VOLPINI, 2019), Délia acabou sendo silenciada
e esquecida durante décadas. E relevante destacar que muitas escritoras “[...] foram
sistematicamente excluidas do canone literario, que, é claro, era forjado unicamente pela
critica e pela historiografia masculinas” (MUZART, 1999, p. 18). Desconsidera-se, assim,
que essas mulheres tiveram importanciae fizeram uma riquissima producdo literaria feminina
do século XIX. Entretanto, no Brasil, somente foi vista e estudada a literatura realizada por
mulheres nos primeiros anos do século XX, durante o periodo da Belle Epoque ou no
Modernismo.

Nesse sentido, houve um empenho da critica contemporanea em resgatar a figura da
escritora Maria Benedita Camara Bormann (Délia), retomando sua biografia e a recepc¢éo de
sua obra. A pesquisadora Norma Telles se dedicou ao trabalho de recuperar a maior parte das
obras de Délia. Através da colecdo Rosas de Leitura, publicou edigdes atualizadas dos
romances da escritora gaicha. Constam, na colecdo, o romance Aurélia, atualizado em 2009,
com uma nova versao, em 2014, pela Editora Mulheres, Madalena, Duas Irmas, Uma Vitima
e Estatua de Neve. Mesmo com o processo de resgate de Maria Benedita Camara Bormann,
ainda ha poucos estudos publicados.

De todo modo, comeca haver o reconhecimento da vasta producdo de Délia entre
romances, contos e cronicas publicados em jornais como a Gazeta da Tarde e O Paiz, entre
outros jornais importantes da corte fluminense. Délia escrevia desde a adolescéncia,
ultrapassando as expectativas de comportamento existentes para a mulher daquele século. Seu
primeiro romance, Madalena, foi escrito em 1879 e publicado em 1881; publicou Sonho,
Estrelas Cadentes e Estela em 1882; Duas Irmds, Uma Vitima e Aurélia foram publicados em
1883; Lésbia, escritoem 1884, seriapublicado em 1890; Angelina, em 1886; Estatua de neve,
em 1890; o romance Celeste vem a lume em 1893 e recebe nova publicagdo no jornal A
Noticia em 1895; Contos Breves de 1880 a 1885; Mylady foi seu ultimo romance, publicado
em 1895.

Norma Telles menciona a educacdo recebida pela escritora, que aparece como um
recurso para ampliar a expressao de temas que nao seriam apropriados para mulheres:

Blake, Sabino e Oliveira, entre outros, afirmam que “teve educagio esmerada”, sem,
no entanto, fornecer detalhes, fazendo, supor que seria a educagdo de mocas de
classe alta. Contam que falava varias linguas, como o francés e inglés, e a autora
transpde vérios idiomas parasuas historias. Quando em seus livros faz citacdes em
outras linguas, ou usa umaou outra palavra ou expressao, ndo o faz para medir a boa
educacdo da personagem. Uma outra lingua ajuda a personagem a se livrar de
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incursbes repressivas da lingua materna, e fazer incursbes a varios mundos
linguisticos, a varios registros de dificuldade sintatica (TELLES, 1999, p. 571).

Fazendo referéncia a questdao feminina, Norma Telles (1999, p. 573) afirma que “Délia
buscava retratar a mulher definida por ela prépria e, por isso, devemos ler os cuidados com a
casa e com o corpo, atributos tradicionais da feminilidade, como transformacdes de definicdes
tradicionais”. Além de uma escrita feminina propria, abordando a mulher naquela sociedade e
suas reflexdes, Javer Wilson Volpini (2019) estuda a visao distinta da autora:

Observamos, assim, que sua tematica principal € a mulher, sendo facilmente
constatadapelo préprio titulo de suas obras que, quando ndo traz o nome de suas
protagonistas, faz referéncia direta a elas. Diferente de outras abordagens da
literatura brasileira do periodo, o tema da mulher em Délia sera tratado sob a
perspectiva do olhar feminino para a sociedade de finais do século XIX, tecendo
uma critica sobre a posicdo e a atuacao da mulher nesse contexto e oferecendo uma
reflexdo sobre essa condicdo feminina (VOLPINI, 2019, p. 57).

Norma Telles menciona, ainda, caracteristicas gerais das personagens e do estilo de
Délia, que langam mao de citagOes recorrentes aos livros, denotando uma ambiéncia
intelectual para as personagens, a0 mesmo tempo em que sua tessitura narrativa se torna mais
complexa através de um procedimento intertextual que atualiza e ressemantiza as citacoes
usadas no texto. A escritora: “[...] faz recortes precisos nas citagdes para darem continuidade a
seu pensamento e isto modifica o texto original, tornando-o parte de uma ideia que
desenvolve e que conduz a rupturas com os padrdes prescritos” (TELLES, 1999, p. 571).

Em se tratando das obras literarias de Délia, apontam-se protagonistas heroinas,
leitoras contumazes, estudiosas, apaixonadas, que relatam suas vidas e o0 cenario da sociedade
da época, sempre detentoras de um profundo e altruista sentimento ético. Temas ligados ao
casamento e & maternidade, como no romance Aurélia, tratam do amor, das ilusdes sofridas,
da independéncia financeira da mulher, da discussdo do disfarce das unifes conjugais, 0s
divoércios e o suicidio. Além disso, Telles (1999, p. 576) enfatiza que:

A autora deu as suas personagens independéncia e coragem, intelecto, educacéo
primorosa, determinagdo e proposito. As personagens ansiavam por autonomia
financeira, intelectual e sexual numa sociedade que Délia considerava hipocrita e
numa época em que pensava ser dificil sobreviver. Pessimista em relagdo as
possibilidades concretas, chamou a atencdo paraos limites do palco, onde a mulher
podia desempenhar sua vida, ao mesmo tempo em que colocou em sua fic¢do o
desafio aos limites prescritos e alternativas para novas formas de existéncia,
mostrando que as mulheres, 0s escravos e 0s pobres pouco teriam a perder com o
desaparecimento das formas sociais tradicionais de sua época.

Vale ressaltar ainda que “Délia diz explicitamente que sua obra mistura fatos por ela
vividos com ficg¢ao e fatos da imaginacao” (TELLES, 1999, p. 570). Délia esforgou-se, na sua
literatura, para trazer as inquietacdes relacionadas a direitos de igualdade para as mulheres,
entre eles o0 acesso a educacdo, mencionando, insistentemente, a importancia de elas se
instruirem e de terem conhecimento, buscando, assim, uma transformacé&o social e politica. A
escritoraé um exemplo de que, no bojo do século XIX, numa sociedade fortemente patriarcal,
havia mulheres que tiveram seus proprios posicionamentos e expuseram pensamentos acerca
da liberdade feminina.

A autora enfrentou preconceitos “[...] por se dedicar as letras, distanciando-se da
maioria das mulheres e enfrentando preconceitos de mulheres e da maior parte dos homens”
(BRANDOLT, 2017, p. 193) que, conforme constatava a propria escritora, criticava a
“emancipa¢ao da mulher pelo estudo e pela independéncia de opinides” (BORMANN, 1998,
p. 87 apud BRANDOLT, 2017, p. 193). Délia foi atuante e deixou um legado de imensa
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importancia social para a histéria literaria brasileira, contrariando regras clericais e
patriarcais:

[...] Délia, uma escritora e intelectual, dona de prosa instigante, estilo terso,
linguagem burilada que mistura realismo, sonho e vis@es. Délia que, desde a escolha
do pseuddnimo, se fez autora, caminhando resoluta por seu projeto artistico,
tracando uma estéticamestica, onde, de maneiradiversaconotada ao termo mestico
pelos escritores, com audacia mistura histdrias que vém de fora e historias que vém
de dentro, vérias linguas, angustia e elevacdo, conflitos pessoais e sociais,
multiplicidade do eu. E, como tema principal, esboca, em multiplas variac6es, a
existéncia da mulher criadora da vida e da arte numa sociedade onde imperava a
escraviddo e o favor; onde o talento da mulher ndo era reconhecido e ela ndo deveria
ser escritora (TELLES, 1999, p. 577).

Por conseguinte, a redescoberta de Délia e de tantas outras escritoras contempla a
importancia de resgatar escritoras esquecidas e ausentes da literatura e vé-las dentro do
canone da literatura brasileira. Os leitores passam a ter a consciéncia de que existiram e
atuaram naquele tempo e que suas producdes sdo grandiosas (MUZART, 1999, p. 19-25).
Valoriza-se o trabalho dessas mulheres pioneiras que tiveram um rico papel diante da
sociedade, denunciando preconceitos, as mazelas e as injusticas sociais, usando a escrita
como meio para achar voz e pseudénimos, na possibilidade de reconhecimento de suas obras
(BERRUEZO, 2018, s. p.). Atesta-se que uma parte da historia literaria foi perdida por tanto
tempo e que, agora, pode ser admirada pelos leitores e ser objeto de estudos nas escolas de
educacdo bésica e nas universidades.

Passamos, portanto, a andlise do romance de Délia, Aurélia, e a mudanca de
paradigma que o olhar feminino promove no tratamento da protagonista, em especial, no que
tange a representacdo do casamento e das questdes emancipatorias da mulher no século XIX,
cotejando com o candnico romance de José de Alencar, Senhora.

De “Aurélia” a Aurélia

Nosso ponto de partida para a analise das protagonistas de José de Alencar e de Délia
€ 0 romance Senhora, a obra de publicacdo mais antiga e que compde a galeria do que o
romancista cearense denominou como perfil de mulher a partir da publicacdo de Luciola
(1862). No prefacio de Senhora, José de Alencar situa o romance ao lado de Luciola e Diva
(1863) como producdes colhidas do depoimento de terceiros que chegaram ao conhecimento
do romancista. A criacdo de uma moldura de verossimilhanca para as historias resultantes de
confidéncias, na qual interferéncia do romancista seria minima, € um recurso que o artista
utiliza para assegurar o estatuto de verdade para o texto, em que a ficcao ultrapassa o cenario
do livro e chega até a sociedade da época:

A histdriaé verdadeira; e a narragdo vem de pessoa que recebeu diretamente, e em
circunstancias que ignoro, a confidéncia dos principais atores deste drama curioso.
O suposto autor ndo passa rigorosamente de editor. E certo que tomando a si o
encargo de corrigir a formae dar-lhe um lavor literério, de algum modo apropria-se
nao da obra mas do livro (ALENCAR, 2019, p. 13).

Considerado um dos romances da maturidade literdria do escritor, Senhora alcanga
grande reconhecimento de publico e de critica pela apreciacdo incisiva do carater comercial
gue o casamento adquire na sociedade burguesa oitocentista. A operagdo mercantil estrutura o
romance dividindo-o em quatro partes: “O preco”, “Quitacdo”, “Posse” e “Resgate”. O
aspecto venal da unido entre Aurélia Camargo e Fernando Seixas chega a ter paralelos, no
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romance, com a degradacdo da prostituicdo, neste caso, masculina, o que torna mais polémica
a historia.

Assim, hd uma mescla de sagrado e profano, com o casamento sendo profanado pelo
“vil metal”, que havia se tornado mais importante nas unides matrimoniais do que o
sentimento. Por outro lado, o arco dramético acompanha a transformacéo de Seixas, que se
redime, apos expiar e passar por diversas humilhagdes e provacgdes, alcangando o perdéo de
Aurélia. Sobressai uma concepgao religiosa em que o “resgate” de Fernando Seixas se da por
meio de um caminho ascético de despojamento do luxo e dos prazeres mundanos até sua
completa redencéo.

Contudo, o grande mote da narrativa é o carater da personagem, uma heroina
romantica singular: “Ha efetivamente um heroismo de virtude na altivez dessa mulher, que
resiste a todas as seducles, aos impulsos da prépria paixdo, como ao arrebatamento dos
sentidos” (ALENCAR, 2019, p. 13). Na narrativa, Aurélia ndo ¢ tanto “senhora” de Seixas, ja
que, ao fim, o marido consegue desfazer o contrato comercial que o prendia a protagonista,
triunfando o sentimento em detrimento do dinheiro. Entretanto, o titulo evoca bastante o
dominio de si que singulariza Auréliana galeria das protagonistas romanticas, especialmente,
ao se rebelar contra a situacdo a que estavam sujeitas as mulheres numa espécie de mercado
matrimonial, no qual ndo tinham vontade prépria.

O enredo se volta para a vinganca da moga pobre e abandonada, cuja ascenséo feérica
na Corte causou espanto, curiosidade, maledicéncias e admiracdo: “Ha anos raiou no céu
fluminense uma nova estrela. [...] Quem n&o se recorda da Aurélia Camargo, que atravessou 0
firmamento da Corte como brilhante meteoro, e apagou-se de repente no meio do
deslumbramento que produzira o seu fulgor?” (ALENCAR, 2019, p. 17). Na pégina inicial,
somos instigados a saber sobre o0 passado e os motivos do abandono dos saldes aristocraticos.
A narrativa se propde preencher, para o leitor, as lacunas da histéria da jovem herdeira
enigmatica e alvo de curiosidade dos antigos admiradores. Deixando as luzes das salas e
salGes de bailes, somos convidados a conhecer de perto “o drama intimo e estranho que
decidiu do destino dessa mulher singular” (ALENCAR, 2019, p. 20).

O narrador nos conduz até o passado de orfandade e pobreza da protagonista, quando a
jovem, muito bonita e ja dona de grande determinacéo, residia no bairro de Santa Teresa.
Diante de uma situacgéo de dificuldades financeiras, enfermidades e perdas familiares, a moca
é aconselhada pela mée viuva a garantir seu futuro, isto €, casar-se, pois seria a unica
alternativa para uma mulher sem uma rede de protecdo familiar. O conselho da mae para
“ir para a janela” a fim de arranjar um pretendente é recusado inicialmente por Aurélia, que
ndo se sentia confortavel com o assunto, saindo pela tangente com um provérbio popular:
“‘Casamento e mortalha no céu se talham’, minha mée, respondia a menina rindo-se para
encobrir o rubor” (ALENCAR, 2019, p. 100).

Contudo, devido a persisténciada mae e do luto pela morte do irméo, acaba cedendo e
comega a buscar pretendentes. Como descreve Alencar: “Foi para a menina um suplicio cruel
essa exposicdo de sua beleza com a mira no casamento. Venceu a repugnancia que lhe
inspirava semelhante amostra de balcdo, e submeteu-se a humilhagdo por amor daquela que
lhe dera o ser e cujo unico pensamento era sua felicidade” (ALENCAR, 2019, p. 101).

Com sua exposicdo, apareceram varios conquistadores, mas eles ndo queriam
casamento com Aurélia, porque era pobre. Mas um despertou 0s sentimentos de Aurélia:
Fernando Seixas. Aurélia se apaixonou por ele, namoraram e ficaram noivos: “Dai em diante,
passa a representar o perfil de heroina cléssica, se colocando como objeto da busca masculina
tornando-se submissa aos seus sentimentos e enxergando o homem amado como her6i”
(LIMA et al., 2018, p. 7). Entretanto, Fernando via que o casamento com Aurélia teria um
custo elevado para sua vida de solteiro, sustentado pela mée e pelas irmas, que o idolatravam.
Ele nutriasentimentos por Aurélia, porém ndo possuia as condi¢des financeiras de manter um
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casamento. Era um homem materialista, vaidoso, que frequentava diversos saldes da Corte e
tdo cedo ndo queria deixar sua liberdade e a vida publica por um enlace matrimonial:

A visdo de casamento de Fernando equaciona elementos materiais e consumo
suntuario. Tudo o que ele consegue ver e a montagem da casa e 0s gastosde saldo, a
vida em sociedade. O casamento resume-se na grande festa e na convivéncia de
6cios desencontrados. O mundo do trabalho € de uma auséncia escandalosamente
assumida. A sociedade é o oposto negativo do mundo do trabalho; é o vegetar sem
destino em festas repetidas e iguais, na movimentacdo das engrenagens que
garantem a reproducéo dessa aristocracia ociosa, através das empresas matrimoniais
que ai se empreendem (RIBEIRO, 2008, p. 162, grifos do autor).

Almejando continuar com 0 mesmo comportamento parasitario e padrdo de vida
elevado, Seixas busca um casamento mais vantajoso financeiramente. Desse modo, abandona
Aurélia por outra moga que detinha um dote maior que o seu, cerca de trinta contos de réis.
Humilhada e sofrendo grande decepcdo amorosa e perdendo sua mée, Aurélia se vé em uma
situacdo dificil. Contudo, recebe a inesperada noticia de que seu avd falecera e, na condi¢do
de Unica herdeira, havia recebido uma fortuna, mudando, assim, seu status social.

Passados esses acontecimentos, Aurélia aparece para a sociedade carioca, rica, com a
idade de dezoito anos, acompanhada de D. Firmina. Comportando-se de forma incomum para
mocas de boa educacéo, tratando os homens ao seu redor com frieza e extrema ironia, a ponto
de atribuir-lhes um prego: “Assim costumava ela indicar o merecimento relativo de cada um
dos pretendentes, dando-lhes certo valor monetario. Em linguagem financeira, Aurélia cotava
os seus adoradores pelo prego que razoavelmente poderiam obter no mercado matrimonial”
(ALENCAR, 2019, p. 19). A personagem havia aprendido a identificar a hipocrisia nos
cortejos e adulagdes dos admiradores e passa a ter uma visdo cética e cinica relativa a
sociedade da época.

De forma surpreendente, ela comega a comandar o jogo matrimonial, 0 mesmo no qual
havia sido preterida, com bastante arglcia e independéncia. A jovem cria estratégias, como
orfa e herdeira de mil contos de réis, para viver em sociedade, sem ser importunada e
comandando a prépria fortuna. Conforme Luis Filipe Ribeiro (2008) explica:

[...] desequilibrio familiar que s6 poderé ser compensado com a constituicdo de uma
nova familia. Uma moca sozinha ndo pode ser admitida em sociedade [...] Aurélia
tinha que criarum anteparo, parapoder levar a sua vida e ser respeitada e admitida
nos circulos que o narrador chama de sociedade. Mas tal aparéncia familiar ndo
interfere para nada em sua independéncia, seja financeira, seja juridica. A sua
identidade repousa, essencialmente, neste fato. E isto faz com que seja revelado o
que de excepcional existe no seu comportamento. E que ¢ ela, e mais ninguém,
qguemdecide de seu futuro: leia-se, casamento. O normal seria que isto dependesse
de um pai, pois, afinal, o casamento, nessa época e nessa classe social, era um
negdcio entre homens. Em outras sociedades e em temposdiferenciados, segundo a
antropologia, cabia também aos homens decidir, entre si, a troca de mulheres.
Enfim, as mulheres cabe um bem pequeno papel na articulagdo do casamento. O
habitual eraum pai a oferecer um dote — e, comele, uma filha—e umnoivo a aceitar
os dois. A noiva s entra na histdria depois de selado o contato e como o objeto
material da transagéo [...] (RIBEIRO, 2008, p. 150-151).

De posse de recursos financeiros vultosos, a protagonista de Alencar vive uma
subversdo quanto ao papel feminino de submissdo e assume o que € considerado o papel
masculino na negociacdo do casamento por conveniéncia. Aurélia arquiteta uma vinganca
contra Fernando Seixas, 0 homem que a abandonou, desejando e o convencendo a se casar,
comprando-o, no valor de cem contos de réis, com a ajuda de seu tio-tutor, Sr. Lemos. O
contrato marital estabelece o sigilo da identidade da noiva até a ocasido do casamento. De sua
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parte, Fernando se compromete, contratualmente, com a assinatura de promissoérias e requisita
o0 adiantamento de vinte contos de réis.

A surpresa positiva de Fernando, ao descobrir a verdadeira identidade da noiva, é
contrastada pela postura rigida e friade Aurélia que manifesta profundo desprezo pelo carater
débil e venal do ex-noivo, conforme aparece no tenso dialogo em que o verdadeiro proposito
da unido é revelado:

Representamos uma comédia, na qual ambos desempenhamos 0 nosso papel com
pericia consumada. Podemos ter este orgulho, que os melhores atores ndo nos
excederiam. Mas é tempo de por termo a esta cruel mistificagdo, com que nos estamos
escarnecendo mutuamente, senhor. Entremos na realidade por maistriste que ela seja;
e resigne-se cada umao que é, eu, uma mulhertraida; o senhor, um homem vendido.
— Vendido! Exclamou Seixas ferido dentro d’alma. — Vendido, sim: ndo tem outro
nome. Sou rica, muito rica; sou milionaria; precisava de um marido, traste
indispensavel as mulheres honestas. O senhor estavano mercado; comprei-o. Custou-
me cem contos de réis, foi barato; ndo se fez valer. Eu daria o dobro, o triplo, toda a
minha riqueza por este momento [...] (ALENCAR, 2019, p. 88).

Aurélia destaca, duplamente, o carater de farsa. Tanto da sociedade, ao exigir “as
mulheres honestas” que sejam casadas, quanto o da unido interesseira de Fernando e do valor
da vinganca que excede o préprio dinheiro. Como “traste” adquirido a valor infimo, o marido
torna-se um objeto da Senhora da casa. Por outro lado, enfatiza-se a decadéncia de costumes e
comportamentos do Segundo Império, conforme analisa Luis Filipe Ribeiro (2008, p. 169):

A parte de fazer o seu desabafo pessoal, Aurélia com sua atitude denuncia a
instituicdo do matrimdnio, na crueza de sua estrutura econémica, de sua utilidade
social e de sua significacdo moral. Ele ndo passa de um contrato — fato reforcado, na
retérica do livro, pelo emprego do vocabulario do direito comercial para denominar-
Ihe as partes —, contrato financeiro a preco ajustado.

Durante onze meses de vida conjugal, em quartos separados, houve uma mudanca de
papéis por conta da riqueza de Aurélia sobre Fernando, como relatam Lima et al. (2018, p. 8):
“Com isso, Fernando Seixas aparenta aceitar a condi¢do imposta pela esposa, assumindo o
status de homem objeto e permitindo que ela o usasse da maneira que desejasse”. Apesar de
todo o ressentimento e revolta, Aurélia ainda o amava. Por seu turno, Fernando recobra o brio
ultrajado e recusa presentes vindos da esposa, chamando-a, ironicamente, de Senhora.
Entretanto, aos olhos da sociedade, o casamento parece harmonioso, sendo o conflito mais de
ordem privada:

A infelicidade do casal € coisaintima da qual o mundo n&do pode tomar conhecimento.
Sequer D. Firmina pode suspeitar que alguma coisa ndo caminha bem nessa guerra
conjugal. Em cena publica, ainda que dentro do espago privado da casa, hdo de se
comportar como um casal felize plenamente realizado. Ai Aurélia é feminina, linda,
alegre e feliz. Fernando faz o seu papel de marido circunspecto, porém realizado.
Tudo isto visa a manutengdo de uma imagem que, se encobre agora um drama, depois
suportard as cenas da redencéo (RIBEIRO, 2008, p. 185).

O desprezo e a criticade Auréliaem relacdo a sociedade mercantilistae arrivistaacaba
sendo de ordem limitada, jA que seus atos considerados transgressores estdo restritos ao
ambiente doméstico. “Aos olhos da sociedade ela é apenas a esposa de Seixas, o que no fundo
era o que desejava” (LIMA et al., 2018, p. 9).

Na ultima parte do romance, o “Resgate”, o desnivel da situacdo é contraposto pelas
atitudes de Fernando, seja a recusa em usar o dote da esposa, seja 0 retorno ao seu trabalho na
reparticdo, bem como o peculio para quitar o contrato. O romance caminha, paulatinamente,
para a restauracdo de uma ordem considerada ideal, em que o feminino e o masculino
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desempenham papéis exclusivos e ndo intercambiaveis. Como explica Ribeiro (2008, p. 192):
“Ele, ao ndo fazer uso desse dote, marca uma posi¢ao na sua trajetoria de recolocar as coisas
em seu devido lugar, na perspectiva da ordem vigente. Ou seja, Fernando tem que assumir a
fun¢do masculina, como condi¢ao fundamental para o reequilibrio desse mundo avariado”.

Em uma reunido de “negocios” entre ambos, Fernando desfaz o contrato matrimonial,
pagando as promissorias e restabelecendo sua liberdade de volta. Essa conduta significa, para
Aurélia, a reintegracdo da dignidade do carater do marido. Apds propor a separacdo
definitiva, Fernando depara-se com Aurélia lhe suplicando perdao:

[...] — Pois bem, agora ajoelho-me eu a teus pés, Fernando, e suplico-te que aceites
meu amor, este amor que nunca deixou de ser teu, ainda quando mais cruelmente
ofendia-te. Amoga travara das mdosde Seixas e o levara arrebatadamente ao mesmo

— lugar onde cerca de umano antes ela infligira ao mancebo ajoelhado a seus pés, a
cruel afronta. — Aquelaque te humilhou, aqui a tens abatida, no mesmo lugar onde
ultrajou-te, nas iras de sua paixdo. Aqui a tensimplorando seu perddo e feliz porque te
adora, como o senhor de sua alma (ALENCAR, 2019, p. 259).

Por fim, Aurélia informa que passou toda sua heranca em testamento para Fernando
Seixas, na mesma noite da revelacédo ultrajante. O desfecho sela o retorno ao equilibrio social,
com Aureélia saindo da condigdo de Senhora a submissa ao marido e a celebracdo “do
misterioso do santo amor conjugal” (ALENCAR, 2019, p. 260).

O romance Aurélia de Maria Benedita Camara Bormann foi publicado, inicialmente,
em forma de folhetim, em 1883, na Gazeta da Tarde, existindo evidéncias de uma edi¢do em
livro no mesmo ano, segundo o estudo do percurso de publicacdo feito por Javer Wilson
Volpini (2019). No inicio do ano de 1884, a Gazeta da Tarde langa anuncios para a venda de
Aurélia, como também o jornal maranhense O Paiz. O romance tem uma repercussao
favoravel, chegando a circular por diversas provincias do Brasil Império, conforme registram
as noticias encontradas na Gazeta da Tarde e criticas publicadas de outros jornais. O
romance, em 1885, teve, ainda, uma nova publicacdo, como folhetim, no periddico santista
Jornal da Tarde. Entretanto, apenas ao inicio deste século houve novas edi¢des do romance
com o trabalho editorial de Norma Telles, que elaborou a reedicdo de Aurélia (2009, 2014). A
critica estabelece, na Introducéo a obra, paralelos com o romance alencariano:

[...] percorre caminhos divergentes da personagem de Alencar. A partir de outra
perspectiva, uma perspectiva feminina, mais desencantada, onde o casamento em
geral destrdi a felicidade das mulheres, a escritora busca condigdes para que um casal
possa obter uma felicidade duradoura. A personagem central deste romance tem
inteligéncia e belezacomo a outrabrasileira, mas também uma independéncia e bom
senso queaaproxima do retrato da antiga matrona romana (TELLES, 2009, p. 1-2).

No que diz respeito a forma do romance, ao contrario da obra de Alencar, que possui
um prefacio no qual coloca em cena as questdes da recepgdo dos “perfis de mulher”, da
autoria e da natureza da narrativa, a obra de Délia conta com um Prologo integrado a
narrativa. Por meio de um narrador em terceira pessoa, somos levados a um ponto crucial do
enredo, cujas informac0es reveladas, de formasumaria e parcial, ajudam a criar a expectativa
do publico. A beleza do ambiente de “luxo e bom gosto” contrasta, romanticamente, com a
cena da agonia final da mée de Aurélia, na primeira cena do romance.

Entramos na intimidade da protagonista, cuja condicdo ambigua — sentindo-se
“amaldigoada” e vistacomo “anjo adorado” e “inocente martir” (BORMANN, 2009, p. 12) —
é exposta de forma sucinta e enigmatica. Aguca-se a curiosidade do leitor em descobrir as
acOes passadas e a natureza das preocupacdes que se deixam perceber nos cuidados maternos
abnegados. A principio, conhecemos a jovem protagonista, também moradora do Rio de
Janeiro e dona de uma condicdo modesta. E descritasua entradana sociedade e a preocupagio
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de Luiza para que filha obtivesse um casamento adequado. Contudo, Aurélia, de forma
ingénua, se envolve com Gustavo Alvim, sendo seduzida e abandonada gravida pelo arrivista
matrimonial, descrito com carregadas tintas de maldade e libertinagem:

Ele eramogo, ambicioso, e, pervertido, jamais sentiria no cora¢do essa aurora de
mocidade, cheiade ilusdes, de poesia e santas aspira¢des. Sentiu pela mocinha uma
paixao voraz. Estava habituado a um viver dom-juanesco e a contemplagdo dessa
flor casta, rica de beleza e frescura escaldou-lhe o sangue. [...] (BORMANN, 2009,
p. 13-14).

Dividido em trés partes, o Prologo recupera o passado da jovem Aurélia e 0s

acontecimentos que levam a morte de Luiza, formando, assim, “outra trama dentro do enredo,

o um pano de fundo ao romance” (TELLES, 2009, p. 2). O desgosto com a morte da mae leva a
promessa da jovem em honrar a memoria materna, mesmo que a custa da prépria felicidade:
“Essa pobre morta dera-lhe um grande exemplo de amor materno e ela devia imita-laem tudo;
curvou a fronte e resignou-se a viver!” (BORMANN, 2009, p. 21).

A partir dai, a historia, entdo, se desdobra em mais duas partes: a primeira parte,
contendo quinze capitulos, narra a presenca de Aurelia nas salas e salGes fluminenses e o
cortejo de admiradores que tentam se aproximar da moca apos herdar uma grande fortuna do
padrinho. As personagens femininas estdo no centro da narrativa e, em paralelo ao itinerario
de Aurélia, h4 destaque, também, para Zélia, a Baronesa de Avelar, amiga da protagonista.
Como antagonista de ambas, aparece Sabina Mazerolle, uma femme fatale que disputara a
atencdo de Salvador Corréa, alvo da paixdo tanto de Zélia, quanto de Aurélia. Assim,
acompanhamos os tormentos morais, a formacao intelectual e o “autorresgate” de Aurélia até
o0 casamento com Salvador Correa.

Singularmente, a narrativa ndo se fecha com o casamento de Aurélia, o que muda
bastante o desenho do enredo dos romances romanticos, que tinham como ponto final o
casamento e (ou) a reconciliacdo da protagonista com o seu amado. A segunda parte do
romance, com onze capitulos, narra as trajetérias de Raul (filho de Aurélia e Gustavo) e Sofia
(irm@ de Raul pelo lado paterno), até a punic¢ao de Gustavo, 0 homem que havia abandonado
Aurélia gravida.

Embora as trajetdrias das “Aurélias” apresentem pontos de convergéncia, nesse breve
esboco da trama, ficam perceptiveis mudancas significativas em relacdo ao romance de
Alencar, especialmente, no destino da personagem principal. Destacam-se, também, os
contrapontos na Vvisdo critica a respeito do casamento no romance de Délia, conforme
podemos perceber ao cotejar as obras.

Além do final diferente para a sua protagonista, que pode se casar e ser feliz, ao longo
do romance, aparecem discussdes que tratam da condi¢do feminina no casamento e sdo um
plano de fundo no qual a personagem se destaca e eleva. No didlogo entre Luiza e Joaquim, a
diferenca entre os papéis feminino e masculino e o valor social de cada um s&o criticados:

[...] Néo calculaso quanto me sinto feliz, minha Luiza! E se fosse um filho, o sonho
da minha vida!

— Oh! E Aurélia! nada vale? exclamou a pobre mée, prestes a solucar.

— Aurélia é anossaalegria, mas o filho perpetua 0 nome do pai e tem de ocupar na
sociedade outro lugar que é vedado a mulher.

— Sim, disse Luiza, com amarga ironia, lugar que desonra muitas vezes!

— Oh! filha, ndo nos enfademos por tdo pouco! Vias quanto me considerava feliz,
tendo somente Aurélia!l (BORMANN, 2009, p. 18-19).

Ao perpetuar o nome da familia, 0 homem tem o poder de escolha que nao poderia ser
assumido pela mulher. Ao recusar pretendentes e permanecer solteira, Aurélia passa a assumir
um papel que ndo lhe era previsto e sofre a maledicéncia dos pretendentes rejeitados que
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sonham em “domar” a “megera”: “— NA&o guardo rancor a essa solteirona; se ela resolver
casar, procura-la-ei, quando tiver editor responsavel e sera, entdo, mais humana!”
(BORMANN, 2009, p. 80).

Inicialmente, encontramos uma preocupacdo semelhante nas mées das protagonistas
em assegurar o futuro das filhas. Luiza cuida, orgulhosamente, da entrada de Aurélia na
sociedade e sera a responsavel por guardar o segredo da gravidez da filha, assumindo para si a
maternidade do neto: “Aurélia esperava censuras, porque a criatura pura e honesta, que a
educara e a guiara, tinha o direito de ser severa, mas, apesar de conhecer essa bondade, que a
amparava desde o ber¢o, ndo podia compreender tamanha sublimidade” (BORMANN, 2009,
p. 17).

No romance de Délia, o temor de uma possivel desonra, no caso de a jovem ter um
o relacionamento fora do casamento, como aparece nos receios maternos em Senhora, é
contraposto pelo acolhimento e protecdo da mée de Aurélia, impedindo que a filha fosse
banida ou discriminada socialmente. Apds a morte de Luiza, Aurélia se conservava
desconsolada, triste, carregando a dor do luto e vestindo—se de preto, mas também adquirindo
uma independéncia que poucas mulheres irdo possuir naquele momento:

A partir de entéo, Aurélia decide como conduzir suavida. A narradora nos informa
gue a jovem vestiu a mascara de Esfinge com a qual se apresentava em sociedade e
moldava seu viver. Aurélia guardava um segredo e este poderia ser mortal. Ora, a
Esfinge era uma das encarnacdes — como Medusa, Circe, Dalila ou Salomé — do
monstro feminino, o outro lado do anjo do lar que ndo tem vida propria e morria
pelos seus, como a mae de Aurélia. Tendo transgredido todas as regras de boa
conduta, ajovem é um monstro e mais ainda porque acarreta a morte da méae. Por
isso abre mado também de seus desejos e impassivel representa no mundo ser uma
mulher bonita, inteligente, de bom senso, mas inacessivel e misteriosa (TELLES,
2009, p. 4).

Nesse sentido, € interessante comparar o carater marmoreo de Aurélia Camargo,
denotando imponéncia e autocontrole, ao de Aurélia de Délia, quando esta no ponto alto da
ascensdo na Corte e adquire a aura que a transforma num enigma a ser decifrado por seus
pretendentes:

Esta tem agora vinte e cinco anos, e é admiravelmente formosa. Palida, dessa
palidez sadia, com reflexosrosados, olhos grandes, negros, sombreados por sedosos
cilios; perfil corretissimo, suave; cabeca ideal; colo e quadris opulentos; carnagédo
magnifica; traja um vestido de tule rosa-cha, com aderecgos de pérolas. Fascina,
prende e seu corpo tem tamanha frescura, que parece saido de um banho de luz
matinal. E elegante, grave, melancélica e quando passa altiva pelos saldes,
murmuram — esfinge! (BORMANN, 2009, p. 27).

As “Aurélias”, apos se tornarem orfas de mae, saem de uma condi¢do humilde para o
luxo da Corte através de fortunas miraculosamente herdadas. Elas passam a frequentar os
saldes fluminenses, despertando um séquito de proponentes atraidos pelos ricos dotes das
jovens. Contudo, ap6s a morte das mées, a magoa e o desejo de vinganga que norteiam
Senhora e que fazem a jovem criticar e repelir os pretendentes interesseiros aparecem como
melancoliae distanciamento da personagem de Bormann, que é vista como um mistério, uma
“esfinge”.

Aurélia segue vivendo ao lado do pai, Joaquim Augusto de S&, mas, a exemplo da
personagem de Alencar, se torna a responsavel por guiar a familia, decidindo como sera a
criagdo de Raul e optando por se manter “refrataria ao casamento” (BORMANN, 2009, p.
60). E decisdo da jovem a viagem para a Europa, onde ira aprimorar seus conhecimentos
artisticos e culturais: “Além de distrair a filha e também para atordoar-se, Joaquim Augusto
partira para a Europa e submetera-se ao itinerario, marcado pela moca. Durante dois anos,
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Aurélia, sempre de luto pesado, percorrera diversos paises, apreciara o belo, ilustrara-se,
tornara-se uma mulher distinta” (BORMANN, 2009, p. 45). Acompanhada do pai e de Raul, a
antiga recomendacdo para a cura da melancolia através da viagem, também é a forma de
colocar em cena a educacdo feminina, o que tornara Aurélia alguém “capaz de impressionar a
um filésofo” (BORMANN, 2009, p. 45).

Assim, a capacidade intelectual distingue a personagem, lembrando, mais uma vez, a
personagem de Alencar. Porém a habilidade de calculo e impassibilidade do carater de
Aurélia Camargo, causadoras dos calafrios em seu astuto tutor, contrapdem-se a formacao
humanista e artistica da Aurélia de Délia. A personagem de Alencar, valendo-se de sua
excepcional capacidade de calculo, urde um plano de vinganca, tomando as rédeas do
“mercado matrimonial”, ao passo que a personagem de Délia recusa, de forma veemente, a
— proposta de casamento com o antigo amante:

Encontraraum dia Gustavo Alvim, o miseravel que a maculara fisicae moralmente;
sabendo que ela herdara do padrinho, ousara falar-lhe em casamento: Aurélia fitara-
Ihe um olhar de intraduzivel desprezo e murmurara estas palavras, por entre 0s
dentes cerrados.

— Desaparega e ndo ouse mais aproximar-se de mim! (BORMANN, 2009, p. 48).

A educacdo esmerada e o aperfeicoamento intelectual é o que vai singularizar a
personagem e impulsionar sua aproximacdo com Salvador Corréa. O rapaz, também 0rf&o,
recebeu uma educacdo elevada, é formado em Direito, viajante, apreciador das artes e
detentor de uma boa condicédo financeira. Sobressai pela aptiddo musical, pianista eximio e
artista admirado. O gosto musical une ambos num primeiro momento, colocando a atracdo
dos dois num ambito espiritualizado, acima dos interesses mundanos e pecuniarios que
comandam o jogo social:

Um dia, encontrara Auréliaem casa de Zélia e o invulneravel, o incauto Salvador,
trémulo, fascinado, teve a intuigdo do cativeiro, da idolatria, do aniquilamento do
proprio ser!

Fora apresentado a moga, conversara, perdera-se em sublime ideologia poética e ela
dera-lhe a réplica com o mesmo espirito e finura. Pediram-lhe que tocasse alguma
coisa: Aurélia aproximara-se, falara-lhe em diversos mestres, com profundo
conhecimento de todos e tocaram a quatro mao diversas sonatas: o entusiasmo de
Salvador chegara ao delirio (BORMANN, 2009, p. 42).

Salvador tenta, sem sucesso, relacionar-se com Aurélia. A recusa de Aurélia precipita
uma nova viagem. Dessa vez, quem parte para a Europa é Salvador, mas o sentimento segue
idéntico quando retorna ao Brasil e reencontra Aurélia:

Oh! Nesse momento, poder-se-ia crer na transmissdo das almas: Salvador era o
proprio Chopin, o divino sonhador, o sublime — poete du piano, como o haviam
qualificado outrora!

Aurélia, muda, respirando apenas, contemplava-o de perfil e extasiava-se: as linhas
corretas, daquele rosto tomavam a expressdo doentia, febril, inovadora do meigo
compositor: eraa [sic] mesmo espirito, animando dois corpos distintos, em épocas
diversas (BORMANN, 2009, p. 48).

Reitera-se 0 aspecto espiritualizado da atracdo do casal, e a musica se torna um
simbolo do sentimento sublime e elevado que os une: “Ela comega a se encantar nao porque
ele é belo e culto, mas porque pressente que em certo sentido € seu igual. A partir dai vai
colecionando sinais que o aproximam dela; percebe que ele serd capaz de ler sua alma,
entender sua trama [...]” (TELLES, 2009, p. 5).

Os dois séo criaturas singulares nos bailes e festas da Corte e despertam inveja e
paixdes vingativas, como 0 caso da trama malsucedida de seducdo da cocote Mlle. X, a
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mando da rival Sabina. A trama se complica com 0s negaceios entre Aurélia e Salvador,
entremeados pelo sentimento de ciime de Sabina e o sofrimento resignado da Baronesa de
Avelar. Ha ainda um novo triangulo amoroso, com o pedido de casamento a Aurélia por parte
do Conde Cobentzel, Ludovico Philippe, ministro plenipotenciario da Austria. O diplomata se
apaixona por Aurélia e pede sua mdo em casamento ao pai, que se mostra favoravel ao que
considera ser uma 6tima oportunidade matrimonial:

Alguns meses depois da chegadade Salvador, o conde de Cobentzel pediu a méao de
Aurélia e Joaquim Augusto, que orgulhou-se e afagou a ideia de ver a filha unida a
esse homem de tanto merecimento, mostrou ao conde toda satisfacdo, que sentia e
prometeu falar a moga.

Aurélia ouviu essa proposta, sem minima altera¢do na fisionomia, sem que o
coragdo palpitasse mais rapidamente. O que lisonjearia a mulher mais exigente,
deixava-a quase indiferente: tinha apenas, compaixao daquele espirito, que sabia
achar-se preso a sua imagem (BORMANN, 2009, p. 65).

Desde que Salvador avista, pela primeira vez, Aurélia na casa da Baronesa de Avelar,
até a descoberta do enigmaque ronda a vida da moca, passam-se cinco anos. O romance entre
Aurélia e Salvador sé se torna possivel a partir de uma condicdo de igualdade — intelectual,
moral, ética, artistica e financeira — do casal que vai sendo assinalada ao longo da primeira
parte da obra. A questdo financeira, causa da tragédia familiar de Aurélia, é suplantada, pois
agora a personagem dispde de meios financeiros para o casamento.

Por outro lado, o que seria o Unico empecilho a paixdo do casal, o segredo da
verdadeira maternidade de Raul, é a prova final que, uma vez superada, sela a unido entre
Salvador e Aurélia. Em Senhora, Seixas precisa se regenerar para se tornar digno de Aurélia,
despojando-se dos antigos privilégios; no romance de Délia, Salvador da provas de merecer a
protagonistaao reafirmar seu carater isento de preconceitos (BORMANN, 2009, p. 40). Apos
desvendar o segredo guardado por Aurélia, quando Raul fica gravemente enfermo, Salvador,
enfim, se declara a Aurélia:

— Perdoe-me o que sou obrigado a dizer-lhe, Aurélial... Embora em seu passado
houvesse uma falta, emboraessa crianca... Raul... a quem vota tdo entranhado amor,
fosse seu ... Oh! perdoe ao meu desespero ter adivinhado tanto!... Pois bem! ainda
assim, ama-la-ei do mesmo modo, considerando-a a mais pura das mulheres,
adorando-a como uma martir, orgulhoso em dar-lhe o meu nome!... Oh! ndo
abandone, ndo mate ao homem que a ama, com tamanho extremo!... Nao fuja a
ventura, entregue-se ao afeto, que também sente, sejamos felizes, adoravel criatura!
(BORMANN, 2009, p. 88).

Aurélia admira Salvador pelo seu amor e compreensao. A personagem nao é punida,
COmOo era comum nos romances romanticos, pela transgressdo as regras sociais e pela sua
condicdo de mée fora do casamento. Conhecendo Salvador, seu verdadeiro amor, Aurélia
encontra reciprocidade e apoio:

Assim Aurélia se vé livre, pela primeira vez, do fardo social que esse segredo
representava. Ciente de tudo e aceitando-a conforme era, Salvador oferece aela a
oportunidade de viverem, enfim, o seu amor. Aurélia e Salvador se casam trés meses
depois e, diferente das outras personagens de Délia, a ela foi concedida a experiéncia
do amor emvida, semter que lega-lo somente a forma transcendental da eternidade,
corroborando com os contos de fada (VOLPINI, 2019, p. 85).

Finalizando o romance, mesmo apds muitos anos, Aurélia sente-se amada por
Salvador e desfruta de uma vida tranquila e feliz ao lado do homem que a “salvou” das
aflicdes passadas. Aurélia se sente realizada, Salvador torna-se um pai para Raul e, satisfeita
por ver o casamento dele com Leonor, moca criada pela Baronesa de Avelar, ap6s a morte da
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mae, Sabina. Ao fim, triunfa o amor de Aurélia e Salvador: “— Oh! meu caro Salvador!
Todas as dores, todos 0s tormentos esqueci, ao calor de teus beijos, na tua doce convivéncia,
no intimo gozo de ser por ti amada!...Sinto, apenas ndo ser jovem pra viver mais tempo a teu
lado, amando-te, contemplando-te, podendo dizer — immer, immer!” (BORMANN, 2009, p.
156-157).

Ha divergéncias nas duas “Aurélias” pelo fato de que, no romance Senhora, a

protagonista se vinga do amado a ponto de compra-lo. O romance é de perspectiva masculina,
no qual se encontra o desnivel social pertinente ao tratamento de Senhora e escravo, e vice-
versa. Por fim, ocorre a restauracdo do “amor conjugal”. Ao contrario do romance de Délia,
em que Aurélia, apds a seducdo e abandono de Gustavo Alvim, encontra o amor verdadeiro,
espiritualizado e equilibrado em Salvador 4.
— Outro ponto importante de discussdo sobre o casamento sdo as historias de Zélia,
Baronesa de Avelar. O casamento de Zélia, imposto pelo pai, “um homem ambicioso e
extravagante” (BORMANN, 2009, p. 22), que escolhe um pretendente para a filha
considerando, sobretudo, o dinheiro, exemplificaa degradacédo que a mulher pode sofrer neste
“mercado matrimonial”. Nao faltanem a imagem grotesca que Alencar emprega ao descrever
a unido entre Aurélia Camargo e Fernando Seixas. Entretanto, novamente, ndo existe
redencdo para o marido indigno e Zélia decide viver apartada do marido:

Aos 20 anos, bela, moga, vivia indissoluvelmente ligada a esse cadaver repulsivo,
invejado e, aparentemente, cheio de atracéo. Era elegante, inteligente, espirituoso: se
ela quisesse perverter-se, aviltar-se, poderia fazé-lo impunemente.

Mas nessa alma, virgem de amor, o culto pelo belo fortificou-se e fundiu-se em um
s6 fim — ser digna de si e para si! (BORMANN, 2009, p. 24).

Desse modo, a obra é construida sob a perspectiva feminina, pois apresenta a
importancia do desprezo relacionado ao sentimento de vinganga, como mostra a passagem a
seguir de Volpini:

Délia ndo traz nenhuma referéncia que ateste a intertextualidade, mas fica claro o
desejo da escrita de autoria feminina em mostrar que o desprezo pode ser mais
importante que a vinganca, que uma atitude machista como a do personagem que
abandona a jovem apdés seduzi-la, alegando falta de dote, ndo merece perddo, nem
devendo receber uma segunda oportunidade. Ainda que houvesse amor por parte da
moca, esse deveria ser esmagado pelo desprezo e ndo avivado pela resignagdo, como
vimos acontecer no desfecho do romance Senhora (VOLPINI, 2019, p. 89).

Se a obra de Alencar critica a conspurcacao da instituicdo matrimonial através dos
arranjos venais, na obra de Délia, é perceptivel a indagacdo a respeito do lugar da mulher
nessa sociedade e uma criticaas severas puni¢des a que as mogas estavam sujeitas em caso de
inconformidade com o lugar para elas previsto. A voz narrativa explicita a opressao que
cerceia as mulheres e de que Aurélia consegue se livrar, de certo modo, através da
independéncia obtida por sua condigdo intelectual e financeira. De forma sutil, o romance
problematiza que a felicidade conjugal esta ligada a conquista da igualdade de direitos e
condigOes entre homens e mulheres.

14 Embora o nome do personagem possa lancar ddvidas e questionamentos quanto a necessidade de que a figura
feminina precise ser “salva” por um homem, devido ao limite do desenho do estudo proposto néo nos deteremos
nas implica¢des da caracterizacdo da figura masculina principal. Entretanto, é crucial, em estudos futuros,
estabelecer paralelos entre os personagens Seixas e Salvador, os arcos de evolucdo de cada um e a relagcdo que
eles desenvolvem com cada Aurélia.
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Considerac0es finais

Para analisar a diferenca na construcdo das personagens de José de Alencar e Délia,
retomamos, inicialmente, os discursos e os valores a respeito do casamento na sociedade
patriarcal no Brasil do seculo XIX. Através da pesquisa de fontes historicas sobre o seculo
XIX, confirmou-se a pratica do casamento arranjado a fim de manter a riqueza das familias de
classe mais abastada, e a escolha da futura esposa poderia acontecer a revelia do casal, sendo
determinada pelos parentes dos noivos. Por outro lado, a mulher desempenhava um papel
central na preservacao e transmissdo do patrimonio dentro do grupo familiar; contudo, tanto
para homens como para mulheres, o casamento era uma das formas de ascender socialmente.

o Ao cotejar os romances Senhora e Aurélia, nos deparamos com uma situacdo que foge
as regras do “comércio matrimonial”, com as duas protagonistas negociando seu proprio
casamento, realizando uma critica mordaz aos interesses que cercavam a instituicdo. As
“Aurélias” sao exemplos de mulheres emancipadas, determinadas, corajosas, inteligentes e
incomuns frente as regras e aos costumes sociais daquele fim de século, porque mostram o
poder da mulher como género feminino, diante da dominacéo do homem, inserida na estrutura
patriarcal e burguesa. Contudo, apesar de varias semelhancas nos romances de Alencar e
Délia, as perspectivas adotadas trazem novas tonalidades a essa critica. Dai a importancia de
recuperar as narrativas femininas no século XIX, pois elas permitem conhecer outras vozes e
perspectivas sobre a sociedade daquela época.

Em Senhora, apesar do ataque ao carater venal das relagcbes numa sociedade
corrompida, a revolta e a vinganca de Aurélia Camargo terminam diante da redencdo do
esposo, Fernando Seixas. Reina o sentimentalismo romanticoe, ao fim, ha a retomada de uma
situa¢do de equilibrio rompido com o homem como “senhor” do casamento. Em Aurélia, a
personagem transgride as regras sociais, tornando-se mée fora do casamento, mas néo recebe
a costumeira punicdo dos romances romanticos. Tornando-se uma mulher distinta, com
fortuna, é assediada para se casar, mas rejeita os pretendentes interesseiros, entre eles, seu
antigo amante e pai do seu filho. No romance de Délia, h4 inimeras criticas a condicdo
feminina e as funestas consequéncias advindas dos arranjos matrimoniais que priorizavam o
dinheiro. Assim, a personagem vai se apaixonar por Salvador, e 0 casamento é o encontro de
almas, com alguém digno e capaz de compreender seu “enigma”. Ao contrario do desnivel
entre senhor e escravo do romance de Alencar, o casamento de Aurélia e Salvador é o simbolo
de uma relacao de igualdade de condigdes (de carater, financeira, intelectual) entre homem e
mulher.
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DE ROUSSEAU A RACHEL DE QUEIROZ: CAMINHOS POSSIVEIS

Danuzy Nascimento
Marcelo Santana dos Santos
Monica Gomes da Silva

Introducéo

Este trabalho é o resultado dos caminhos possiveis de investigacdo entre Literatura e
Filosofia no ambito das Licenciaturas de Letras do Centro de Formacéo de Professores. Nos
idos, agora distantes, de 2017, foi iniciado, em sala de aula, um didlogo fecundo entre as duas
areas a partir da analise de romances brasileiros da primeira metade do século XX. Dentro do
componente Literatura Brasileira Ill, naquele momento de natureza obrigatéria para 0s
estudantes de Letras, mas também uma das optativas disponiveis do curso para os estudantes
de Filosofia, foi possivel estreitar as relacBes entre Literatura e Filosofia. Aproximaram-se 0s
dois campos do conhecimento que, apesar de suas diferencas historicas e seus objetivos
especificos de investigacdo, permitem refletir sobre questfes essenciais sobre o individuo e a
sociedade em geral. Hoje, a longa conversa entre e sobre o romance Caminho de pedras
(1937) de Rachel de Queiroz (1910-2003) e as obras Discurso sobre a origem e 0s
fundamentos da desigualdade entre os homens (1755) e Do Contrato Social (1762), do
filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), adquire materialidade escrita.

Respeitando as especificidades dos saberes mobilizados, procurou-se estabelecer os
pontos de convergéncia entre as obras, destacando, especialmente, a compreensdo sobre a
condicdo do homem e a nocdo de liberdade. A origem da desigualdade, em Rousseau, é a base
conceitual para pensarmos nos modos de apropriacdo da propriedade, quando sdo
configurados mecanismos de poder e controle em que homens passaram a subjugar uns aos
outros. A partir das proposicoes filoséficas rousseaunianas, buscou-se analisar como Rachel
de Queiroz representa os (des)caminhos politicos no Brasil da década de 1930.

Ultrapassando as contingéncias histéricas que cercam os textos, os temas discutidos
por ambos os autores permanecem validos: a dicotomia entre individuo e coletividade; as
escolhas dificeis que estdo na construcdo do pensamento e da acdo individuais ou a
acompanham; as consequéncias advindas tanto do engajamento, quanto da abstencdo de
ordem politica; as limitacdes financeiras ou materiais como pano de fundo para a opressédo e
subjugacdo do sujeito.

Esferas privadas e publicas se articulam, ndo sendo possivel entender a experiéncia
intima sem o contraponto social que, para ambos os autores, € acompanhado da dendncia de
uma sociedade desigual e (ou) que naturalizaa desigualdade. Analisamos como a romancista,
em Caminho de pedras, representa como homem vivencia a desigualdade, ao retomar, de
modo proprio, a denuncia do filésofo genebrino, posto que a narrativa envolve questdes sobre
a condi¢do do homem no mundo, sobretudo nos aspectos relacionados a liberdade.

Priorizamos, na discussdo feita, a protagonista do romance, Noemi, que enfeixa 0s
conflitos aludidos e os potencializa por ser mulher, cuja condicdo, na sociedade brasileira de
1930, é uma das mais precarias entre 0s mais frageis no sistema social e, portanto, mais
vulneravel a exclusao e a opressao. No entanto, sem incorrer em determinismo ou fatalismo, o
protagonismo de Caminho de pedras sai do lugar comum dos papéis femininos do romance
brasileiro do periodo e o questionamento corajoso de Noemi, em seu anseio de ultrapassar as
limitacgdes circunstanciais, pavimenta um caminho que, se é de pedras, €, também, um espaco
de liberdade individual em que pesem os duros percalcos.

Para a realizacdo dessa proposta, o trabalho estd dividido em mais trés secdes. A
segunda sec¢éo realiza uma incursdo na obra Discurso sobre a origem e os fundamentos da
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desigualdade entre os homens do fil6sofo Jean-Jacques Rousseau, retomando, em paralelo,
algumas questdes desenvolvidas em Do Contrato Social.

A terceira parte se volta para o romance Caminho de Pedras de Rachel de Queiroz,
revisando o contexto de publicacdo da obra e analisando, pontualmente, como a trama
romanesca representa os impasses individuais de sua protagonistadiante das impossibilidades
sociopoliticas no Brasil da década de 1930.

Por fim, a ultima se¢do transforma, em uma via de méo-dupla, os caminhos que
seguiam paralelos neste trabalho. Os cruzamentos tematicos advindos entre formas de
expressao literéria tdo distintas e distantes, espacial e temporalmente, sdo instigantes e
mergulham em questdes que tocam, ainda hoje, a condicdo humana em seus aspectos éticos e
existenciais, principalmente, as lutas, individuais e coletivas, pela liberdade.

Passeios pelos caminhos rousseaunianos

Jean-Jacques Rousseau, apesar de ter nascido em Genebra, é considerando um grande
pensador das ideias francesas, pois foi na Franca e no periodo do lluminismo que suas obras
ganharam ampla projecdo, fazendo com que ele adquirisse prestigio social, relevancia
académica e politica, tornando-se um dos filésofos mais discutidos do mundo ocidental. O
alcance de seu trabalho se deu em vida, mas, certamente, ainda hoje, ele figura no cenario dos
filésofos mais influentes em nossa sociedade, para o qual sdo devotados os germes das
modernas democracias, haja vista ter inserido em suas ideias a no¢éo de soberania popular de
maneira clara e precisa. Com efeito, é um dos primeiros filésofos a defender a tese de que a
propriedade privada é o verdadeiro fundamento da sociedade civil, sendo sua constituicdo a
base para se pensar a origem das desigualdades entre os homens. E dessa relacdo que
podemos encontrar toda uma tradicdo do pensamento filoséfico politico voltado para questdes
que envolvem a condicdo do homem na sociedade, atentando para os temas da éticaem que se
envolve a liberdade, a igualdade e, portanto, a justica.

A articulacéo interna de conceitos presente em suas obras nos fornece as chaves para a
compreensdo das dinamicas em que estdo inseridos os individuos dentro da sociedade: essa
dicotomia ainda hoje é presente e esta longe de ser resolvida, envolve posturas que dizem
respeito a formacdo de sujeitos egoistas e, a0 mesmo tempo, a necessidade de sobrevivéncia
desses mesmos sujeitos em modos de existéncia coletiva. De todo modo, a proposta
apresentada por Rousseau em Do Contrato Social aponta para uma via que possui muitas
controvérsias: trata-se da constitui¢do da uma vontade geral. Nao obstante a importancia desse
conceito, interessa-nos um aspecto bastante peculiar que dele pode ser extraido, ou melhor, da
obra Do Contrato Social, qual seja, a nocdo de que o poder emana do povo, a hogao, portanto,
de soberania popular. Para além disso, ressalta-se uma vasta producdo que enquadra Rousseau
como um dos filésofos mais proeminentes do seu periodo. Para o trabalho em curso, nos
deteremos, prioritariamente, nas obras Discurso sobre a origem e os fundamentos da
desigualdade entre os homens e Do Contrato Social.

A principio, Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os
homens foi escrito para responder a uma pergunta elaborada pela academia de Dijon: Qual a
origem da desigualdade entre os homens? O texto, publicado em 1755, aparentemente
despretensioso, acaba se tornando importante na Franca e, até hoje, serve de fonte para
compreender melhor a sociedade em que vivemos. Em sua critica a sociedade capitalista, por
exemplo, Karl Marx (2014) expressou que Rousseau foi um dos primeiros a reconhecer a
relevanciada propriedade como ponto de partida para se entender a sociedade burguesa. Com
efeito, o trabalho de Rousseau, que ora iremos apresentar, pode ser analisado a partir do
entendimento da relacdo entre o que ele denominou de estado de natureza e o de sociedade
civil — que seria um momento posterior ao primeiro.
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O estado de natureza, ainda que hipotético, é descrito pelo autor como aquele primeiro
momento da vida do homem, antes de qualquer formacéo de sociedade civil e, sobretudo, do
desenvolvimento da razdo: o homem, nesse estado, era um ser desprovido de comportamento
moral, tal qual encontramos em sociedades ocidentais mais complexas. Nao podemos dizer,
entretanto, que era desprovido de costumes, e que tais costumes se configuravam como um
modo de comportamento que aponta para no¢des de uma liberdade natural o que, de modo
bem grosseiro, se configuraria numa espécie de regra, de lei natural. Sem davida, o estado de
natureza nunca pode ser provado, embora muitos pensadores do periodo partissem dele como
pressuposto para pensar a condi¢cdo do homem. Assim, com o fito de dar base a sua proposta,
defendendo a nocdo da existéncia de um homem bom, partindo do mesmo principio,
Rousseau procurou resgatar, em sua tese inicial, a liberdade originaria existente no estado de
natureza, para constituir um mundo melhor e, assim, pensar uma sociedade justa. Reconhece,
entretanto, de inicio, o seguinte:

Concebo, na espécie humana, dois tipos de desigualdade: uma, que chamo de natural
ou fisica, na medidaem que é estabelecida pelanatureza e consiste na diferenca das
idades, da saude, das forcas do corpo e das qualidades de espirito ou da alma; a
outra, que se pode chamar de desigualdade moral ou politica, pois depende de um
tipo de convengédo e é estabelecida ou, pelo menos, autorizada pelo consentimento
dos homens (ROUSSEAU, 2015, p. 53).

O relevante aqui € perceber as diferencas existentes pela convencao e, de algum modo,
pelo consentimento estabelecido entre os homens. Consentimento que sera forjado no pacto
social em que a sociedade foi erguida. Para Rousseau, o0 aumento da violéncia (pois isso ndo
existia), devido ao crescimento populacional, atrelado a outros fatores que envolviam a
sobrevivéncia dos homens, fez com que eles passassem do estado de natureza para o de
sociedade civil. Para Rousseau, todos os caminhos acabam levando o homem a formar uma
sociedade, seja pelo medo da “violéncia” ou por catastrofes climaticas. Tudo contribuiu para a
formacdo de grupos de homens organizados. Nesse momento, 0 homem ja deixara de ser
individuo sem uma moral constituidae, através da razdo, passou a estabelecer os meios para a
sobrevivéncia, inclusive sob o aspecto moral: “E, de fato, nas Cartas escritas da montanha
(carta 1X), podemos perceber que Rousseau associa a justica aquela condigdo de igualdade
moral — isto é, de obrigacGes mutuas — promovida pelo pacto” (KAWAUCHE, 2013, p. 26).
O homem perdeu sua liberdade natural, caracteristica de seu estado de natureza, e passou a
constituir uma liberdade civil, tipicado estado de sociedade estabelecido pelo consentimento.

A despeito de uma visdo consensual inicial em um suposto acordo estabelecido entre
0s homens, Rousseau vai reconhecer que a sociedade formada acabou por representar a
dominacdo de um homem pelo outro, residindo ai uma diferenca social fundamental: era
necessario buscar a base dessa diferenca, em que a vida se tornava desconfortavel. Para
Starobinski, ndo se tratava tdo somente do reconhecimento da posse da propriedade, mas das
consequéncias da existéncia dela enquanto propriedade privada: “Porque os homens,
produzindo além de suas necessidades reais, disputam a posse do supérfluo: ndo querem mais
apenas usufruir, mas possuir; ndo querem mais apenas os bens atuais, mas 0s sinais abstratos
dos bens possiveis ou das posses futuras” (STAROBINSKI, 2011, p. 401). Portanto, a posse
da propriedade ndo representou tdo somente a restricdo da satisfacdo de necessidades
imediatas ligadas a condi¢do do homem em sua relacéo natural, mas de agregar valores que se
tornaram fundamentais para o estabelecimento de um ordenamento social de subordinacéo de
caracteristicas materiais e existenciais, chegando a aspectos que, guardadas as devidas
proporcdes, podem ser considerados superfluos e simbdlicos. O homem, em sociedade,
passou a estar preso, perdeu, portanto, a sua liberdade natural.

A questdo da liberdade € algo que atravessa toda obra de Rousseau. Segundo Derathé,
“A liberdade do homem ¢ inseparavel do instinto de conservagdo, ela é seu prolongamento,
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sua forma juridica ou, mais exatamente, o direto que lhe corresponde.” (DERATHE, 2009, p.
299). Tanto em Do Contrato Social, como na Origem das Desigualdades encontramos essa
tematica como fio condutor de seu trabalho. E certo que Rousseau ndo pretende defender a
ideia de que é preciso retornar ao estado de natureza, como também é certo que, por outro
lado, defende a ideiade que o homem tem de ser livre como era nesse estado. E acrescente-se
também que, em sociedade, 0 homem possui um tipo de liberdade, a liberdade civil. O que
Rousseau defende, entretanto, é justamente o direito de ser livre como condi¢cdo de uma
igualdade que é fundamental. Por isso, propde em Do Contrato Social, a no¢do de vontade
geral *°. Segundo Rousseau, “O que o homem perde pelo contrato social é a liberdade natural
e um direito ilimitado a tudo quanto aventura e pode alcangar. O que ele ganha ¢é a
propriedade de tudo o que possui” (1973, p. 42).

o Em alguma medida, Rousseau provocou, com suas teses, certo tipo de estranheza entre
os partidarios da naturalizacdo da sociedade. A propriedade deixa de ser um bem natural,
dado para a satisfacdo das necessidades humanas, como € posto por muitos contratualistas, e
passa a ser reconhecidamente uma esfera de disputas historicas, forjadas nas relagdes de
conflitos ainda existentes em seu tempo. Rousseau oferece mais do que uma resposta a
academia de Dijon: esta posta ali uma espécie de denlincia que subverte a compreensao
pautada no siléncio das classes falantes, que se deparam com uma realidade impossivel de ser
negada, dada a existénciadas desigualdades entre as pessoas. Embora a tese inicial da Origem
das Desigualdades parta da existéncia hipotética de um estado de natureza, as desigualdades
entre os homens era fato em seu tempo — como é fato ainda nos dias de hoje. Alem disso,
também em Do Contrato Social, encontramos um Rousseau que, mais uma vez, elabora uma
proposta que, se ndo pode de todo ser consolidada através da vontade geral, constitui-se como
ponto de partida para se pensar a soberania popular, em que o povo deve criar as leis sob as
quais deve agir, ou seja, como bem demonstra Kawauche (2013), um paradoxo que inaugura
um tipo peculiar de soberano que deve se submeter as leis que criou.

Caminhos interditos de 1930

E bem conhecida a anedota do espanto de Graciliano Ramos sobre a estreia l iteraria de
Rachel de Queiroz: “Seria realmente de mulher? N&o acreditei [...]. Ndo h& ninguém com este
nome. E uma pilhéria. Uma garota assim fazer romance! Deve ser pseuddnimo de sujeito
barbado” (RAMOS, 1987, p. XXI). A desconfianca sobre a existéncia da romancista se
respalda numa visao bastante limitada sobre a literatura feminina, o que € comentado pelo
proprio Graciliano Ramos: “mas ficou-me durante muito tempo a ideia idiota de que ela era
homem, tdo forte estava em mim o preconceito que excluia as mulheres da literatura. Se a
moca fizesse discursos e sonetos, muito bem. Mas escrever Jodo Miguel e O Quinze ndo me
parecia natural” (RAMOS, 1987, p. XXI-I1I).

A exceléncia literéaria da estreia desafia 0 mundo masculino, como depreendemos do
depoimento de Graciliano Ramos. O sucesso é grande, e a narradora cearense destoa do
padrdo referendado ou reconhecido para a literatura escrita por mulheres, marcada pela
preponderancia da ornamentacdo verbal e do lirismo. A aridez do sertdo, representada tanto
pela paisagem agreste, quanto pelas relagdes sociais assimetricas, encontra, na prosa concisa e

15 Nunca ficou satisfatoriamente esclarecido como, da agregacdo de egos que, em momento algum, abdicam de
seus objetivos pessoais, surge, entretanto, um novo personagem, a maioria, que, intérprete da vontade coletiva
transcendente, se apresenta como legitimamente autorizada a reprimir interesses particulares e, muito mais do
que isso, a extrair do reprimido uma subversao total de consciéncia, até que aceite a tese de que a repressao de
que ¢ vitima € o que melhor serve a seu verdadeiro interesse, justamente porque serve a vontade geral
(SANTOS, 2007, p. 67).
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sobria de Rachel, uma das suas melhores expressdes e retira os escritores nordestinos do
ostracismo cultural a que estavam relegados, conforme denuncia Graciliano Ramos na mesma
cronica: “Naquele tempo [...] ndo havia literatura no Nordeste. Se havia, era coisa que se
acabava por la mesmo, ninguém tinha conhecimento dela” (RAMOS, 1987, p. XXI).

O langamento de O Quinze (1930) causa comog¢do no panorama literéario e se torna,
pela qualidade impar, marco da chamada “era do romance brasileiro” (BOSI, 2008, p. 388). O
romance torna-se basilar numa das décadas de maior polarizacao ideoldgica e politica do pais,
cujas divisGes ecoam na critica literaria e nas narrativas romanescas do periodo. Assim, se
consolida, por um longo tempo, a classificagdo dicotomica entre romances do Norte versus
romances do Sul; romances proletarios ou sociais versus romances intimistas.

Depois de cinco anos da publicacdo do segundo romance, Jodo Miguel (1932), a
escritora apresenta nova obra e volta a causar incomodo. Contudo, a “desconfianga” inicial
diante da qualidade literaria é substituida por uma insatisfagdo dos “figurdes gordos”
(RAMOS, 1987, p. XXII) com os personagens principais de Caminho de pedras. Recorremos,
mais uma vez, a Graciliano Ramos, que comenta o mal-estar critico com o romance:
“Caminho de pedras € uma historia de gente magra, uma histéria onde ha fome, trabalho
excessivo, perseguices, injusticas de toda espécie, coisas que os cidaddos bem instalados ndo
toleram. Ha ali tristeza demais, rostos amarelos, desanimos, incompreensdes, desavencas”
(RAMOQOS, 1987, p. XXII).

A autora realiza uma harmonizacdo entre o social e o psicolégico e demonstra uma
nova tomada de posi¢do na teméatica do romance nordestino, colocando em xeque as divisoes
antitéticas que classificam as narrativas do periodo. Deixa de ser exclusividade dos chamados
“romances do Sul” tratar da urbanizacao e da industrializacdo no Brasil. O romance proletario
ou social pode realizar uma sondagem psicoldgicade seus personagens, abandonando o0s tipos
fechados, o que seria, por sua vez, considerado como traco caracteristico do chamado
romance intimista.

Desse modo, opondo-se, igualmente, a rigida divisdo que classifica o romance de 30
em social e intimista, Luis Bueno retoma a polémica da publicacdo de Caminho de Pedras.
Como indica Graciliano Ramos, ao contrario da estreia aclamada, o terceiro romance de
Rachel de Queiroz sofreu um julgamento severo dos campos polarizados da critica, em funcéo
da classificacdo do romance em duas vertentes, a proletaria ou social e a intimista, atribuidas,
respectivamente, a esquerda e a direita politica. Caminho de Pedras escapa ao carater
esquematico proveniente da adesao a uma das propostas ideoldgicas vigentes e conflitantes na
época:

Caminho de Pedras é certamente o primeiro romance brasileiro a ter como centro
tematico as dificuldades da militancia, que seriam tdo comuns no periodo da
abertura politica do final dos anos 70. Até mesmo o problema da proletarizagéo
intelectual que se quer aceito pelos operarios [...] € tratado no romance. As tentativas
de aproximacdo por parte dos intelectuais quase nunca ddo em nada (BUENO, 2016,
p. 431).

O enredo de Caminho de Pedras tem como panorama histérico a ditadura do Estado
Novo, sob o comando do presidente Getulio Vargas. Sai de cena o interior sertanejo das obras
anteriores e aparecem os tragos de uma incipiente industrializacdo da capital cearense, bem
como do nascente movimento de organizacdo proletaria, com todos 0s riscos hum contexto
ditatorial. O romance é publicado no mesmo ano em que a nova Constituigdo, cujo principio
geral declarava que “O poder politico emana do povo”, suprimiudireitos e garantias legais do
cidaddo, instituindo elei¢des indiretas, tornando o presidente da Republica “autoridade
suprema” do Estado, inclusive, interferindo e revogando decisdes juridicas. Essa inseguranca
juridica ja estava em curso em 1936, ano da escrita do romance, e ganha contornos legais no
ano seguinte, com a chamada Constituicdo “polaca”. As prisdes compulsérias e sem processo
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penal aparecem como fios narrativos que formam a trama, indicando a apreensao perante a
auséncia de garantias individuais e a criminalizagdo das atividades politicas.

O romance possui, assim, uma forte linha politico-social, a0 mesmo tempo em que ha
grande destaque para as caracteristicas psicologicas dos protagonistas. Acompanhamos 0s
dilemas e os infortunios dos trabalhadores que, premidos entre uma subsisténcia precaria, 0
trabalho extenuante e a violéncia estatal, reiniciam, conflituosamente, 0s movimentos de luta
por melhores condi¢fes de vida. A esperanca de que haja uma nova revolucéo, a exemplo do
que ocorreu na Russia em 1917, é acompanhada pela denlincia das acbes repressoras
estadonovistas diante do “perigo comunista”, que jogara o0 mundo em uma das suas maiores e
mais sangrentas guerras.

Os personagens principais do romance sdo o casal Jodo Jaques e Noemi, o filho de
o ambos, Guri; o jornalista Roberto que ser4 companheiro de sonhos e de partido de Noemi. O
ponto de ruptura da vida do casal se da quando o jornalista cearense, ap6s dez anos no Rio de
Janeiro, retorna a Fortaleza a fim de fundar uma célula do partido comunista, através do
contato com os proletérios sindicalizados, e Noemi experimenta a paixdo e o engajamento
politico ao lado de Roberto.

A protagonista é singular na galeria romanesca de 1930, pois nem se enquadra nos
tipos femininos que habitam as narrativas: esposa, prostituta e (ou) “solteirona”. Desfazendo-
se do laco matrimonial, entretanto, sua historia ndo se restringe as complica¢des do triangulo
amoroso. Noemi encontra, na causa politica, uma forma de expressdo individual, menos
opressora, € um motivo para transcender o cotidiano: “Sentia-se com a cabeca cheia de
histérias novas, de mulheres heroicas, livres e valentes. Esquecida, naquele momento, das
contingéncias da sua vida, da disciplina doméstica, da cama comum, da promiscuidade e dos
compromissos com alguém” (QUEIROZ, 1987, p. 35).

Sdo problematizados os riscos do engajamento politico e a desconfianca, de lado a
lado, dos integrantes do futuro partido, que perpassam e conduzem a atitude dos diferentes
personagens. As vicissitudes da luta politica, o cerceamento politico e as ameacas iminentes
de punicdo, seja por meio do cércere, seja através do desemprego e da fome, estdo bem nitidos
e acompanham, de modo opressivo, o grupo retratado na obra. O endurecimento, que acarreta
cinismo e hostilidade, € uma das pedras nesses caminhos tortuosos da luta politica na década
de 1930, conforme constata, amargamente, o guarda-livros Filipe:

Alegavam muito o marxismo e o socialismo cientifico e o materialismo histérico —
mas tudo isso teria tantaimporténcia, e mormente teria tanta forca para os arrastar se
ndo fosse o simples e humano enternecimento?

Fossem politicos frios, como o pretendiam — se haviam chegado ao ponto em que
estavam como quem chega ao resultado de uma equacgéo, por mera necessidade
matematica de l0gica, entdo por que se chocara ele tanto quanto da teoria passara a
pratica, quando deixara os livros — onde tudo era certo, luminoso, iniludivel —e
fora lidar com o material humano, caprichoso, incoerente, desconfiado? E estipido,
e ingrato! [...]

Coitado de Roberto, atravessava agora a mesma crise. E sofria mais, decerto, com
aquela natureza sentimental. Tinhapensado em ser herdi e receber aclamagfes — e
era tratado como um intrometido e o que recebia eram pontapés... Filipe, riu:
“Vamos ver até onde ele aguenta... Literato cuida que operario sai direto dos livros
de Rousseau para a fabrica...” (QUEIROZ, 1987, p. 33-34).

A passagem é significativa e aponta os desencontros entre proletarios e intelectuais.
Assim, o romance escapa a uma solugdo facil para os conflitos entre as classes, opondo-se a
uma idealizacdo da classe operaria, da classe intelectual ou da luta politica. Roberto
personifica a tentativa frustrada de adesdo do intelectual a causa operéria, cujo “material
humano” ndo é o exemplo esperado de bondade e acolhimento, conforme a aluséo irénica ao
conceito rousseauniano. Por outro lado, quem assume a postura reflexiva e equidistante do
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conflito € o marido de Noemi, cujo nome é, nada gratuitamente, como se percebe, Jodo
Jaques.

Tampouco o romance sucumbe a pura introspeccdo subjetiva de sua protagonista,
obliterando os terriveis contornos socio-historicos dentro dos quais estava limitada. Através
da trajetéria de Noemi, cuja ansia de justica social quebra os paradigmas do feminino,
adentramos nos meandros complexos da luta politica e do moralismo que marcava a
sociedade da época.

A rotina sufocante, cuja maior representacdo é seu ambiente de trabalho, o estudio
fotografico, pouco iluminado e abafado, que se contrapBe aos encontros nos espagos abertos,
onde ocorre a contestacdo politica. Desse modo, ao se apaixonar por Roberto, o intelectual
alvo da desconfianca proletaria, Noemi encontra um novo folego de vida, escapando da
o mesmice e do conformismo ressentido de Jodo Jaques:

Eraapenas umaalmalivre, ouvindo a histériade outras almas livres. Fugira do seu
centro habitual de gravidade, perdera a no¢cdo do pao nosso de cada dia. Naquele
momento, nada eramoral nem imoral, nada proibido nem permitido; ndo haviahora,
ndo haviaespago: s6 a embriaguez do momento de revelacao, das possibilidades de
libertacdo (QUEIROZ, 1987, p. 35).

A mulher profissional, arrimo de familia e ativista politica tem sua estrutura de vida
estilhagada quando decide abandonar o marido e se unir a um novo companheiro. Ha
descontentamento dos demais integrantes do partido diante da atitude de Noemi, apesar de
defenderem a proposta de uma sociedade mais igualitaria, em que homens e mulheres
estariam lado a lado: “Sem nada atrapalhando, nem interesse, nem preconceito [...] — Um
homem e uma mulher, apenas...” (QUEIROZ, 1987, p. 19). Contudo, a concepcao de que a
esposa € uma espécie de patrimonio masculino e de que o adultério € a suprema violacdo dos
valores familiares, aparece entre os revolucionarios:

Em geral condenavam Noemi. Ainda eramuito vivo, emtodos, o terror do adultério.
Queriam ser independentes, tinham ideias, mas no fundo do coragéo tinham horror
da coisa ruim, do nome feio.

E depois era patente que Roberto e Noemi eram amantes ha muito tempo, mesmo
nas barbas do marido. Quem sabe até se ele ndo ignorava nada... “Cachorrices de
pequeno-burgués” [...]

Samuel bem que tinha dito: “As mulheres daqui ainda néo estdo maduras para luta
[...] Confundem questdo social com questdo sexual...” (QUEIROZ, 1987, p. 71).

O mal-estar gerado entre os companheiros de luta, sobre a conduta “pequeno-
burguesa” e a associacdo pejorativaentre vida politicae vida sentimental, destroi a existéncia
de Noemi. A animosidade logo se transforma em retaliagdes de varios tipos. Desde uma
exigéncia cada vez maior da célula do partido, o ostracismo social, até a demissdo do
emprego, cujos fregueses eram de “familia” e comentavam e condenavam os "procedimentos”
de Noemi. E retirada, prontamente, a independéncia financeira, e a personagem no consegue
novo emprego, como também ndo possui condi¢fes materiais para o trabalho por conta
propria. Todo o movimento da personagem, em busca de liberdade é condenado e lhe sdo
negados, assim, 0s meios minimos de sobrevivéncia: “Porque trabalho ndo aparecia mesmo,
nem para caixa de loja, nem sequer de balcdo” (QUEIROZ, 1987, p. 79).

A crescente marginalizacdo é agravada por uma tragédia familiar. A morte do primeiro
filho, Guri, € o &pice dos tormentos de Noemi, demonstrando a indissociabilidade entre vida
intima e politica, da desigualdade que grassa no mundo:

Noemi procurava despregar os olhos deles, ndo podia; agrediam-lhes os sentidos,
entravam-lhes com gritos pelos ouvidos, estalavam-lhes as risadas na cara. Tudo
vivo, gritando, rolando pelo chéo, brigando, tudo vivo! Aquele ali, tdo palido, com
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uma ferida na perna: e talvez escapasse, vivesse trinta, cinquenta, sessenta anos.
Vivos, 0 mundo esta cheio de meninos vivos (QUEIROZ, 1987, p. 92).

Por fim, a repressdo solapa o que restavade estrutura pessoal a protagonista. Roberto é
preso quando acompanha Noemi, em uma das tantas provas que ela, como “elemento novo",
precisa “dar” aos companheiros de partido. A referéncia histérica faz-se dendncia, visto que,
no ano anterior ao lancamento do romance, muitos intelectuais de esquerda foram presos no
Nordeste, entre eles Graciliano Ramos, e enviados, de navio, como o0 personagem Roberto,
para “o Sul [...] numa coldnia, dizia-se que numa ilha” (QUEIROZ, 1987, p. 95).

Apds um ano da perda do filho, gravida novamente, Noemi recorda o fim de todos os
colegas de luta politicaque estavam distantes, doentes ou encarcerados. A liberdade desejada
pela entdo companheirade Roberto e pelo grupo de trabalhadores organizados é interrompida,
tal qual a palavra de contestacdo pichada nos muros da cidade. O ato solidario do casal, que
segue junto diante da denuncia, culminando no encarceramento de Roberto, € recordado. Do
ponto de vista individual, insistir na militancia politica custou a unido da nova familia, sem
haver, contudo, amargura pela opcédo feita. Ao contrario, emerge a consciéncia de que o sonho
de se alcancar condi¢cGes mais justas é um trabalho coletivo, resultado de muitas lutas
andnimas, que apenas se iniciavam, em que as dimensdes pessoal e publica sdo indissociavelis.
O término da narrativa, com a imagem da caminhada dificil por uma “ladeira aspera” é
simétrico aos movimentos feitos, no ventre do novo “companheiro”, um simbolo da esperanca
vindoura de dias melhores e motivo para seguir adiante, ainda que tropecando em pedras.

Caminhos cruzados
“‘Liberdade para...” Liberdade para quem?”
Rachel de Queiroz.

A obra de Rousseau se insere num contexto de ressignificacdo de elementos
constituintes de posturas politicas de seu tempo. A ideia de uma soberania popular, bem como
da historicidade da propriedade privada sdo fundamentais para a compreensdo das dinamicas
da sociedade burguesa. A critica inaugurada por Rousseau revela uma apreensao da realidade
que interfere em concepcgOes éticas, 0 que envolve a virtude, a liberdade, a igualdade e a
justica. A complexa relacdo entre individuo e sociedade, a obediéncia a lei e tantos outros
elementos de direito e justica se entrelacam em suas obras, conforme nos recorda Jean
Starobinsk (2011, p. 12):

... 6 evidente que ndo se pode interpretar a obra de Rousseau sem levar em conta o
mundo ao qual ela se opde. E pelo conflito com uma sociedade inaceitavel que a
experiéncia intima adquire sua funcéo privilegiada. Veremos até que o dominio
proprioda vida interior € delimitado pelo fracasso de todarelacéo satisfatéria com a
realidade externa.

Uma apreciacdo semelhante pode ser feita com a obra da romancista brasileira que,
relendo 0s conceitos rousseaunianos, representa e analisa criticamente o debate politico de seu
tempo, especialmente, as lutas para a reducdo das desigualdades sociais. Com uma prosa
concisa e precisa, Rachel de Queiroz representa as complexas relagdes entre individuo e
sociedade, superando o maniqueismo entre direita e esquerda, que cindiam o campo politico e
cultural daquele momento, conforme foi visto na terceira se¢do. Assim, o “material humano,
caprichoso, incoerente, desconfiado” (QUEIROZ, 1987, p. 33) ndo é entendido como uma
expressdo subjetiva apartada de um panorama opressivo e violento, tampouco € o produto
direto e inevitavel dele. Desse modo, a “experiéncia intima” adquire densidade e esté
associada a insatisfacdo com a realidade circundante, acompanhada de debates de natureza
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ética dos individuos que precisam estabelecer parametros entre egoismo e solidariedade,
coragem e covardia, bem e mal.

No panorama de 1930, no Brasil, a modernizacdo consolida a divisdo capitalista do
trabalho, estabelecendo uma nova relagcdo com o tempo. O inicio e o termino das jornadas de
trabalho organizam os capitulos do romance, apontando, igualmente, para a dindmica entre as
classes. Simbolicamente, dispor do proprio tempo, com mais ou menor vagar, € percebido
como um fator de liberdade: “Na obrigacdo a gente anda devagar, a fim de provar que é livre.
Pressa ¢ cativeiro, ¢ medo” (QUEIROZ, 1987, p. 21). As reunides para promover a causa
trabalhadora se passam em noite avangada, Unico tempo disponivel ao operariado para o
repouso e retorno do trabalho, ou 0 domingo, destinado aos oficios religiosos. Assim, o fator
tempo é tema e estrutura da obra, sendo um dos tantos elementos da opressao vivida pelos
personagens e uma das desigualdades abordadas.

Povoam o0 romance os trabalhadores explorados “desde os tempos velhos do eito e da
senzala” (QUEIROZ, 1987, p. 12) e presos a uma rotina voltada por completo para o trabalho;
do outro, os burgueses, donos dos meios de producdo. Entre eles, os intelectuais, que ndo se
engquadram entre os trabalhadores espoliados, por conta do conhecimento e do acesso a
cultura, mas também ndo possuem recursos para uma existéncia autbnoma. Pequeno-
burgueses que, longe dos oficios manuais, séo vistos com desconfianga tanto por uma classe,
quanto pela outra.

Configurando essas trés classes, a autora encena os conflitos politicos e subjetivos, no
processo de promover um novo contrato social, quando se busca restaurar um estado de
igualdade entre os homens. Quem deve dirigir a nova ordem? Quem estabelece o que é justo?
As disputas revelam os riscos do personalismo, da tirania e despotismo, que parecem estar
sempre a espreita, mesmo nas tentativas de aproximacao fraterna:

— O camarada Roberto trabalha conosco desde os tempos do Bloco Camponés!
— Ele pode ser sincero, mas chegando aqui é pra dominar! VVem organizar, vem
chefiar, vem controlar... O operario é que deve guiar o operario e ndo o elemento
estranho a classe! [...] Todostinham se envolvido na discussédo, todos gritavam. Sé
Roberto, magoado, intimidado, calava-se. Aquela gente repetia apaixonadamente
chapassonoras, tais comoas que havia lido nos livros de divulgacdo. Mas debaixo
daqueles “burgués”, “revolucdo”, “classe”, debaixo de toda aquela giria decorada,
palpitavao calor apaixonado de convicgdes violentas, havia 6dio, cdlera e desejo de
desforra (QUEIROZ, 1987, p. 8).

O ponto de partida do romance, o aparecimento de Roberto, estabelece, de chofre, o
debate sobre a natureza do homem e a bondade imanente daqueles que estariam mais
proximos da natureza, mormente os humildes e semiletrados, em oposic¢ao ao véu da cultura
que tolda os verdadeiros sentimentos, conforme discute Rousseau. A desconfianga expressa
na primeirareunido é reiteradaao longo do romance, envolvendo outros personagens, também
na perspectiva rousseaunianade que é impossivel conhecer sentimentos e razdes alheios, uma
vez que “N&o vemos a alma de outrem, porque ela se esconde, nem a nossa, porque de modo
algum temos espelho intelectual. E preciso viver na opacidade” (ROUSSEAU apud
STAROBINSKI, 2011, p. 22).

O obstaculo enunciado por Rousseau, isto é, o conflito entre esséncia e aparéncia,
torna-se pedra de toque do romance de Rachel de Queiroz. A sondagem do intimo dramatiza
0s julgamentos morais em que seus personagens sao réus e juizes ao mesmo tempo. Diante da
desconfianca das razfes e sentimentos verdadeiros dos protagonistas, que ndo se enquadram,
adequadamente, aos contornos sociais impostos, temos diferentes reacGes para atravessar a
opacidade, seja Roberto assumindo tarefas cada vez mais extenuantes como prova de
dedicacdo a causa proletaria, seja o ressentimento critico de Jodo Jacques face as
inconsequéncias dos chefes do partido.
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Dentro da galeria do romance, ha um destaque especial para Noemi, que vivera a
causa politica com ardor amoroso, o qual sé é compativel, no horizonte social do momento,
para as funcdes de mée e esposa. Se o tempo é um fator opressivo para os homens, constitui -
se num problema a mais para a mulher. Seu tempo deve ser dedicado ao trabalho e a criacéo
do filho, sendo considerada inapropriadaa dedicacdo a causa politica, especialmente, o tempo
direcionado para leitura e discusséo de temas serios e profundos.

O descompasso entre ser e parecer se torna mais intenso, e sua adesdo a militancia é
vista como interesse de ordem sexual e ndo se reconhecem 0s sentimentos que a moveram
para a luta politica. Contudo, mesmo com a reprovagdo e desconfianca, Noemi encontra,
enfim, o espaco para a realizacdo pessoal sem precisar abrir mdo de uma causa maior e
coletiva:

A vontadede viajar que a atormentara sempre, de ver as cidades estranhas do outro
lado do mar, de aprender coisas que o mundo ensina, novas linguas, novas
multiddes; vontade que bastava um anlncio de companhias de navegagdo num
jornal, para deixar quase chorando de ambicdo frustrada. [...] Sentimentos e
impressdes sufocados, caluniados, envergonhados, surgiam agora a luz do dia,
vitoriosos, justificados, triunfantes. Podia pensar tudo, desejar tudo. Nada era
proibido. Nada era pecado. Sentia-se livre (QUEIROZ, 1987, p. 36).

O romance se encerra, ciclicamente, com nova viagem de Roberto, agora na condi¢éo
de preso politico, e a protagonista vive o abandono e o desamparo que tanto indignavam o ex-
marido. Assim, a trajetéria de Noemi, conforme assinalamos, é marcada por diferentes
posturas e destinos diante da luta social, demonstrando a complexidade das imbricagdes e dos
"descaminhos™ entre vida intima e politica. Conforme exposto até aqui, sdo perceptiveis
inimeros pontos de convergéncia entre as obras de Rousseau e Rachel de Queiroz. Sem
duvida, hd ainda varios caminhos de investigacdo a serem percorridos entre as obras
analisadas. Destacamos, como ponto fulcral, a denuncia, feita tanto por Rousseau quanto por
Rachel, sobre as condicOes de igualdade e liberdade existente entre as pessoas. Encontramos,
ademais, uma trajetéria que nos leva a reflexdo em que se reconhece, na estrutura social,
modos de existéncia que sdo colocados a margem da sociedade, posto que ndo sao defendidos,
na pratica, os principios necessarios a constituicdo de justica. A sociedade €, para Rousseau,
fruto de um golpe elaborado para fazer valer direitos daqueles que sdo proprietarios, em
detrimento da imensa maioria da populacdo — o que, mais tarde, Marx chamara de relacGes
de classes.

Nesse sentido, os personagens de Caminho de pedras tém suas existéncias
atravessadas pelas disputas de classes e pelo desejo de condigdes mais justas de vida.
Entretanto, a tentativa de estabelecer uma base igualitariaesbarranos pressupostos moralistas
do periodo, metéafora ou sintoma dessa sociedade, cujo poder, em tese, emana do povo, mas
que estava sob um regime politico ditatorial que reprime, violentamente, 0s movimentos
politicos coletivos. A critica se faz, principalmente, na problematizacdo das limitacGes
impostas a Noemi que, independentemente de seu compromisso com ideias de igualdade e
liberdade, é reprimida, duplamente, por sua condi¢cdo de mulher trabalhadora: forca de
trabalho e esteio familiar, que ndo deve ou ndo pode viver outros papéis. Em suma, Rachel de
Queiroz, ao entrelacar os conceitos rousseaunianos para retratar as dificuldades em unir
vontade intima e causa coletiva, nos conduz pelo caminho de pedras de uma condi¢do de
violéncia sofisticada, em que as pessoas perdem sua humanidade por desejarem justica e
liberdade, restando a esperanca de que o esforco, um dia, gere dias melhores.
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A VIA CRUCIS CLARICIANA EM “MISS ALGRAVE”

Leonardo Santos de Jesus (UFRB)?®
Maonica Gomes da Silva (UFRB)

Introducéo
“Eu, que entendo o corpo. E suas cruéis exigéncias. Sempre conheci 0 corpo.
O seu vdrtice estonteante. O corpo grave. (Personagem meu ainda sem
nome)”
(LISPECTOR, 1998, p. 9).

O livro de contos A Via Crucis do corpo (1974) de Clarice Lispector (1920-1977)
ocupa um lugar singular na vasta obra da escritora. Na “Explicacdo” que precede os treze
contos da obra, Lispector descreve o processo de composicdo do livro, assinalando suas
diferencas tematicas e estilisticas em relacdo aos demais textos publicados pela autora até
aquele momento. Através do “drama da linguagem” (NUNES, 1989), isto é, “a escritura
conflitiva, autodilacerada, que problematiza, ao fazer-se e ao compreender-se, as relagoes
entre linguagem e realidade” (NUNES, 1989, p. 145), Clarice Lispector se volta para os
aspectos “‘contundentes” dos contos que, a principio, o leitor ndo reconheceria com a marca
autoral clariciana.

No limiar da coletanea de contos a autora discute, antecipadamente, 0s provaveis e
negativos juizos criticos que o livro suscitaria. Assim, hd um processo reflexivo acerca da
condicdo duma obra nascida de encomenda, composta a partir de “fatos” e com uma
linguagem “indecente”. Ao lado da recusa clariciana em malbaratar sua escrita, seja pela
encomenda, seja pela incompreensdo da contundéncia que os temas exigem, ha o “desafio” na
representacdo das historias que “realmente aconteceram”:

Fiquei chocadacom a realidade. Se ha indecéncias nas historias a culpa néo é minha.
InGtil dizer que ndo aconteceram comigo, com minha familia e com meus amigos.
Como é que sei? Sabendo. Artistas sabem de coisas. Quero apenas avisar que ndo
escrevopordinheiroe sim por impulso. Vao me jogar pedras. Pouco importa. Ndo
sou de brincadeiras, sou mulher séria. Além do mais tratava-se de um desafio
(LISPECTOR, 1998, p. 11).

Podemos perceber um tensionamento irénico com a divisdo estabelecida entre
“intimistas” e “brutalistas” no panorama do conto brasileiro das décadas de 1960 e 1970.
Conforme estuda Alfredo Bosi (1975), o conto contemporaneo, em continuidade a tradicdo
das décadas de 1920 e 1930, possui duas vertentes pulsantes: a metafisica e a brutalista. A
primeirase volta para a prospeccao psicologicae a “relacdo dramaéticae tensa com o passado”
(BOSI, 1975, p. 10), tendo como uma das representantes, Clarice Lispector. A segunda
vertente caracteriza-se por “recortar tdo cruamente situagdes exemplares” (BOSI, 1975, p. 18)
e tem Dalton Trevisan e Rubem Fonseca como principais representantes, coadunando-se a:

[...J] ummodo de escrever recente, que se formou nos anos de 60, tempo em que 0
Brasil passoua vivera explosdo do capitalismo selvagem, tempo de massas, tempo
de renovadas opressdes, tudo vem argamassado com requintes de técnica e retornos
deliciados a Babel e a Bizancio. A sociedade de consumo é, a um sé tempo,
sofisticada e barbara (BOSI, 1975, p. 18).

O desafio de Clarice Lispector, em parte, diz respeito aos limites convencionados a
“literatura intimista”, a qual estaria filiada, ao enveredar pelos temas e recursos expressivos

16 Este trabalho recebeu o financiamento do Programa de Bolsa de Iniciacdo Cientifica UFRB-CNPq.
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que seriam exclusivos da “literatura brutalista”. Sua incursdo pelo “real” é presidida pela
insubmissdo: “Porque, ao que parece, sou capaz de revoltadamente obedecer, eu a inliberta”
(LISPECTOR, 1998, p. 12). Uma vez aceito o desafio, Clarice responde ao juizo pejorativo
acerca dos contos, 0 “lixo” que ameacaria sua carreira de sucesso: “ha hora para tudo. Ha
também a hora do lixo. Este livro € um pouco triste porque eu descobri, como crianga boba,
que este € um mundo-cdo” (LISPECTOR, 1998, p. 11).

A outra parte do desafio é que o atendimento da demanda realista ndo oblitera alguns
dos leitmotiven marcantes da obra clariciana. Assim, um dos mais caros nucleos se renova em
A Via Crucis do corpo: a de que “Nao ha outro mal-estar sendo o préprio mundo” (NUNES,
1989, p. 119). Por outro lado, ressaltam-se as limitacdes da linguagem que se esbarram com o
“inexprimivel, o indizivel” (NUNES, 1989, p. 145): “J4 tentei olhar bem de perto o rosto de
o uma pessoa — uma bilheteira de cinema. Para saber do segredo de sua vida. Inutil. A outra
pessoa € um enigma. E seus olhos sdo de estatua: cegos” (LISPECTOR, 1998, p. 12). O
desafio de maior adesdo ao real ndo elide a fascinacédo e a indagacdo permanentes da prosa
clariciana na qual

[...] o mistico e o poético se aproximam e se confundem. A situacdo obliqua,
fascinadapela coisa, seriapoéticaenquanto dirigida a linguagem e mistica visando a
coisa como algo exterior a linguagem, que suprimiria o sentido das palavras. [...].
Mas entdo pode-se concluir que para o verdadeiro mistico a linguagem perde a sua
transcendéncia. A concepcdo de mundo de Clarice Lispector faz dessa perda, como
ameaca terrivel e, no entanto, capaz de fascinar o espirito inquieto, uma
possibilidade permanente. E é a propria atividade poética que contém essa ameaca
(NUNES, 1989, p. 145, grifos do autor).

A Via Crucis do corpo, portanto, é uma forma de radicalizacdo da escrita clariciana,
que pde em suspenso os limites entre intimismo e brutalismo, bem como das etiquetas que
classificam a escrita da autora. Conforme analisa Yudith Rosenbaum, ndo obstante a crueza e
brutalidade, os contos ainda adquirem uma indagacao transcendente, desvelando a paixéo da
existéncia e a impossibilidade de tradugéo do real:

Os contosabordam prostitutas, travestis, mendigos e marginais que vagueiam pelas
noites cariocas. A linguagem é direta, bruta, chocante. Nessa altura de sua obra, a
autora, usando de pura catarse e evitando toda sofisticacdo de linguagem, parece
purgar o que ela chama de “mundo-c@o” [...]. Ainda assim, suas historias parecem
abragar, mais uma vez, o sentido da vida ou a falta dele, os limites da palavra, a
precariedade da existéncia, 0 encontro casual com a verdade, a crueldade e o amor
inesperado (ROSENBAUM, 2002, p. 87).

Nesta perspectiva, busca-se, neste trabalho, estudar o conto “Miss Algrave”, para
abordar a representacdo do corpo feminino em A Via Crucis do corpo, cujo titulo remete a
paixao e ao sacrificio de Cristo. A partir da analise da visdo do corpo, por meio da metéafora
da via crucis, entenderemos como a personagem dessa narrativa, tomada pela paixéo,
experimenta situacdes extremas de dor e de prazer. Com base nessa analise, langaremos um
olhar sobre o universo feminino e as caracteristicas da personagem dentro da obra.

Desse modo, na primeira sec¢do, discutimos o corpo como fonte de pulsbes — com
“suas crueis exigéncias” e o “seu vortice estonteante” (LISPECTOR, 1998) — e meio de
manifestacdo dos sentimentos, os quais “se acumulam interiormente, abrem possibilidades a
hybris, a um excesso, a um arrebatamento de que essas individualidades necessitam para
afirmar-se” (NUNES, 1989, p. 103), levando a transformaces bruscas e intensas. Na segunda
secdo, nos detemos na transformacao da personagem Ruth via sentimentos fortes e violentos,
culminando em acdes extremas. Por fim, na ultima parte do trabalho, tecemos algumas
consideragOes sobre o conto e a representacdo do corpo feminino na via crucis clariciana.
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O corpo feminino e suas cruéis exigéncias

“Na ‘via crucis’ esta o corpo da mulher, transportando sua existéncia,

materializando seu desejo de completude”
(PAGANINI, 2008, p. 1-2).

ApoGs apresentar, preliminarmente, a singularidade da obra A Via Crucis do corpo,
tanto no ambito da escrita clariciana, quanto no panorama do conto na década de 1970,
passamos ao eixo tematico central que atravessa 0s trezes contos e que se anuncia ja no titulo
da obra, conforme destacam Fabio Scorsolini-Comim e Manoel Anténio dos Santos (2010, p.
625):

Especificamente, a coletanea de contos que enfeixa a obra A Via Crucis do Corpo
reline narrativas nas quais o corpo, destacado no proprio titulo que dd nome ao
volume, torna-se um objeto recorrente em cada uma de suas passagens. O corpo
recriado pela artesd das palavras € um corpo que clama, pede, pena, doi, tece
estratégias, entrega-se, refuta, reage, ou seja, vivencia os meandros da experiéncia
humana.

Contudo, numa indagacao irénica sobre o realismo em literatura, Clarice Lispector
realiza uma discussdo abrangente sobre a representacdo do corpo através da metéafora da via
crucis, na qual se conjugam aspectos fisicos, especialmente, os estados dolorosos e extaticos,
mas tambeém aspectos transcendentes, inclusive misticos, relativos ao sofrimento corporal em
consonancia com o forte intertexto biblico. A intertextualidade com a Biblia é reiterada desde
as epigrafes (alguns versos dos Salmos de Davi e das Lamentacdes de Jeremias) até os titulos
de algumas narrativas (“Via Crucis” ¢ “Melhor que arder”).

E notavel, igualmente, o carater metalinguistico da obra, prenunciando certos
procedimentos de A hora da estrela (1977), a exemplo da insercdo do discurso sobre o ato de
escrever, problematizando a condicdo da representagdo mimética e da condicdo do escritor,
seja na “Explica¢do” da obra ou no conto “O homem que apareceu”. As epigrafes tém papel
semelhante na quebra dos limites da verossimilhanca, ao colocarem citagdes biblicas ao lado
de um personagem clariciano inominado e mesmo uma “autoria desconhecida”, todas falando
de dor, sofrimento, elevacao e prazer. A provocagao e a transgressao de limites — real versus
ficcéo, sagrado versus profano, repressao versus erotismo — se fazem logo, desde a abertura
da obra.

Longe de corroborar a visdo religiosa e dogmatica em relagdo aos limites do corpo —
e 0s conceitos de pecado, perdicdo e salvagdo — as narrativas fazem uma leitura a contrapelo
dos interditos biblicos. Assim, as dimens@es sacra e sacrilega se alternam para colocar em
xeque padrdes da normatividade do corpo, mormente de ordem patriarcal, bem como
explicitar a importancia do fisico (a “carne”) para a construcdo da subjetividade (a “alma”). A
sublimacéo realizada pela tradigdo cristd, conferindo uma dimensdo nobre para a alma,
expressdo do intelecto e dos sentimentos, e uma dimensdo baixa para o corpo, ligada aos
instintos e a transgressdo pecaminosa, € revista nessas narrativas, evidenciando que 0s
sofrimentos decorrentes das tentativas malogradas de reprimir ou recalcar as pulsées do corpo
ocorrem em atendimento a um padrdo de moralidade advindo do campo religioso.

A ruptura com esses padrdes faz com que cada corpo viva sua propria via crucis, num
caminho de expiacdo que redunda, paradoxalmente, na afirmacgdo da propria poténcia. Ainda
que alguns dos finais sejam funestos, na abertura do livro, a autora nos faz refletir sobre o
destino comum aos que se arriscam no encontro com o Outro: “‘Quem viu jamais vida
amorosa que nao a visse afogada nas lagrimas do desastre ou do arrependimento?’ (N&o sei de
quem ¢)” (LISPECTOR, 1998, p. 9).
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Destarte, o “fracasso” em conseguir alcangar os padrdes religiosos abre outras vias de
conhecimento. Clarice Lispector, de modo instigante, ja aponta para a indivisibilidade entre
mente e corpo, consoante as indagacGes filosoficas e cientificas que problematizam o
paradigma mecanicista que cinde o sujeito e que se propdem “pensar 0 cOrpo na sua relacédo
com a cultura, com as estruturas e com as praticas sociopolitico-econémicas” (SCORSOLINI-
COMIM; SANTOQOS, 2010, p. 627). O corpo é visto em uma dinamica mais complexa, em que
a presencga do Outro é coparticipante da construcdo subjetiva do individuo, ultrapassando as
limitagdes fisicas e bioldgicas: “o corpo existiria, primordialmente, na relagdo eu-outro, o que
destacaria tanto as dimensdes individuais quanto as ambientais e culturais” (SCORSOLINI-
COMIM; SANTOS, 2010, p. 627).

O corpo aparece como fronteira nos contos de Lispector: delimita a distancia eu—
o Outro, mas €, também, espaco de conhecimento da alteridade. Essa ambiguidade — o corpo
como cendrio duplice do limite e do encontro — aparece, por exemplo, como o centro do conto
“Miss Algrave”, segundo identificam Scorsolini-Comim e Santos (2010, p. 628):

A cultura ocidental fez com que o corpo se tornasse uma fronteira precisa que
demarca a diferenca entre um homem e outro, ou seja, 0 corpo é o que delimita a
soberania e permite a individuacdo, a diferenciacgdo, o que € soberbamente retratado
em “Miss Algrave”. Neste sentido, o corpo seria a menor distancia entre o eu e a
alteridade.

Ademais, a imagem claricianado corpo como vortice — sujeito a “cruéis exigéncias” —
vai ao encontro de uma concepcao do corpo como gerador de demandas, atraindo e emanando
sensacdes, deixando de ser um “depositario passivo, um objeto impessoal a ser negligenciado
ou dado, mas sim como um grande centro de experiéncias proprias, gestos e expressoes”
(SCORSOLINI-COMIM; SANTOS, 2010, p. 630).

Por outro lado, a obra se situa em um dos grandes momentos do movimento feminista
no século XX e a discussao sobre 0s papéis assumidos pelas mulheres, principalmente no que
diz respeito a sexualidade. Desde a criagdo de métodos contraceptivos — o primeiro
anticoncepcional é comercializado, nos EUA, em 1960 — até a conquista de espagos fora do
ambito doméstico — académico e profissional —, as mulheres comecam a vislumbrar outras
possibilidades existenciais e sociais. Entre as conquistas alcancadas, esta a vivéncia da
sexualidade para além dos fins reprodutivos e para a constitui¢do familiar.

Desse modo, ap6s muitos séculos de repressao ao corpo feminino, hd uma revolugédo
nos costumes que possibilita um protagonismo inédito as mulheres. E realizado o
questionamento do bindmio da representacdo religiosa da condi¢do femininana tradigéo crista
ocidental, conforme estuda Meldriane Gomes Paulino (2016, p. 12-3):

Em se tratando especificamente da sexualidade feminina na perspectiva cristd
ocidental, encontramos, na representacdo de Eva e Maria, os referenciais que
marcam significativamente a concepg¢do de mulher e sua relagdo com o sexo. Essas
mulheres simbolizam, respectivamente, o pecado/punic¢éo e santidade/adoracao.

Ainda assim, o peso da tradi¢do e a classificacdo dicotbmica se fazem sentir no
cotidiano das mulheres na década de 1970. Tais questdes sdo tematizadas na obra de Clarice
Lispector, especialmente o desejo de ultrapassar os limites impostos as mulheres e 0s
interditos do corpo e da sexualidade. Sobre o potencial questionador da coletanea de contos e
a tematizacdo da sexualidade feminina, retomamos, mais uma vez, Scorsolini-Comim e
Santos (2010, p. 625):

Nesse sentido, celebra-se o corpo desviante em relagdo a normatividade, visto como
produtor de subjetividade. As narrativas ficcionais presentes em A Via Crucis do
corpo colocam em cena tramas de seducdo, adultério, homossexualidade,
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bissexualidade, bem como o desejo sexual de mulheres solteirase de meia-idade, de
uma vilva de 81 anos, de uma freira e de um padre. [...] Entrecruzadas, essas
histdrias contestam a autoridade masculina, destruindo o arquivo machista que
reprimiu, por séculos, a sexualidade das mulheres, instituindo um novo tipo de
consignacao, em que o género feminino buscaria encontrar sua voz propria e, por
meio dela, apropriar-se de seu desejo a partir da posse plena de sua corporeidade.

O corpo feminino e suas pulsdes estdo em atrito com os condicionamentos culturais e
sociais que estabelecem rigidos limites a expressdo subjetiva. As personagens femininas de A
Via Crucis se dilaceram entre o desejo, o julgamento e a rejeicdo e, ironicamente, renegar o
proprio corpo torna-se a via crucis. Entretanto, o sofrimento e a vivéncia da sexualidade fora
dos padrdes tornam-se um ato de conhecimento subjetivo das personagens, como destaca
Martanézia Rodrigues Paganini (2008, p. 2):

As personagens, dos contos dessa coletanea, escancaram seus desejos de ordem
sexual e apontam, inclusive, outras formas de relacdo que ndo a heterossexual
prevista pelas préticas sociais, que reprimem a manifestacdo do corpo. [..] E
possivel também apontar em A Via Crucis do corpo uma espécie de critica a uma
sociedade que oprime e condiciona os desejos. Pode-se verificar isso no
comportamento das protagonistas. Estas, em diferentes universos e situacdes, lidam
coma sexualidade que julgam ter que rejeitar. E importante notar como a autora usa
a linguagem de maneira a se perceber como sexualidade, sensualidade e desejo
estdo, inquestionavelmente, entranhados nas personagens apesar destas fugirem
deles. A consciéncia do corpo traz a luz a verdadeira natureza do homem.

Contudo, o erotismo, de acordo com Martanézia Paganini, partindo da concepcéo de
Georges Bataille, é o que permite que o sensorial adquira uma ressonancia maior, numa
interdependéncia em que:

... aexperiéncia interior procura o éxtase, sem a exclusdo do corpo e termina por
afirma-lo como lugar receptaculo do gozo. No corpo — o erotismo — 0 orgasmo é
algo que ndo pode ser cercado pela razéo, é algo que esta completamente fora de
toda apreensdo e conhecimento — é um estado que est4 fora-de, é o éxtase
(PAGANINI, 2008, p. 6).

Assim, o processo de libertacdo e de conhecimento do corpo, na tensa relagdo consigo
e com o Outro, nas personagens femininas desses contos, refor¢a o fato de que fisico e
espiritual se completam. O caminho da paix@o, o sofrimento e a culpa funcionam como
superacdo das contingéncias do corpo, suas limitacgdes e finitude.

Suas personagens ndo procuram apenas a satisfacdo da carne, a materializacdo do
desejo e sim buscam uma experiénciado espirito que é o caminho da plenitude. Dai
o retorno a caréncia, a incessante busca, a consciéncia do “impossivel”, ou a
consciéncia da morte, como lugar da superacao de descontinuidade. Sua arte literaria
trazem [sic] a tona uma dor existencial, secreta, dilacerante, as vezes carregada
também, de ironia. Outras vezes brinda-nos com toque de humor. Na verdade sua
literatura revela uma intensa paixdo pela vida (PAGANINI, 2008, p. 7).

A partir dos pontos levantados sobre o corpo feminino na via crucis clariciana,
propomos uma analise da personagem Miss Algrave, personagem que intitula o primeiro
conto da coletdnea, uma espécie de “primeira versdo” de Macabeial’ na sua experiéncia de
solidao e negacdo do corpo até o seu momento de revelacao e libertagéo.

17 Algumas semelhangas na caracterizagdo das personagens de “Miss Algrave” e A hora da estrela: ambas,
datilografas e virgens, habitam grandes metropoles e sentem soliddo e desamparo; consideram “imoral” os caes e
as cadelas no cio; apresentam vergonha em relagdo ao corpo, que evitam olhar, nas poucas vezes, que se
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Miss Algrave: da privagdo ao éxtase

“Ela era sujeita a julgamento. Por isso ndo contou nada a ninguém. Se
contasse, ndo acreditariam, porque ndo acreditavam na realidade. Mas ela,
que moravaem Londres, onde os fantasmas existem nos becos escuros,
sabia da verdade”

(LISPECTOR, 1998, p. 13).

Em “Miss Algrave”, conto que inicia o livro A Via Crucis do corpo, encontramos 0s
tracos que singularizam a coletanea de contos de Clarice Lispector e que fomos abordando
nas secodes anteriores: 0 questionamento do ato de narrar; o corpo como fonte de pulséo e

_ vortice narrativo que atrai e desencadeia os acontecimentos; o dialogo intertextual com a
Biblia, criando uma imagem prépria sobre a Paixdo de Cristo e outra espécie de via crucis
para seus personagens.

Apos a “Explicagdo” e a discussao sobre a natureza do ato mimético de uma literatura
realista, somos apresentados a Ruth Algrave, datilégrafa, irlandesa e virgem. Entramos de
chofre no fluxo de consciéncia da personagem e, através do discurso indireto livre, de forma
enigmatica, reponta o dialogo sobre o real, que aparece no texto introdutério da coletanea.
Assim, sumariamente, sdo mobilizadas palavras como realidade, verdade e incredulidade. Ha,
nas linhas iniciais do conto, uma perplexidade semelhante a descrita na “Explica¢cdo”, com o
narrador aludindo que o chamado “real” tem contornos tao extraordinarios quanto as historias
de fantasmas.

Acompanhamos, ironicamente, 0s juizos negativos da personagem, moradora de
Londres, circulando em espacos agitados da metrdpole inglesa, mas com uma rotina e roteiros
previsiveise rigidos, bem como os juizos de valor severos de quem se acredita irrepreensivel
e moralmente superior. H4 uma enunciagdo ambigua, pois, ao inicio do conto, a verdade
parece se referir aos julgamentos de Ruth sobre a conduta do mundo em geral: os casais “sem
a menor vergonha” de se beijarem em publico; as mulheres nas esquinas de Picadilly Circle,
participando do comércio sexual; o desregramento alcoolico nos pubs; as “imoralidades” das
criangas ou da programacdo da TV; 0s cdes no cio e, até mesmo, o0 gato da vizinha sdo
desprezados como seres que “eram bestiais demais para o seu gosto” (LISPECTOR, 1998, p.
15).

Contudo, ao fim da historia, percebe-se que o jogo verdade versus incredulidade se
refere, também, a descoberta e desrepressdao do corpo de Miss Algrave, realizado num
episddio fantastico. Conhecemos a personagem na vespera do acontecimento, que extrapola
os limites e leis da realidade tal como conhecemos. Como bem define Tzvetan Todorov, a
presenca do fantastico nas narrativas se realiza através da suspensdo da certeza acerca da
veracidade do relato: “O fantéstico ¢ a hesitagdo experimentada por um ser que nao conhece
as leis naturais, diante de um acontecimento aparentemente sobrenatural” (TODOROV, 2006,
p. 148).

Destarte, o fantastico tem relagdo intrinseca com o leitor, cuja percepgao se encontra
prefigurada no texto: “Para se manter, o fantdstico implica pois ndo s6 a existéncia de um
acontecimento estranho, que provoca uma hesitacdo no leitor e no herdi, mas também um
certo modo de ler, que se pode definir negativamente: ele ndo deve ser nem poético nem
alegorico” (TODOROV, 2006, p. 151).

Percebemos, entdo, que o jogo ficcional de Clarice Lispector recorre ao fantastico
como meio de pér em suspenso as categorias de representacdo da realidade, como reproducao

higienizam. Nio falta o prentincio do desfecho da histéria de Macabeia: “Perto do Savoy Hotel quase foi
atropelada. Se isso acontecesse e ela morresse teria sido horrivel porque nada Ihe aconteceria de noite”
(LISPECTOR, 1998, p. 14).
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literal, conservando, até o fim da narrativa, a hesitacdo sobre os acontecimentos
experenciados pela personagem. Acontecimento sobrenatural ou alucinacéo da protagonista?
Ainda que Ruth ndo coloque em davida o ser vindo de outro planeta que a visita no quarto,
para o leitor fica dubia a existéncia de tal ser.

Ainda que ndo se objetive o aprofundamento do teor fantastico da narrativa ou seus
subgéneros (o estranho, o insélito e 0 maravilhoso), é importante ndo perder de vista que sua
presenca ndo € gratuita e se constitui num recurso narrativo de longa tradi¢do nas literaturas
de lingua inglesa, uma referéncia importante para a autora. No caso do conto de Clarice
Lispector, recordamos, com Todorov, que a estrutura do fantastico é o meio para tratar temas
tabus, principalmente em relacdo a sexualidade:

Tomemos uma série de temas que provocam frequentemente a introdugédo de
elementos sobrenaturais: o incesto, 0 amor homossexual, 0 amor a varios, a
necrofilia, a sensualidade excessiva... Temos a impressao de ler uma lista de temas
proibidos, estabelecida pela censura: cada um desses temas foi, de fato,
frequentemente proibido, e pode ser ainda em nossos dias. Além disso, ao lado da
censura institucionalizada, existe outra, mais sutil e também mais generalizada: a
que reina na psique dos autores. A condenacao de certos atos pela sociedade provoca
uma condenagao que ocorre no proprio individuo, proibindo-o de abordar certos
temas tabus. O fantéstico € um meio de combate contra uma e outra censura: 0s
desencadeamentos sexuais serdo mais bem aceitos por qualquer espécie de censura
se pudermos atribui-los ao diabo (TODOROV, 2006, p. 161).

Assim, o recalque moralista que oprime o corpo da protagonista e a faz, também,
tentar reprimir as condutas de outras pessoas consideradas libidinosas, vai sendo desvendado
pelo narrador. Seja o episddio incestuoso na infancia, quando “brincava de marido e mulher
com seu primo Jack, na cama grande da vovo. E ambos faziam tudo para ter filhinhos sem
conseguir” (LISPECTOR, 1998, p. 13). Seja a formacao religiosa recebida da familia: “Seu
pai fora pastor protestante e a méde ainda morava em Dublin com o filho casado. Seu irmao era
casado com uma verdadeira cadela chamada Tootzi” (LISPECTOR, 1998, p. 14). A parte da
familia que ndo segue os rigidos preceitos religiosos, no caso a cunhada, é tratada de forma
agressiva por Ruth, recebendo uma alcunha depreciativa e chula. Sobre a repressédo sexual de
Miss Algrave, Adrieny Ferreira Felicio e Paulo Roberto de Souza Freitas (2019, p. 99)
comentam que:

A personagem carrega dentro de si um medo pela propria sexualidade, por isso
condena a sexualidade a condena como pecaminosa, viciosa e imoral. Ela representa
tracos severos de repreensdo da sexualidade feminina como tabu. Ainda se vive em
uma sociedade que embora possamos apresentar certa liberdade a sexualidade
feminina ainda é um tabu.

O conto vai apresentando, pouco a pouco, o conflito entre as pulsées do corpo da
personagem e a necessidade de se adequar e seguir os comportamentos esperados das
mulheres no que diz respeito a sexualidade. Conforme os preceitos religiosos que Ruth
apreende de forma traumaética, a castidade é uma virtude que diferencia mulheres virtuosas
das mulheres “perdidas”, como ela se diferenciava das mulheres da esquina de Picadilly ou a
cunhada. Ainda nessa visdo repressiva, as relagdes sexuais fora do casamento sdo
consideradas pecaminosas. Contudo, extrapolando essa norma, a personagem radicaliza a
aplicacdo da abstinéncia, inclusive para as pessoas casadas, a ponto de reprovar a unido do
irmao e a cunhada e a dos proprios pais: “E lamentava muito ter nascido da incontinéncia de
seu pai e de sua mae” (LISPECTOR, 1998, p. 16).

A privacdo também apareceria num sentido ascético e seria a via para alcancar a
salvacdo e a entrada num estado de santidade. O desprendimento dos prazeres mundanos
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permitiria a aproximacdo da figura sagrada. Ruth tem uma dieta estrita, saindo apenas para o
trabalho e a igreja, ocupando a mente e o espirito com atividades “uteis” ou religiosas.
Segundo Paganini (2008, p. 3), “Separar-se de Deus € descobrir os efeitos de ndo possuir
atributos divinos: eternidade, infinitude, incorporeidade, autossuficiéncia e plenitude.” Dessa
maneira, a postura de Ruth s6 demonstra o medo de ceder as cruéis exigéncias, pois, ao fazer
isso, ela estaria mais longe da salvacédo e cada vez mais distante de Deus.

Por outro lado, o corpo desejavel e desejoso de Ruth vai se impondo, a ponto de se
contrapor a todas as tentativas de atingir o ideal de comportamento virtuoso. Embora se vista
sobriamente, prenda severamente o0s cabelos ruivos, a descricdo de sua beleza revela
sensacgdes tateis e visuais que apontam para um erotismo irreprimivel: “Tinha muitas sardas e
pele tdo clara e fina que parecia uma seda branca. Os cilios também eram ruivos. Era uma
o mulher bonita. Orgulhava-se muito de seu fisico: cheia de corpo e alta [...]” (LISPECTOR,
1998, p. 16). Conforme estuda Telma Vieira (2016, p. 9), a personagem é apresentada com a
cor quente, o vermelho, que remete ao fogo, a paixao e ao profano. Em contrapartida, sua cor
clara, mais parecida com a neve, revelava o contraste com a cor quente, sendo o branco
remetido ao puritanismo, ao sagrado. O seu processo de amadurecimento vai sendo tingido
com o vermelho sanguineo, que reponta na comida, nas vestes e flores, e adquire um carater
ritualistico de passagem da inocéncia a maturidade.

A questdo da relacdo de Ruth com o proprio corpo adquire uma carga dramatica se
considerarmos as referéncias biblicas que entretecem a narrativa. Para além dos traumas
passados, a retomada da narrativa sobre a Paixao de Cristo produz paralelos com a trajetoria
da personagem, que vai ter a sua propria via crucis do corpo. Paixdo, expiacdo, morte e
ressurreicdo terdo seus correlatos no processo de revelacdo mistica que o corpo vai
protagonizar para Ruth.

O arco da histdria de Ruth adquire um carater transcendente, ja que a narrativa comeca
no que seria uma sexta-feira banal da vida da personagem, tem seu climax no sabado e o
desfecho num domingo, numa divisdo andloga a da Paixdo de Cristo. A via crucis da
personagem comega com a caminhada pelos lugares habituais onde circulava e a impressao
incbmoda de ser hostilizada pela realidade circunstante: “Sentia-se ofendida pela
humanidade” (LISPECTOR, 1998, p. 14). Nesse caminho, a estatua que estad no centro da
praca de Picadilly ¢ um dos tantos elementos que causam repulsa a personagem: “E aquela
estatua de Eros, ali, indecente” (LISPECTOR, 1998, p. 13).

A personagem, entdo, é confrontada em plena praca publica e se recorda daquilo que
ela tenta, a todo custo, reprimir. Embora tenhamos nos concentrado, para efeito de anélise, nas
imagens do conto que remetam a paixdo de Cristo, é perceptivel a referéncia a mitologia
grega e aos rituais de fertilidade dos povos da Antiguidade, e o recurso a simbolismos que
“carregam consigo a possibilidade de vislumbrarmos nossa origem apenas por meio de seu
significado, e, por sua vez, facilitam a recuperacdo da nossa memoria e, portanto, da nossa
consciéncia e identidade como ser humano” (BRAZ, 2005, p. 66).

Curiosamente, a estatua identificada como a representacdo do deus Eros, na praca
londrina, constitui, de fato, de uma representacdo de Anteros, irméo de Eros. Na mitologia
grega, ele é a sombra de Eros e é o deus do amor compartilhado:

Anteros (anti-Eros), simbolo do amor reciproco, tem como caracteristica ser um
amor mutuo e infinito, que cresce quando compartilhado. Seu nome lhe da um
carater moderador, diferentemente de Eros que é perverso e essencialmente servo
dos desejos e vontades de sua mée. Anteros, por conseguinte, surge como oponente
das maldades promovidas pelo irméo; sua funcéo era de enriquecer a si e ao outro
por meio da entrega total, da generosidade e da reciprocidade. O amor que Anteros
distribuia multiplicava-se sempre que era compartilhado com o outro, ou, em outras
palavras, quanto mais fosse dividido, maior se tornaria (BRAZ, 2005, p. 66).
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Eros ou Anteros? A ambiguidade da identificacdo da estatua poderia ser vista como
um indice para pensarmos no conto de Clarice Lispector. Ruth experimentaria, assim, ambas
as dimensdes do amor: Eros — o sentimento individualista, imaturo e egoista— e Anteros —
0 sentimento mdatuo, maduro e gratuito. Nesse sentido, acompanhamos a transformacao da
personagem, que sofrerd, no corpo, os resultados da paixdo, bem como a experiéncia da saida
de Eros para Anteros. Uma das mudancas mais profundas de Ruth é a saida da solidéo radical,
reafirmada, mais adiante, trés vezes pelo narrador: “Suspirou muito porque era dificil viver
s0. A soliddo a esmagava. Terrivel ndo ter uma so pessoa para conversar. Era a criatura mais
solitaria que conhecia” (LISPECTOR, 1998, p. 15).

O momento de éxtase de Ruth é decorrente do encontro com o Outro, sendo,
finalmente, correspondida em seus desejos, conforme constatam Felicio e Freitas (2019, p.
o 99): “A partir desse contato com o ser de outro planeta que a fez sentir o gozo ela muda
completamente e 0 que antes ela julgava imoral passa a ndo ser mais, pois ela se permite olhar
os casais e compreende de fato o que eles sentem”.

Seguindo sua via crucis, no sabado, apds o susto do “acidente” — um carro quase a
atropela, conforme comenta ironicamente o narrador — a personagem experimenta pequenos
prazeres. Paladar, visdo, olfato, audicdo e tato sdo estimulados e deixam impressoes
agradaveis que causam, a0 mesmo tempo, sensacdo de culpa na personagem, ainda presa a
associacdo de prazer com pecado: “Depois foi almogar e permitiu-se comer camarao: estava
tdo bom que até parecia pecado” (LISPECTOR, 1998, p. 14). Apds um dia agradavel aos
sentidos, é chegada “a noite tdo singular” (Idem, p. 15).

Entretanto, a satisfacdo experimentada ao longo do dia, seja com 0 passeio e as
refeicdes, ou pensar na sua conduta exemplar e sua condicdo privilegiada, é superficial.
Reafirma-se, mais duas vezes, a soliddo que acompanha a personagem: “Ficava curtindo a
soliddo. [...] Estava assim deitada na cama com a sua soliddo. O embora” (LISPECTOR,
1998, p. 16). A conjuncdo concessiva € substantivada, derivando, assim, a condi¢do de
contrariedade que ndo pode ser resolvida para um estado sentido por Ruth.

A noite, que se prenunciava “tdo singular”, apesar de Ruth ndo saber o porqué, é o
momento do encontro com o ser do planeta Saturno, Ixtlan. O aparecimento dos pombos,
animais que simbolizam tanto o Espirito Santo, mas também animais sacrificiais, antecede
uma espécie de “herética anunciacdo biblica” (SILVA, 2014, p. 103), quando o vento indica
uma presenca etérea no quarto. O didlogo é marcado, dubiamente, pelo medo e pelo frisson,
numa das tantas duplicidades desse conto. O encontro com o ser é

... um vislumbre da diferenca vivida, como é usual na fic¢do de Clarice, como
epifania. Também é revelado o ideal de complementaridade que permeia o conto,
uma vez que a personagem principal so se realiza no contato com esse outro corpo
em uma espécie de pacto estabelecido por meio de suas corporeidades, que ndo
apenas se encontram e se encostam, mas também se entendem e produzem
subjetividades, como na seguinte passagem: “Eles se entendiam em sanscrito. Seu
contato era frio como o de uma lagartixa, dava-lhe calafrios.” (Lispector, 1998, p.
17). Assim, pode-se pensar que as personagens se fundem em uma mesma existéncia
ou em uma idéntica corporeidade, na medida em que o existir de um passa a ser
ressignificado em fun¢do do existir do outro (SCORSOLINI-COMIM; SANTOS,
2010, p. 627).

A descricdo de Ixtlan se materializa carregada de signos que lembram a figura de
Cristo no momento de sua Paixdo: a coroa de serpentes e o manto de “cor roxa, era ouro mau
e purpura coagulada (LISPECTOR, 1998, p. 17). A respeito da substituicdo dos espinhos por
serpentes, bem como os sentidos advindos dessa troca, Paulino (2016, p. 40-41) analisa que:

A coroasimbolizao poder. Reis e rainhas usam esse objeto para serem reconhecidos
publicamente engquanto governantes, aindaque Jesus tenha tido, zombeteiramente,
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sua cabeca coroada de espinhos. A diferenca basicaentra a coroa usada por Cristo e
a pertencente a Ixtlan sdo as cobras, que parecem fazer referéncia a serpente
maliciosa e traicoeira, que induziu Eva a libertar os desejos profanos, alémde serem
representagdes falicas, tais como os espinhos. Ixtlan parece ter sido transformado
pela personagem, no seu devaneio religioso, em um Cristo também libertador, mas
libertador de suas pulsfes sexuais.

O contato sexual se torna um ato de milagre, a exemplo de um dos tantos realizados
por Cristo: “Era como se um aleijado jogasse no ar o seu cajado” (LISPECTOR, 1998, p. 17).
E interessante a escolha, entre os tantos relatos do Evangelho, a escolhada cura da deficiéncia
fisica. Ruth deixa de ser aleijada de uma dimensédo importante de si, entrando num estado de
jubilo e exaltacdo. H& uma ceia profana, e o corpo de Ruth € ofertado nessa comunhao: “Ela
o pensava: aceitai-me! Ou entdo: “‘Eu me vos oferto.” Era o dominio do ‘aqui e agora’” (Idem).
Assim, o sofrimento inicial, advindo do sentimento de Ruth de repulsa em relagéo ao
proprio corpo e ao mundo, é substituido pelo apetite e uma nova disposicdo para a vida,
aceitando sua dimensdo humana e carnal. Depois da despedida de Ixtlan, quando ele promete
retornar na proxima lua cheia, Ruth guarda o len¢ol manchado de sangue como prova do
acontecido. No domingo, ha uma alvorada e a ressurrei¢do de Ruth: “Viu a madrugada nascer
toda cor-de-rosa. No fog os primeiros passarinhos comegavam a pipilar com docgura, ainda
sem alvorogo. Deus iluminava seu corpo” (LISPECTOR, 1998, p. 18). Os violentos tons
vermelhos sdo substituidos pelo cor-de-rosa, apontando para a fusdo com o branco: as
dimensdes sagradas e carnais se unem harmonicamente. Percebe-se que 0s signos — que,
inicialmente, apareciam com uma conotacao de pecado — sdo ressignificados:

De fato, hd um transito da personagem da pureza a carnalidade, (re)lembrando,
assim, o discurso biblico: pao/vinho/carne/corpo/sangue. Jesus, na Gltima ceia,
compartilhou com seus apostolos o pdo e o vinho, sendo usados pelos cristios como
0 corpo e 0 sangue de Cristo, para a remissdo dos pecados da humanidade
condenadaa morte. Entretanto, a carne sangrenta e o vinho italiano passaram a ser
um combustivel do corpo para Miss Algrave, simbologia do principio da vida. A
carne entendida aqui ndo como sindnimo de fraqueza, mas como forga, poder,
aversdo a vida puritana inicial tornando-a mais humana (SILVA, 2014, p. 103).

A partir desse momento, a personagem passa a ter uma atitude mais generosa consigo
e com os demais: “Nao queria mais escrever nenhuma carta de protesto: ndo protestava mais.
[...] Também ndo tinha mais repulsa pelos casais do Hyde Park. Sabia como eles se sentiam”
(LISPECTOR, 1998, p. 18). O pecado da carne também ¢é revisto: a prostituicdo que, a
principio a repugnava, ¢ a radicalizacdo da experiéncia que teve com Ixtlan: “Ia era ficar
mesmo nas ruas e levar homens para o quarto. Como era boa de cama, pagar-lhe-iam muito
bem. Poderia beber vinho italiano todos os dias” (LISPECTOR, 1998, p. 20).

Ao final de sua via crucis, Ruth passa a viver desprendidamente seus desejos e as
“cruéis exigéncias” do seu corpo. “All grave: “Tinha vontade de comprar um vestido bem
vermelho com o dinheiro que o cabeludo Ihe deixara. Soltara os cabelos bastos que eram uma
beleza de ruivos. Ela parecia um uivo” (LISPECTOR, 1998, p. 20). Conforme analisa Silva
(2014, p. 103), ha uma revelacédo epifanica da personagem, que opta por “continuar a viver
sem usar mascaras, assumindo sua nova personalidade”.

As duplicidades e ambiguidades que marcam a tessitura do conto configuram uma
escrita da via crucis, sem o teor moralista que, porventura, os signos religiosos poderiam
aportar ao texto. A escrita de Clarice Lispector é mais complexa e ndo cede, como a escritora
desafia na abertura de seu livro, as férmulas prontas. Assim, ela renova o conceito de via
crucis, dando-lhe uma abrangéncia superior a da condenagdo e salvacdo dos pecados,
conforme propéem Scorsolini-Comim e Santos (2010, p. 629):
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A via crucis do corpo seria 0 proprio viver, a propria existéncia ou o padecer
resignado por uma privacéo do contato sexual? A escrita de Clarice destaca que a
via crucis é a propria existéncia ou o que, emnosso entendimento, aproxima-se do
que Merleau-Ponty concebe como corpo vivido ou vivente. Assim, um dos sentidos
possiveispara a travessia pela via crucis seria o existir, o viver, o sentir. Como o
fluxo vital é deflagrado no instante mesmo em que o ser humano é lan¢ado ao
mundo, todos passariam necessariamente pelos percal¢os da via crucis, ou seja,
todos existiriam a partir do momento em que se encontrariam como materialidade
ancorada no corpo.

Ruth, ao fim, resolve assumir as pulsdes do seu corpo e passa a uma existéncia de fato:
“Pagaria tudo o que tivesse de pagar. Sempre pagara e sempre fora infeliz. E agora acabara-se
a infelicidade” (LISPECTOR, 1998, p. 19). “Usar” o corpo deixa de ser algo negativo que
condena o corpo, para todo o sempre. Humanizada, Ruth se prepara para novos “festins” com
Ixtlan, abandonando os rigidos esquemas que martirizavam o corpo, alcancando a plenitude
do encontro com o Outro.

Consideracoes finais

O presente trabalho percorreu, com a personagem Miss Algrave, a via crucis
clariciana. Comegamos com a contextualizacdo da obra de Clarice Lispector, ao destacar a
singularidade de A Via Crucis do corpo, tanto no &mbito da producéo da escritora, quanto no
panorama do conto na década de 1970. Frisou-se, todavia, que a adesdo as tematicas do
“mundo cdo” significou uma radicalizacdo do estilo da autora, na fusdo do mistico com o
poético. No caso do conto analisado, “Miss Algrave”, vemos um preparatorio daquela que é
vista como a obra-prima de Clarice Lispector: A hora da estrela.

Essa primeira “hora do lixo” conta a histéria de uma moca reprimida sexualmente e
que vai da privacdo absoluta ao éxtase, ao se permitir viver as “cruéis exigéncias” do corpo.
Mobilizando uma sofisticada rede simbdlica, a narrativatece uma via crucis para Ruth, dando
carater transcendente a histériada datilégrafa puritana. O martirio de negar o préprio corpo, o
“vortice estonteante”, ¢ superado através do encontro com o Outro. H4 uma reversdao dos
conceitos da personagem, que se humaniza ao viver sua dimenséo carnal, deixando de lado as
nogdes restritivas de pecado. O éxtase alcancado através do corpo ndo apenas atende as
sensacdes de ordem sensorial, mas se revela uma experiéncia de plenitude, epifanica. Pelo
corpo, e ndo apesar dele, Ruth vivencia a experiéncia da iluminagdo divina. Longe de
estabelecer um sentido ou moralidade absoluta para a histdria inusitada de Miss Algrave, a via
crucis clariciana destaca, ironicamente, as ambiguidades e dubiedades a que o ato de existir
esta sujeito.
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MATILDE MAXIXE: ESTUDO DA REPRESENTACAO FEMININA EM
LEITE DERRAMADO DE CHICO BUARQUE

Maraisa Santos Carvalho Lima (UFRB).
Monica Gomes da Silva (UFRB).
Introducéo

Este trabalho tem por finalidade estudar como, através da personagem Matilde, é feita
a representacdo do feminino em Leite Derramado (2009), romance do cantor, compositor e
escritor Francisco Buarque de Hollanda (1944). O quarto romance de Chico Buarque, assim
como Estorvo (1992) e Budapeste (2004), recebeu o prémio Jabuti e se tornou uma de suas
— obras de maior sucesso critico:

A qualidade de Leite derramado — um dos mais importantes romances langados no
pais nesta primeira década do século XXI, demonstra, de vez, as supersticdes e
preconceitos que deformam sua figura de escritor. Chico ndo e s6 um musico de
sucesso que faz literatura. Ele esta entre os grandes narradores brasileiros
contemporaneos. [...]

Leite derramado despeja sobre o leitor, é verdade, uma profunda tristeza. Mas € uma
tristeza fértil, que nos ajuda a matizar os grandes atos da histéria (CASTELLO,
2009, p. 5).

Leite Derramado seria, segundo o escritor, inspirado pela sua cangdo “O velho
Francisco” (1987). Nela, numa atmosferaincertae delirante, ha a narracdo dos lamentos pelas
perdas materiais e sociais do ex-escravo, abandonado em um asilo. Como Francisco, cujas
recordacGes atravessam décadas da historia do Brasil, o personagem-narrador de Leite
Derramado, Euldlio Montenegro Assumpc¢do, centenario, sedado e abandonado em um
hospital publico, rememorando somente a historia de decadéncia financeira e social familiar,
mas também o seu caso de amor avassalador, cheio de preconceitos — raciais e de género —
com a personagem Matilde.

O romance de Chico Buarque é composto por vinte e trés capitulos, escrito em
primeira pessoa, de forma ndo linear, e seu narrador-personagem, Eulalio, fazendo jus ao
étimo de seu nome (do gr. eu, bem + lalia, palavra, loquacidade), envolve o leitor e tenta
convencé-lo do retrato feito de si e da trajetéria dos Assumpc¢do. O ancido alude,
constantemente, a origem aristocratica da familia, que teria desembarcado no Brasil junto com
a Corte Portuguesa e vai enriquecer no pais através de negécios escusos. Passando pelo
Primeiro Império, Abolicdo da Escravatura, a Republica Velha, a Ditadura Vargas, o Regime
Militar (1964-1985) até o inicio do século XXI, com a escalada da criminalidade e do tréfico
de drogas, quando ha perda completa dos bens e de posicdo social, e a familia acaba por
perder tudo, derramando-se em decadéncia.

Leite Derramado traz, em seu bojo, temas atemporais como amor, ciime e traicao,
bem como retoma temas que guardam os resquicios da sociedade patriarcal brasileira, tais
como a homofobia, os preconceitos de raga, classe e género. Nesse sentido, com este artigo,
pretende-se expor e analisar a violéncia que Matilde, personagem e simbolo inspirador de
nossa discussao, sofrerd em situacdes de profunda exposicdo e opressdo causadas por seu
marido Eulalio que, muitas vezes, no romance, deixara expressas as ideologias do sexismo e
racismo, que insistem em perdurar na sociedade brasileira até os dias atuais.

Por conseguinte, nosso trabalho tem por objetivo estudar como Matilde, uma Capitu
reinterpretada, consegue superar 0s preconceitos e a violéncia impostos por Eulalio.
Retomamos, aqui, um dos mais célebres estudos machadianos, o ensaio de José Miguel
Wisnik, “Machado Maxixe: o caso Pestana” (2003), para sinalizar o descompasso da relacédo
entre Matilde e Eulalio, especialmente sua caracterizacdo popular e racial que incomoda e
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transgride as normas preconceituosas do marido ciumento, cuja familia se vé como branca,
sofisticada, aristocratica e cosmopolita.

Para tanto, o artigo se divide em mais trés secGes: a primeira é uma revisdo da fortuna
criticado romance, destacando as criticas as raizes do patriarcado brasileiro, especialmente, a
divisdo entre senhores e escravos de nosso passado recente, a discriminagdo racial e o
preconceito contra a mulher. A segunda secdo realiza o estudo da personagem Matilde, que
ndo é aprisionada pelo protagonista e sua representacdo fugidia e multifacetada. Na ultima
sec¢do, tecemos algumas consideragdes sobre como o romance de Chico Buarque desmistifica
0s preconceitos de uma sociedade machista e mostra como as mulheres vém lutando por
igualdade nos ambitos social, cultural e politico.

o Uma questédo de classe, género e raca: o patriarcado delirante

A partir do conceito apreendido em Walter Benjamin sobre a relacdo entre imagem,
memoria e alegoria, Tania Pérez (2014) trabalha os sentidos alegdricos presentes em Leite
Derramado, recordando que a alegoria € ambigua e gira em torno da busca ou revelacao das
ruinas, predominando o tom melancdlico e, até mesmo, de morte. Chico Buarque escolhe
parte do conhecido ditado popular, "chorar sobre o leite derramado” como a principal alegoria
para a trajetoria de fracassos de Eulalio Assumpcéo.

A imagem remete tanto a inutilidade de lamentar por algo que se perdeu de forma
irrecuperavel, mas também a presuncdo de uma grandeza quimerica. Assim como na famosa
fabula que originaa expressao, existe o desejo de alcancar e multiplicar riquezase status, mas
a partir de algo fantasioso e que se esvai ao contato com a realidade. Eulalio seria a figura
falida desse patriarcado, que ndo consegue realizar os sonhos de fausto e opuléncia que seu
passado e sua classe alimentam.

Por uma perspectiva alegorica, Chico Buarque apresenta ao leitor um panorama
historico da cidade do Rio de Janeiro como uma sintese do pais, ndo somente por meio da alta
sociedade carioca, aqui representada pela saga dos Assumpcdo, mas desvelando o0s
preconceitos e as injusticas sofridas por outras camadas da populagdo. Criado em meio a uma
vida de luxo, Eulalio teve sua infancia na bela fazenda da familia na Raiz da Serra, a
adolescéncia entre o casardo de Botafogo e as viagens luxuosas para a Franca. Jovem criado
com muitas regalias, com o pensamento voltado para si proprio e seu bem-estar, o
personagem-narrador deste romance tornou-se um homem inseguro, ciumento, machista e
preconceituoso. Por outro lado, nas lacunas da memoria, entrevé-se a ambiguidade do
discurso do ancido. Para tanto, o nome do personagem desempenha um papel importante, ja
que:

Ao renegar o proprionome, a personagem repudia essa identidade que ressoa outras
pretéritas, ja que ele possui 0 mesmo nome do tetravd, bisavd, avo e pai. E como se
0 nome da personagem, reiterado ha varias geracdes, trouxesse também uma
identidade que acompanha o Brasil e que se perpetua ao longo dos séculos (SERRA
E DEUS, 2018, p. 391).

Na mesma toada memorialista do antigo fausto familiar, Euldlio ressalta,
arrogantemente, o fato de que seu sobrenome fazia abrir muitas portas e desfrutar de muitos
privilégios. Contudo, ao perder o velho prestigio familiar, Eulalio perde sua identidade. Dai a
insisténcia em recordar e corrigir a grafia correta do sobrenome Assumpcao, pois Assungao
escrito sem o “p” era uma marca de bastardia. Euldlio ridiculariza a tentativa do antigo
escravo Balbino ao adotar o sobrenome da familia de senhores de escravos, relatando, ao
mesmo tempo, a condicdo servil herdada pelos “Assungdo” sem 0 “p”:
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E ndo se esquecaque meu nome de familia é Assumpcgao, e ndo Assungdo, como em
geral se escreve, como é capaz de constar até ai no prontuario. Assunc¢ao, na forma
assim mais popular, foi o sobrenome que aquele escravo Balbino adotou, como a
pedir licenca para entrar na familia sem sapatos. Curioso é que seu filho, também
Balbino, foi cavalarigco do meu pai. E o filho deste, Balbino Assun¢do Neto, um
preto meio roligo, foi meu amigo de infancia (BUARQUE, 2009, p. 18).

Com um tom melancolico e aleg6rico, o autor nos revela um protagonista que admira
0 cosmopolitismo e a erudi¢éo, discriminando o que € moderno e (ou) popular, ndo somente
na muasica, como também na lingua nacional brasileira, como marcas de pertencimento a uma
classe superior. Nesse sentido, falar francés e (ou) ter o dominio da norma padrdo do
portugués é uma forma de confirmar a origem privilegiada: “Antes de exibir a alguém o que
Ihe dito, vocé me faca o favor de submeter o texto a um gramatico, para que seus erros de
ortografia nao me sejam imputados” (BUARQUE, 2009, p. 18).

Destarte, 0 romance move-se na perspectiva de desvelar o discurso de uma cultura
aristocratica, patriarcal e eurocéntrica que o protagonista enaltece e tem saudades ao mesmo
tempo em que a narrativa permite produzir a critica a este passado opressivo e desigual: “a
escolha deste enunciador idoso como personagem néo fora por acaso, hd um desejo tacito de
demonstrar o lado oposto da ética e também a ruina dos valores humanos” (SANTOS, 2017,
p. 55). A respeito das raizes colonialistas que o romance retoma, Lilian Paula Serra e Deus
(2018, p. 389-390) destaca que:

Eulalio, pelos caminhos da ficgdo, é o legado do patriarcado rural que se instaura na
sociedade brasileira desde os primérdios. Ele é o descendente desse Brasil rural e
escravocrata que se formou exaltando a figura dos patriarcas. A personagem tem
seus ascendentes, desde o tetravd até o pai, relatados como figuras importantes de
poder pertencentes ao periodo colonial, imperial e republicano do Brasil.

Desse modo, Eulélio faz questdo de recordar a ocupacdo de altos cargos politicos
como o trisavd, com altos cargos no Império; ou o pai, senador da Republica Velha; bem
como a convivéncia com a alta classe da sociedade oitocentista e novecentista brasileiras.
Essa busca genesiaca do personagem é equivalente ao retrato da origem da sociedade
brasileira delineado em Raizes do Brasil (1936) de Sérgio Buarque de Holanda (1902-1982).
A obra do pai de Chico Buarque é uma fonte importante para dialogar com os romances
buarqueanos e, em Leite derramado, € uma estratégia romanesca que sustenta a critica as
nossas “raizes":

Em diversos momentos, o narrador relata os jogos politicos, as aliancas feitas em
nome do poder e alude, por meio do recorrente significante raiz, as raizes do Brasil,
ndo por acaso, remetendo a Raizes do Brasil, titulo do livro de Sérgio Buarque de
Holanda, [...]. O livro de Sérgio Buarque retrata exatamente o contexto politico que
acompanha o pais desde o nascimento ficcional de Eulalio. Poder-se-ia dizer que,
por essa estratégia romanesca, o narrador € transformado em leitor do livro de
Sérgio Buarque, sem que isso explicitamente aconteca no romance (SERRA E
DEUS, 2018, p. 399).

E possivel perceber também a presenca da tese fundamental de Sérgio Buarque sobre
o homem cordial e o personalismo violento que rege as relacGes sociais, denunciando que
“Nossa forma ordinaria de convivio social €, no fundo, justamente o contrario da polidez”
(HOLANDA, 1995, p. 147). No romance, a camada epidérmica da louvada civilidade de
Eulalio € rompida, por exemplo, quando é tomado pelos ciumes e tem 0 seu sentido de
propriedade em relacdo a esposa ameacado, seja pelo suposto interesse dela pelo engenheiro
francés Jean-Jacques Dubosc ou pelo empregado da familia Balbino.
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Outra relacdo percebida com a obra de Sérgio Buarque de Holanda (1995) esta na
questdo de o autor afirmar que a sociedade colonial brasileira é fundamentada nos meios
rurais, onde, na base central dessa formagéo, estao “os escravos das plantacOes e das casas, e
ndo somente escravos, como agregados, [que] dilatam o circulo familiar e, com ele, a
autoridade imensa do pater-familias” (HOLANDA, 1995, p. 95). Eulélio é fruto do
patriarcado rural instalado no principio, uma sociedade patriarcal e escravocrata, na qual o
personagem tem seus ascendentes, do tetravl ao pai, pessoas de poder, ligados aos periodos
imperial e republicano.

Sdo notaveis as caracteristicas machadianas no romance de Chico Buarque,
especialmente, a intertextualidade com romances como Memorias péstumas de Bras Cubas
(1881) e Dom Casmurro (1899), no que diz respeito a questdo da representacdo das classes
mais altas no Brasil da virada do século XIX para o século XX, bem como a técnica do
mondlogo machadiano, que deixa entrever os enganos e as dissimulagdes de um narrador ndo
confiavel.

O procedimento memorialista do personagem nos recorda o classico machadiano,
Memorias Postumas de Bras Cubas (1881). Entre as tantas remissdes a obra de Machado de
Assis, podemos relacionar o narrador Eulalio, decadente, em uma cama de hospital e que
tenta, através de uma narrativa, restaurar sua identidade e, assim, delongar a vida, a moda de
um Brés Cubas que, posicionado entre 0s mortos, transpassa a morte e revive enquanto narra
sua vida passada. Os romances assemelham-se pela ironia que perpassa todo enredo e a
agonia da morte. Ambos os protagonistas tentam, através da memoria, engrandecer—se
socialmente. Para isso, recorrem a importancia de seus ascendentes e tentam justificar as
acdes preconceituosas ou covardes através da ruptura com a condi¢cdo temporal. Em ambos,
pode-se depreender uma alegoria da nacionalidade estabelecida através da associagdo entre 0s
protagonistas, seus ascendentes e 0s eventos da historia do Brasil.

Ademais, o poder patrio que Euldlio evoca constantemente é a base para oS
preconceitos relativos as mulheres, bem como o desejo que o personagem alimenta de
dominar Matilde, espelhando-se no tratamento que seus antepassados dedicavam as proprias
esposas. Assim, a bisavd, a avo e a mée de Eulalio silenciavam as trai¢fes e as mentiras dos
maridos, seja nas fazendas, com a violacao das escravas, seja no espago dos cafés e teatros,
com as cortesas e as cocotes.

Nessa galeria, tem destaque privilegiado o pai de Eulalio, uma espécie de idolo a ser
imitado e o responsavel pelos ritos inicidticos — como provas de entrada para 0 mundo adulto
— para 0 jovem, que deveria repetir seus passos, seja no uso das mulheres e das drogas, seja
na politica: “Foi meu pai quem me apresentou as mulheres em Paris, contudo mais que as
proprias francesas, sempre me impressionou o seu olhar para elas” (BUARQUE, 2009, p. 33).
Euldlio marca sua insuficiéncia diante da figura paterna, pois revela “um desejo potencial
equivalente ao dele, por todas as fémeas do mundo, porém concentrado numa s6 mulher”
(1dem).

As recordagdes sobre o pai sempre aludem ao comportamento lascivo como prova de
uma masculinidade dominante: “E toda noite uma assessoratelefonava para que mamée néo o
esperasse, pois o senador ficaria retido até de manhd em assembleia permanente, ou em
conferéncia no estado maior do exercito, ou a portas fechadas com o presidente Venceslau”
(BUARQUE, 2009, p. 73-74). Entretanto, as citacGes sobre as francesas e a garconniére sao
os indices que preparam o desfecho da morte tragica do senador, assassinado,
presumivelmente, por conta de uma de suas peripécias sexuais. O assassinato expde a mae de
Eulalio a novas humilhacdes, além das ja vividas pelas trai¢cfes do marido:

As vezes sinto pena da minha mée, porque papainao Ihe deu sossego nem depois de
morto. Sua avo teve de receber em casa o chefe de policia, aturar perguntas
insolentes, pois corria que meu pai tinha sido morto a mando de um corno. Isso
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porque foi metralhado ao entrar na sua gargonniere, mas mamae so lia O Paiz, cujas
reportagens atribuiam o crime a oposi¢do (BUARQUE, 2009, p. 36).

Passamos a um segundo aspecto da alegoria do “leite derramado”, que conota um dos
temas centrais do livro: o racismo. A cor branca que se derrama nas paginas vai ao encontro
do mito de branqueamento e representa o preconceito da familia Assumpcao e sua tentativa
frustrada de esconder as raizes multirraciais de seus antepassados. Desse modo, nessa
narrativa, ndo € retratada apenas a decadéncia social a que os Assumpgdo estardo sujeitos,
mas ela também se enreda com a histéria do Brasil € os “mitos”, como o0 da questao racial.
Conforme destaca Glauciane Santos (2017, p. 20-21), o romance deixa entrever a falsa
harmonizacdo como estratégia de manutencédo da antiga ordem senhorial:

T [...] gerou-se um “mecanismo de acomodagao das elites dirigentes a uma realidade
racial pungente” no Brasil, ou seja, a clite brasileira do periodo estava pouco
interessada em estabelecer uma ordem social satisfatdria para os negros; seu maior
objetivo eramanter a posicdo de privilégio e renovar técnicas de dominagéo sobre 0s
negros livres.

Com isso, o objetivo da classe dominante era manter preservados suas regalias e
seus privilégiose a inclusdo do negro foi um plano juridico-politico elaborado para
ndo ter sucesso.

O romance contempla o periodo anterior a Abolicao, no qual o negro era considerado
propriedade de um senhor de escravos, obrigado a trabalhos exaustivos, sofrendo castigos e
humilhacBes. A figura do negro € descrita no romance Leite Derramado na posi¢do de
escravo, estigmatizado, e suas experiéncias sdo narradas no enredo pela voz de um “branco”,
Eulélio, que, frequentemente, tentaamenizar o passado escravocratada familia, além de tentar
esquivar-se dos préprios preconceitos raciais:

Talvez até sejaum avanco para 0s negros, que ainda ontem sacrificavam animais no
candomblé, andarem agoraarrumadinhos com a Biblia debaixo do brago. Tampouco
contra a raganegranada tenho, saiba vocé que meuavo eraum précer abolicionista,
nao fosse ele e talvez todos ai estivessem até hoje tomando bordoada no quengo
(BUARQUIE, 2009, p. 192).

No que diz respeito a representacdo da mulher negra, destaca-se, no romance, ndo
somente a forca de trabalho doméstico, mas, principalmente, o tema da violagcdo dos corpos
que sdo vistos como objetos sexuais. No romance, é feita a critica ao imaginario da
representacdo estereotipada que une sensualidade e repressao, conforme identifica Eduardo de
Assis Duarte (2010, pp. 24-25): “‘Branca para casar, preta para trabalhar e a mulata para
fornicar’: assim a doxa patriarcal herdada dos tempos coloniais inscreve a figura da mulher
presente no imaginario masculino brasileiro e a repassa a ficcdo e a poesia de inimeros
autores”. Na familia Assumpcdo, que sempre fora cercada por seus escravos e escravas, ndo
era diferente. As escravas, muitas e muitas vezes, foram violentadas pelos senhores, o trisavo
e 0 avo de Eulalio:

[...] e como exemplo citoa minha avd, que conhecia seu ciime como reumatismo.
Contam que ela gania de dor nas juntas, na fazenda na Raiz da Serra, cada vez que
meu av0 ia procurar as negras. Mas se declarava indiferente as andancas dele, que
sempre teve esses vicios, desde fedelho se metiaentre as escravas nas propriedades
de seu pai, 0 bardo negreiro (BUARQUE, 2009, p. 62).

No romance fica explicito, também, o fato de que o panorama dos ex-escravos ndo tem
melhorias significativas. Apesar da Abolicdo e o regime de trabalho remunerado, a sociedade
brasileira ndo consegue quebrar as barreiras com 0s ancestrais patriarcais: o empregador
continua sendo branco e o assalariado sendo negro. O ex-escravo Balbino e a baba Balbina
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seguem na condicdo subalterna com a familia Assumpcdo, sendo “quase da familia” e sem
melhorias significativas de seu padrdo de vida, condenados a servir os descendentes dos
antigos senhores:

Matilde dobrou-se enfim ao argumento, de resto podia como sempre confiar nossa
filha & bab4, uma pretinha que era quase da familia. Eu praticamente a vi nascer,
pois era a irmd cacula do meu cupincha Balbino, l4 da Raiz da Serra. O proprio
Balbino esteve outro dia no chalé para conhecer a Eulalinha, e aproveitou para nos
trazer da fazenda um balaio cheio de mangas (BUARQUE, 2009, p. 84-85).

Sempre se colocando na posicdo de poder, de branco e privilegiado social e
economicamente, Eulalio tenta escamotear que sua origem familiar também seja negra e se
sente ofendido e humilhado por essa associacdo, ja que sua branquitude o localiza em
condicdo social de superioridade:

E quando mamée se levantou da cabeceira, marchando na minhadirecéo, antecipei-
me ao golpe e desatei a chorar e a me mijar. Ela ergueu a méo aberta, mas na hora H
mudou de ideia. Olhou-me bem de perto e disse que, entre os Montenegros de Minas
Gerais, ninguém tinha beigos grossos como os meus. A comida, cuspi no prato, mas
fiquei coma ofensaengasgada esses anos todos. E agora lhe perguntei, en passant,
ao sair da biblioteca, por que elanuncame contara que tio Badeco Montenegro tinha
cabelo pixaim (BUARQUE, 2009, p. 74-75).

Cercado por um preconceito enraizado na familia Assumpcéo, chega a guardar, como
reliquia de familia, um chicote herdado para castigar os escravos, deixado pelo tetravo
(BUARQUE, 2009, p. 102). Foi criado por uma mae manipuladora, dominadora e autoritaria,
a senhora Violeta Assumpcao, cujos preconceitos ndo a salvam da condicao de inferioridade,
nem mesmo a futura esposa de seu filho Eulalio, aquela que seria a mée de sua neta:

Nem minha mée, que ao me ver arrastando a asa para Matilde, de saida me
perguntou se por acaso a menina ndotinha cheiro de corpo. S6 porque Matilde era
de pele quase castanha, era a mais moreninha das congregadas marianas que
cantaram na missa do meu pai (BUARQUE, 2009, p. 20).

Assim, o romance vai até a “raiz” dos conflitos de raca, classe e género, ainda
presentes em nossa sociedade contemporéanea, mas rastreando as origens de algo herdado da
antiga sociedade colonizada, que nos lega uma estrutura patriarcal e que Eulalio deixa
surpreender em muitas de suas falas, na maneira de pensar e agir. Chico Buarque define um
personagem narrador falido que, mesmo em uma cama de hospital e prestes a morrer, ndo
deixa de lado sua arrogéncia, sua prepoténcia e seu carater colonialista, num delirio de
grandezas idas. De maneira magistral, o autor descreve um jogo de espelhos onde a sociedade
imperial e das primeiras décadas do seculo XX reflete a sociedade vivenciada por nds em
pleno século XXI, fazendo uma critica aos preconceitos e mitos que seguem vigentes e
pulsantes.

Matilde maxixe: a tensdo entre o popular e o erudito na representacdo femininaem Leite
derramado

Leite derramado possui duas vertentes marcantes: a saga da queda familiar dos
Assumpcdo, contada juntamente com a decadénciada histériado Brasil vivenciada até os dias
atuais, conforme vimos na primeira secdo, mas também a histéria de um amor avassalador
destruido pelo “sentimento cortés” (BUARQUE, 2009, p. 62), isto €, o cilme, que realiza uma
fusdo de desejo e sentimento de propriedade. Com um enredo onde sdo cruzados sentimentos
de preconceito, amor, ciime, desejo sexual e dominagdo, Chico Buarque, através de seu
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personagem-narrador, Euldlio Assumpcdo Montenegro, dialoga com a narrativa de Machado
de Assis com sua Capitu de olhos de ressaca em Dom Casmurro, para narrar a histéria de
Matilde em Leite Derramado.

Ao longo da leitura do romance, fortes evocagdes machadianas séo encontradas. 109
anos apods publicacdo de Dom Casmurro, Chico Buarque ressuscita— ndo so6 pela proximidade
dos enredos, com narradores pouco confiaveis, que descrevem uma sociedade dominante
onde o homem era mantido como centro e a mulher cabia um lugar de submissdo —, mas
também faz renascer a personagem Capitu, de olhos de ressaca, na Matilde de Leite
Derramado.

Assim como em Dom Casmurro, através de Bento Santiago, no romance buarqueano,
Eulélio retrata os acontecimentos de sua vida, por vezes confusos e ambiguos, deixando o
leitor em duvida sobre sua veracidade. Ambos os narradores externam um sentimento de amor
obsessivo por suas esposas, que teriam cometido adultério em seus relacionamentos,
sentimento esse que ndo da as personagens femininas o direito a defesa, calando-as. Eulélio,
apesar de retratar uma Matilde como possivel traidora, ndo aponta nenhuma prova concreta do
caso extraconjugal e, por isso, apresenta lembrancas de uma Matilde doce, mas também cheia
de atitudes e determinada, ao contrario de Bentinho, que descreve lembrancas amargas apos o
casamento com Capitu.

Ja Capitu é descrita, quando moc¢a, como uma bela morena capaz de arrebatar
Bentinho: boca fina e queixos largos, olhar forte, os famosos “olhos de ressaca”, carinhosa,
inteligente e de raciocinio rapido e um forte poder de persuasdo. Ao longo da narrativa, o
processo de silenciamento a atropela. O machismo de Bentinho, atrelado a valores patriarcais
herdados, acaba desencadeando preconceitos sociais e de género. Capitu ndo poderia, por
exemplo, aprender o latim por ser lingua para homens. Prefere humilha-la exaltando sua
superioridade social em relacdo a ela. Ao dar seguimento a narrativa, Dr. Bento Santiago nos
apresentaa figura de Capitolinacomo interesseira, dissimulada e capaz de enganar sua familia
e seu préprio marido, desde muito jovem. Bento Santiago cria o retrato de uma Capitu
adultera e que geraria o filho do suposto amante, Escobar.

Matilde Vidal surge como uma mulher a frente de seu tempo. A jovem encarna a
alegria de viver e uma grande beleza, causadora de admiracdo. A presenca avassaladora de
Matilde, aos seus dezesseis anos, é capaz de deixar Eulalio desestabilizado, apesar da
experiéncia inicial com as francesas do pai senador. O rapaz fica hipnotizado e relembra o
amor a primeira vista pela jovem:

Até que avistei ao lado de seus pais, depois rapidamente entre as irmas, depois no
grupo das congregadas marianas. Vi como ela se aproximava ndo em linha reta, mas
em parafuso, a se entreter com meio mundo a sua volta, como se estivesse numa fila
de sorveteria. Mais ela vinha, mais eu ansiava por vé-la face a face, e mais me
angustiavaa possibilidade de perder outra vez a compostura (BUARQUE, 2009, p.
31).

Matilde, ainda adolescente, crendo fielmente nos sentimentos de Eulélio e num
“felizes para sempre”, casa-se com o privilegiado herdeiro, mesmo contra a vontade dos pais
de ambos, a senhora Violeta Assumpcdo e o deputado Doutor Vital. O casamento é realizado
apos a iniciativa de Matilde em fingir uma gravidez. Essa mentira fez com que seu pai
rompesse relacdes com a filha e a deserdasse. Nossa personagem mostrava-se uma mulher
diferente das outras, mulher que desejava liberdade, inicialmente, da casa do pai, talvez
porque ja estivesse vivendo em condi¢fes desiguais entre as irmas: “Matilde, uma escurinha
que criamos como se fosse da familia [...]” (BUARQUE, 2009, p. 192). A moc¢a pensou que,
através do matrimonio com Eulalio, conseguiria a liberdade que tanto ansiava, livrando-se da
condicéo de filha bastarda.
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Diversas vezes fica em destaque, no romance, o sentimento de ciime. Assim como
Bento Santiago, Eulalio manifesta o seu ciume de Matilde durante toda a narrativa. Porém, no
inicio do capitulo XXI, ele se refere a tal sentimento como sendo cortés, que deve ser
oferecido, ja em uma tentativa de explicar seu comportamento durante o monologo:

Com o tempo aprendi que o ciime é um sentimento para proclamar de peito aberto,
no instante mesmo de sua origem. Porque ao nascer, ele é realmente um sentimento
cortés deve ser logo oferecidoa mulher como uma rosa. Sendo, no instante seguinte
ele se fecha em repolho, e dentro dele todo mal fermenta (BUARQUE, 2009, p. 61-
62).

Pelos efeitos de uma educacdo e uma cultura colonizadora e escravagista, Eulalio
tende a ver em Matilde a realizacdo e a consumacao do fetiche colonial pelo corpo negro,
assim como, quando adolescente, viu em Balbino: ... depois tinha um jeito feminil de se
abaixar com os joelhos juntos, para recolher as mangas que eu largava no chdo. Estava claro
para mim que o Balbino queria me dar a bunda” (BUARQUE, 2009, p. 20), perpetuando a
tradicdo de seus ascendentes. Em um relacionamento marcado por conflitos sociais e
emocionais, 0s ciimes de Eulalio manifestam-se em hostilidade com sua esposa. O ciumento
personagem tende a temer o olhar de outros homens sobre Matilde, manifestando sentimento
de posse e a atitude de escondé-la do possivel desejo de outros, a0 mesmo tempo em que a
enjeita:

Chegado o dia, vestiu-se como achou que era de bom-tom, com um vestido de cetim
cor de laranja e um turbante de feltro mais alaranjado ainda. Eu ja Ihe havia sugerido
que guardasse aquele luxo para o més seguinte, na despedida do francés, quando
poderiamos subira bordo para um vinho de honra. Mas ela estava tdo ansiosa que se
aprontouantes de mim, ficou na porta me esperando em pé. Parecia empinada na
ponta dos pés, com os sapatos de salto, e estava muito corada ou com ruge demais. E
guando vi sua mae naquele estado, falei, vocé ndo vai. Por qué, ela perguntou com
voz fina, e ndo lhe dei satisfacdo, peguei meu chapéu e sai. Nem parei para pensar
de onde vinha a minha raivarepentina, s6 sentique era alaranjada a raiva cega que
tive da alegria dela. E vou deixar de falacdo porque a dor s6 faz piorar (BUARQUE,
2009, p. 11 -12).

Na cena descrita, facilmente, o leitor percebe a tentativa de Eulalio de dominar e
esconder a exuberancia e a vitalidade da esposa. Com certeza, a possibilidade de outro
homem olhar e desejar Matilde atormentava Eulalio Assumpcdo, sobretudo o diplomata
francés Dubosc. Devido a inseguranca sentida por Eulalio, em sua mente doentia, o francés é
visto como o amante de Matilde, colocando-a no lugar de esposa infiel:

Eu ja saira de casa com Matilde na cabega, vinha matutando que ela escondia
alguma coisa de mim. Ela queria me fazer crer que, na minha auséncia, Dubosc se
servia do chalé puramente, como de alguma cabine publica em balneéario francés.
Queria me convencer de que os dois nunca se esbarrariam no entra-e-sai da casa,
seus olhares nuncase cruzariam em horas de banhos de sol. Deitada ao lado dele na
praia, me parece impossivel que ela ndo tivesse curiosidade por um homem téo
vivido [...] (BUARQUE, 2009, p. 112).

[...] olhando Matilde de brugos ali na areia, nuncatenha entrevisto a perspectiva de
um outro encontro escuso em seu quarto de hotel [...] (BUARQUE, 2009, p. 113).

Por outro lado, tanto a Capitu de Machado, quanto a Matilde de Chico Buarque néo
aceitam todas as vontades de seus maridos, ndo permitindo a violéncia de Bentinho e Eulalio
para com elas, e que eles fossem os detentores de controle sobre suas vidas, sendo ambas
protagonistas mulheres que assumem posturas contrarias as exigéncias ciumentas dos
maridos, dando término aos relacionamentos. Mesmo sendo considerada por Eul&lio como
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“vulgar”, Matilde deixa expostos suas vontades e seu combate contra a violéncia patriarcal
herdada pelo marido:

Matilde tampouco usava os vestidos de manga comprida que mamae lhe deu, o que
era injusto com os vestidos. Até Ihe sugerium cinzento de gola alta, quando saimos
para dangas, porque a noite estava fresca. Mas ela teimou com o vestido de algas,
cor de laranja. E quando Ihe abri a porta para entrar no carro, olhei seus ombros nus
e achei que nunca a tinha visto tdo bonita na vida. Também vi suas coxas
bronzeadas, quando o porteiro do Assirius abriu a porta para ela saltar (BUARQUE,
2009, p. 64).

Como observamos no trecho acima, a ira de Eulalio se externa contra sua companheira
até por suas vestimentas. Ele deseja que sua esposa se vista, discretamente; ela, ao contrario,
deseja reafirmar-se como dona de suas escolhas. A cor laranja do vestido de Matilde tende a
descrever a alegria da menina-mulher, sua sensualidade, mas também a representar o tom da
pele negra, o desejo do branco perante o corpo cobicado. Eulalio é o representante dessa
cultura escravagista que tende a desejar, sexualmente, 0 corpo negro, mas também o recalca e
o repudia, conforme analisa Lilian Paula Serra e Deus (2018, p. 402):

Pelo significante laranja, que aparece no romance sempre vinculado a Matilde e a
Balbino, parece ressoar o desejo e repludio que Eulalio nutre por essas duas
personagens. Esse sentimento conflitante que acomete o narrador alude & maneira
como a elite, metaforizada na figura de Eulalio, apropriou-se, ao longo de séculos,
do corpo negro: ao mesmo tempo que eraum corpo cuja cor despertava atracdo dos
senhores brancos, era também o corpo a ser repudiado, explorado e menosprezado
pelos cruéis tramites do sistema escravagista brasileiro.

Nesse sentido, Matilde tem suas raizes, a todo tempo, associadas a etnia negra. Por
IS0, 0s estereodtipos de corpo, sexualidade e sensualidade estdo presentes por toda narrativa e
sdo repisados por Euldlio Montenegro Assumpcdo, ainda que ndo aceite a origem étnica da
moca: “Matilde tinha a pele quase castanha, mas nunca foi mulata” (BUARQUE, 2009, p.
149).

Conhecemos a personagem através da voz de Eulalio que a caracteriza como “a mais
moreninha da classe” (BUARQUE, 2009, p. 96), uma “[...] menina que ndo parava quieta,
falava, rodava e se perdia entre as amigas, balancando os negros cabelos cacheados”
(BUARQUE, 2009, p. 20). Matilde é fruto de um caso extraconjugal do deputado
correligionario Doutor Vidal, que ocorrera 14 pelas “bandas da Bahia”, como revela Anna
Theodor, sua madrasta, numa tentativa, também, de explicar para a senhora Maria Violeta
Assumpcdo, futura sogra de Matilde, o porqué que, entre suas sete filhas com o deputado,
Matilde nascera mulata, expondo os preconceitos étnico e regional:

E um dia a gorda mée de Matilde deixou escapar que a menina ndo era filha sua,
mas fruto de uma aventura do deputado, 14 para as bandas da Bahia. Mamae néo
tardou a me chamar ao casardo, e me fez arevelagio na biblioteca do meu pai, onde
se tratavam temas graves. Deve ter outras, ela disse, o traidor deve ter outras
familias por 14. E depois de um suspiro acrescentou, é essa gente do Norte
(BUARQUE, 2009, p. 73).

Matilde traz, assim, em suas veias as matrizes africanas e populares. Contudo, pela
condicdo de quase agregada na familia Vidal, estudou em um colégio da elite carioca, 0 Sacré
Coeur. A ambiguidade do status social e familiar de Matilde enseja a depreciacdo e, até
mesmo, a vergonha do marido, que evitava apresentar a esposa. Eulalio faz questdo de
ressaltar o deslocamento e a falta de traquejo social de Matilde, advindos de sua limitacdo em
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aprender todo o repertério cultural-artistico erudito exigido das mocas de classes mais altas,
demonstrando uma incomoda preferéncia pela cultura popular e de massa:

Eu cogitaramesmo em leva-la a recepcdo da embaixada, e para a ocasido ela havia
feito as unhas e separado um vestido cor de laranja. Mas conclui que néo valia a
pena, Matilde ficaria encabulada naquele meio. Politica ndo lhe interessava,
negocios, muito menos, amava fitas de caubdi, mas ndo sustentaria uma conversacdo
sobre literatura. Pouco sabia de ciéncias, geografia e histdria, apesar de ter estudado
no Sacré Coeur de Jesus. Aos dezesseis anos, quando deixou o colégio para casar
comigo, ndo tinha completado o curso ginasial. Estudara piano, como todas as
meninas do seu gabarito, mas tampouco brilhava nessa matéria. [...] (BUARQUE,
2009, p. 44-45).

** N&o obstante as tentativas de Eulalio por exclui-laou diminui-la, a protagonista torna-
se uma mulher de personalidade forte, que ndo cede ao ciime e as reclamagdes de Eulélio. E
uma figura femininavital, alegre, determinada e que carrega consigo as raizes de sua cultura,
de mulheres pujantes e lutadoras. Tais raizes ndo sao aceitas por seu marido, que insiste em
dizer que, ao contrario de seus ascendentes, este “¢ um homem sem preconceitos”, mesmo
demonstrando o contrario. Apesar de Eulalio possuir um discurso de negagdo quanto as raizes
étnicas de Matilde, o casamento comeca a se ressentir com as brigas, cilimes e preconceitos
camuflados de Eulalio, fazendo-o sufocar e excluir Matilde por imagina-la diferente e inferior
a condicdo social dele.

Para aprofundar a analise desses confrontos — social, étnico e cultural — existentes
entre Eulélio Assumpg¢do Montenegro e Matilde Vidal, voltamo-nos para uma das linhas mais
importantes dos estudos machadianos, considerando, mais uma vez, o intenso dialogo
realizado pelo romance buarqueano com a obra do Bruxo do Cosme Velho. Nessa
perspectiva, retomamos o ensaio “Machado Maxixe: O caso Pestana” de Jose Miguel Wisnik
(2003). Ao analisar o conto “Um homem célebre” (1888), em conjunto com outros contos e
romances de Machado de Assis, nos quais ha grande presenga da musica, Wisnik identifica as
tensdes entre a cultura erudita e popular e o sincretismo no ambito da musica brasileira e da
propria obra machadiana.

Segundo Wisnik, a diferenca entre os géneros musicais funciona, no conto, como
indice cifrado das questdes referentes ao racismo na sociedade brasileira. Pestana € um
compositor de musicas populares e que anseia criar uma sonata, uma peca musical classica.
Assim, a busca do personagem musico, que tenta, de modo infrutifero, compor uma obra
classica e que obtém sucesso com as populares polcas, € um simbolo potente da condi¢éo
colonizada da cultura brasileira em relagdo a matriz europeia, mas que imprime suas marcas
ao elemento importado através da mescla com as culturas afro-amerindias. O processo, longe
de ser pacifico, é feito de embates, e a masica € o campo onde, de forma mais evidente, se
percebe a dinamica de imposicao e resisténcia.

A polca europeia vai absorvendo outros ritmos, mormente africanos, e sofre um
“amaxixamento”, tornando-se um ritmo sincrético, que “envolve a mistura de mdsica de
escravos com danga de salao” (WISNIK, 2003, p. 26). O maxixe “envolve cifradamente
escraviddo ¢ mesticagem” (WISNIK, 2003, p. 14) e, apesar do grande sucesso que vai
alcancar no século XIX, sera relegado a um lugar marginalizado na cultura brasileira da
época:

A palavra “maxixe”, que comegava a ganhar sentido musical e dangante no fim da
década de 1870, [...], delineia-se, nessa época, como denominagdo do fenémeno
emergente, mas vem associada a conotagdes rebaixadas, e sofre um processo de
recalque em ambientes brancos, elitizados, domésticos, senhoriais. Ligado aos
ambientes populares da Cidade Nova, inseparaveis dos contingentes de escravos e
das musicastocadas e dancadas por negros, e propagado inicialmente nos ambientes
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boémios contiguos a vida noturna, ao teatro de revista e a prostituicio —
frequentados por homens —, 0 maxixe, cujo nome associa-se originariamente ao
legume barato, ao resto e ao lixo, é contaminado de uma sanc¢do moral, para efeitos
do decoro familiar (WISNIK, 2003, p. 26).

Pestana, em sua condi¢do de filho ilegitimo e de musico mulato, representa a
instabilidade e a ambiguidade da miscigenacdo na sociedade brasileira: “o mulato, na propria
borda do processo, esta na fronteira entre a exclusao e a inclusdo, como a parte nem rejeitada
nem admitida que guarda o segredo inconfessavel do todo” (WISNIK, 2003, p. 50). Nesse
sentido, através do conto de Machado de Assis, Wisnik consegue apresentar ao leitor aspectos
da formacéo da cultura e da sociedade brasileira, interligando escravidao, economia, masica
popular e erudita. O que nos remete, também, a trajetoria da personagem Matilde, sua

** condi¢do ambigua e subalterna, por sua origem e raca, e a presenca subversiva que a masica
imprime as retaliacdes violentas de Eulalio Montenegro d'Assumpcao:

Ainda éramos namorados no dia em que ela sentou no Pleyel de minha mae, e me
preparei para escutar alguma peca de Mozart, compositor que ela cantara, ou fingira
cantar, na missa de sétimo dia do meu pai. Mas, com mao pesada, ela tocou um
batuque chamado Macumba Gegé, va saber onde aprendeu aquilo (BUARQUE,
2009, p. 44-45).

Metonimicamente o “Pleyel”, o piano mencionado no romance, é outro simbolo
importante na dimensdo das relaces entre senhores e escravos no seculo XIX, conforme
identifica Wisnik (2003, p. 42): “O piano traz consigo um fragmento prestigioso de Europa,
constituindo-se nesse misto de metonimia de civilizagdo moderna e ornamento do lar
senhorial, onde entretém as mocas confinadas ao espago da casa”. Eulélio espera de Matilde
algo sofisticado, uma peca classica do compositor austriaco Wolfgang Amadeus Mozart
(1756-1791), algo que remeta a origem europeia do instrumento que ja havia se tornado uma
“mercadoria-fetiche” e dava dimensao artistica as acanhadas casas ainda de feitio colonial.

No entanto, fugindo do considerado convencional, da musica classica como mera
atividade recreativa para mocas, Matilde executa uma peca popular, a cangédo amaxixada de
Sinh6'8, o sucesso carnavalesco de 1923: “Macumba Gegé”. A mencdo a musica do
compositor e musico é feita de modo pejorativo: um “batuque” préprio da cultura de um
grupo marginalizado, 0s negros, e que se destina ao consumo da massa, no caso os festejos de
Carnaval.

Matilde leva para o espaco exclusivo, elitista e privativo do saldo, uma cancao
sincréticadas ruas e que alude a religiosidade africana. Embora hostilizada e instada a seguir
um padrdo cultural considerado superior, a personagem utiliza-se da musica para passar seu
recado, ja que a cangdo amaxixada “‘ndo quer dizer nada’ e quer dizer tudo: resume a poética
difusa nos titulos das polcas amaxixadas, dizendo o ndo-dito entre certa transgressdo e certa
seducdo” (WISNIK, 2003, p. 54). Atentemos para a letra de “Macumba Gegé” e porque ela
causa tanto incémodo ao ciumento Eulalio:

Estas falando de mim
Eu ndo ligo néo

€ a magoa que tens
no teu coragéo

Eh! Gegé

18 Nome artistico do compositor e musico José Barbosa da Silva (1888-1930). Sinhd, a exemplo do Pestana, de
Machado de Assis, apresenta umavariada influéncia nas suas composicdes, desde a musica classica até os ritmos
africanos aprendidos na famosa Casa de Tia Ciata.
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meu encanto
Eu tinha medo
se ndo tivesse bom santo

Ainveja é um fato

gue nunca tem fim

Podes vir de feitico

pra cima de mim (SINHO, s.d.)

Com a cancdo de Sinhd, esconjurando os ciumes e a inveja, Matilde ridiculariza o
sentimento senhorial do marido, alem de afirmar seu protagonismo e se colocar imune a
tentativa de dominio de Eulalio. A forca do canto de Matilde!®, que busca a ancestralidade, é o
meio de contornar o preconceito do narrador que, mesmo “sem querer”, demonstra certo
menosprezo em relacdo a seus costumes que o afrontam e o atormentam. Desse modo,
Matilde tem sua identidade ligada a mdsica popular, a musica oriunda dos escravos, 0 que
seria um dos aspectos que, segundo Euldlio, a tornariam inferior:

Pensei que fosse maxixe, mas era o tal sambaque ela deu para ouvirtodo o dia: jura,
jura, jura de coragdo. A porta de casa estava escancarada e na sala deparei com
Matilde de mai6, eu ndo acreditei, mas era ele. Sim o preto Balbino, eu néo
acreditei, mas era ele. Nao reagiram ao me ver, 0s dois continuaram a dancar e a me
olhar e ame sorrir como se nada fosse. A cena foi ficando insuportavel, os dois ndo
queiram parar com aquela danga nojenta, entdo dei um pontapé na vitrola de
Matilde. O disco voou, partiu-se em cacos no chdo, voaram também o prato e o
brago da vitrola. Matilde me olhou atdnita, Balbino correu com passos curtos [...]
(BUARQUIE, 2009, p. 115).

Ao dancar o género musical maxixe com tantadesenvoltura, Matilde, mesmo sem voz,
confirma, mais uma vez, para Eulalio, de onde vem e qual é sua verdadeira procedéncia que,
com certeza, ndo serd “uma ascendéncia mourisca, por via de seus ancestrais Ibéricos”
(BUARQUE, 2009, p. 149), mantendo viva sua origem e revelando o descompasso existente
entre o casal. Novamente, na trilha sonora, faz-se presente uma composicdo de Sinhé: “Jura”
(1928). Estamos diante da ambiguidade dos sentimentos que permeia a relacéo entre Matilde
e Eulélio, passando, mais uma vez, pela dimensao religiosa. A “jura” que Matilde parece se
recusar a fazer, dancando com Balbino, visto como um igual nas tentativas de dominio
senhorial de Eulélio, ressoa irdnicae afrontosa. A dimensdo religiosa reaparece, mas agora 0s
simbolos da religido cristd (cruz, Redentor, catedral) ndo sdo, na leitura de Eulalio,
devidamente aceitos por Matilde.

A maneira de se vestir, de se maquiar, e a danca de Matilde fazem com que o marido
perceba que o ritmo faz parte dela e de suas raizes tdo renegadas por ele. Observa que essa
mulher ndo faz parte dessa sociedade tradicional que ele tenta impor a esposa, 0 que o irrita
extremante, ja& que nossa personagem demonstra, a todo momento, que ndo é mulher de
convencdes e o deixa perdido e sem saber como agir.

No romance Leite Derramado, os sentimentos contraditérios do descendente dos
Assumpc¢do — amor, desejo, machismo e repulsa — por Matilde, a mulher que Eulélio mais
deseja, ndo obstante a formacdo vincada pelos valores patriarcais. E mesmo quando Matilde
desaparece para sempre, Eulalio tenta justificar-se e achar explicagdes para 0 que apenas 0
proprio fora o culpado. Envenenado por atitudes que prezam o patriarcal, o ciume, a perda do
status social que a familia Assumpcao teve, pela cruel dor da perda de seu “objeto de desejo”,
Eulalio termina em uma cama de hospital, melancolico, buscando alguém que o escute:

19 Podemos encontrar no samba, com sua origem dupla, baiana e carioca, ecos na personagem Matilde.
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Estou pensando alto paraque vocé me escute. E falo devagar, como quem escreve,
para que vocé me transcreva sem precisar ser taquigrafa, vocé esta ai? Acabou a
novela, o jornal, o filme, ndo seiporque deixam a televisdo ligada fora do ar. Deve
ser para que esse chuvisco me encubra a voz [...] (BUARQUE, 2009, p. 7).

Por fim, percebemos, no romance, que a presenca de Matilde mexe, totalmente, com
os sentidos de Eulalio, tanto fisica, quanto emocionalmente. No entanto, para esse
representante da elite carioca, tal mulher ndo estaria, socialmente, compativel com seus
valores, personificando o conflito da nossa cultura, o erudito versus o popular. Machismo,
ciime, preconceito e inseguranga sdo os arroubos que fazem com que casamento entre Eulalio
e Matilde ndo resista e, com um ato de coragem e em mais uma pretensao de liberdade,
Matilde abandona Eulélio, numa tentativa de ndo ser mais domesticada e silenciada.

Considerac0es finais

Leite Derramado € uma obra que desperta no leitor muitas indagacfes. Uma das mais
instigantes e alvo do nosso estudo: a trajetdria da personagem Matilde. O romance realiza um
regresso as nossas origens colonialistas e retrata preconceitos de classe, género ou raga, que
seguem “enraizados” em nossa sociedade hipdcrita até os dias atuais. Acompanhamos a
trajetdria de Eulalio que desqualifica Matilde por ser negra, considerando-a incapaz de fazer
parte da sociedade, na tentativa de silencia-la por ser mulher.

Matilde é mais uma personagem vital e alegre, que aspira a ndo ser silenciada, a ter
voz. Sua fuga representa a busca por fala, vez, respeito e igualdade. Matilde ndo se submete
as vontades do marido e demonstra a Eulalio que, mesmo sem ter, diretamente, voz na
narrativa, ndo aceitaas atitudes machistas e possessivas desse aristocrata elitizado e ciumento
como, por exemplo, na troca do vestido laranja por um de tom mais discreto. O laranja é a cor
que representa os ciumes de Eulalio, porém predileta de Matilde, por ser uma cor vibrante,
alegre, forte.

Ademais, a musica desempenha o papel de sinalizar a resisténcia de Matilde. Eulalio,
segundo sua educagdo cosmopolita, menospreza as cangdes “amaxixadas” da esposa, ja que 0
ritmo “vem associado a conotacdes rebaixadas, e sofre um processo de recalque em ambientes
brancos, elitizados” (WISNIK, 2003, p. 26). Ou seja, a musica executada no piano e a tocada
na danca com o negro Balbino sdo consideradas imorais, ja que se trata de musicas da cultura
negra, dangadas por negros e divulgadas, inicialmente, em ambientes considerados ilegais e
imorais. Os arroubos do amor doentio e possuidor de Eulalio, que sentira por ciimes de
Matilde, culminam no ato violento contra a personagem ao dar o pontapé na vitrola,
deixando-a despedacada, em mais uma tentativa de domestica-la e torna-la como nossa
cultura prega: “rainha do lar”.

Bebendo da tradicdo machadiana, Chico Buarque consegue realizar uma obra que
problematiza nossa condicdo dividida entre o local e o cosmopolita, o erudito e o popular,
ressaltando, portanto, a nossa dialética de um

... todo ndo harmonioso, mas paradoxal no cerne, remetendo a um mundo de
conflitose imbricacfes que engata diretamente o substrato cultural mais arcaico do
escravismo nas formas mais Iépidas da mercantiliza¢cdo moderna. N&o obstante,
flagrou a poténcia humanae artistica dessa encruzilhada, e disse-o, em interrogacao
e em segredo (WISNIK, 2003, p. 61, grifo do autor).

Por fim, Matilde ndo consegue modificar, em Eulalio, a esséncia patriarcal enraizada
em suas veias oriundas de seus ascendentes, que permitem uma divisdo sexual, em que a
mulher cabem os trabalhos domésticos, procriacdo e a ideia do cuidar, e ao homem, as
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atividades de valor social e trabalhos fora do cunho doméstico. Em mais uma tentativa de luta
Matilde o abandona decadente e melancoélico, chorando pelo leite derramado.

Logo, Francisco Buarque de Hollanda consegue, através do romance Leite
Derramado, potencializar o leitor para que ele se coloque no lugar da personagem, Matilde,
mulher, mulata e sua ambigua insercdo na sociedade elitista e branca. E, de maneira
magnifica, consegue atrelar o preconceito de género, vivenciado nos seculos XIX e XX, a
invisibilidade e a tentativa de silenciamento daqueles que se encontram as margens da cultura
dominante ainda no século XXI.

Chico Buarque faz a representacdo das relacdes desiguais na historia entre homens
para com as mulheres. Podemos associar a condicdo de opressdo e submissdo sentida por
Matilde em Leite Derramado a que é também vivenciada na realidade de muitas Matildes em
o nosso pais, promovendo a reflexdo sobre a desqualificacdo em que vive grande parte da
populacdo brasileira. O romancista estabelece, para o leitor, a criticae o questionamento sobre
o ser mulher e lutar por seu lugar de fala, neste momento e em tanto outros, em que se
desencadeia a violéncia contra ela. Mais e mais intensamente, € um grito de SOCORRO
dentro dessa sociedade que insiste em naturalizar toda essa ferocidade patriarcal.
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Esta obra € uma coletanea de trabalhos resultantes de um exercicio
critico e reflexivode temas e objetos que se destacaram ao longo da
trajetoria académica de docentes e discentes dos cursos de Letras e
Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Sobressaem,
assim, os estudos relativos a leitura, ao letramento e a anélise das
personagens femininas na literatura brasileira de acordo com as
linhas de pesquisadesenvolvidas pelo Grupo de Pesquisae Extensao
LEIA (Leitura, Escrita, Identidade e Artes).


file:///C:/Users/WALTER/Desktop/LIVROS_SUBMISSOES_EDITORA/ISABELA_VALOIS/64f1d7b9b6a76_isabela_valois.docx%23sumario

