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PROTOCOLO DE ENSINO

As paredes me cercam como sentenga,
o quadoro frio dita o que devo saber.
Mas a vida, 14 fora,

fala outra lingua

que ninguém aqui traduz.

Os nimeros sobem,

o indice cresce,

a estatistica melhora.
Mas, ninguém pergunta
se eu entendi.

A promessa de futuro pesa nos ombros,
como se esperanga fosse obrigacao.

E se eu tropeco, a culpa é minha,

nao do chao gasto,

nao do mapa errado.

Aqui, o siléncio vale mais que a pergunta, a

obediéncia mais que a davida.
Nos ensinam a encaixar,

a seguir a linha,

mas nunca a desenha-la.

LINHA DE PRODUCAO

Dizem que agora eu escolho.
Mas s6 me deram pegas soltas
de um quebra-cabeca

que ja veio montado.
Trocaram ideias por horas,
livros por telas,

professores por graficos.

Nao me ensinam a pensar,
me treinam para funcionar.

O conhecimento virou mercadoria,
vendido em pacotes,

entregue por modulos,

sem tempo para perguntas,

sem espaco para erro.

E quando a sirene toca,

nao saio da escola,

saio da fabrica.

Pronto para o mercado.

Pronto para servir.

Chamam de futuro,

mas s6 vejo engrenagens girando.
E se eu quebrar?

E se eu parar? Vao substituir.

E quando a porta se abrir, serei preparado ou
apenas moldado? Serei alguém ou s6 mais
um que passou sem deixar rastro?

Autor: Carlos Eduardo Santos da Silva!

Estudante da Escola Técnica Estadual Antdénio Arruda de Farias !
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CAPITULO I - OS DILEMAS DA EDUCACAO BRASILEIRA
THE DILEMMAS OF BRAZILIAN EDUCATION

Antodnio Hélton Vasconcelos dos Santos, Doutor em Desenvolvimento e Meio Ambiente
@ http:/ /lattes.cnpg.br/7867220527694575

https:/ /orcid.org/0000-0001-9241-1162

Cleide Maria Ferraz, Doutora em Educacdo
@ http:/ /lattes.cnpq.br/7970859977849643

@ https: / /orcid.org/0000-0003-1047-3138

Sandra Maria Ferraz de 54, Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente
@ http:/ /lattes.cnpq.br/2920276448024253

1 NOTAS INTRODUTORIAS DA OBRA

O e-book “Dilemas da educacdo: didlogos entre praxis pedagodgica, curriculo e organizagao
escolar” nasceu a partir do Ciclo de Atividades de Ensino em Politicas Educacionais, Curriculares e
Ambientais desenvolvido na Universidade de Pernambuco/Campus Mata Norte (UPE-CMN) com
a finalidade de debater temas transversais, propiciando momentos significativos de aprendizagens
para a formacao dos discentes de graduacdo desse campus.

Esse projeto de ensino foi levado a efeito pelos organizadores deste e-book e contou com a
parceria do Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais e Espaco Urbano (MSEU) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e o apoio da Associacdo Plena em Rede do Programa de Poés-
graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) que integra as principais
universidades do Nordeste brasileiro (Universidade Federal do Piaui, Universidade Federal do
Ceard, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Universidade Federal da Paraiba,
Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal de Sergipe, Universidade Estadual de
Santa Cruz, Universidade Federal Rural do Semiérido e Universidade Federal do Maranh&o).

As propostas dos capitulos para a coletdnea correspondente ao Ciclo evidenciam os
principais desafios enfrentados na educagdo, no intuito de propiciar a emancipagdo dos sujeitos,
desvelando os entraves enfrentados pelas unidades de ensino, discentes, docentes, curriculos,
politicas publicas e organizag¢des sociais.

Deste modo, é mister retratar os percalgos e possibilidades da educacdo em seu sentido
amplo e estrito, discutindo dialeticamente a situagdo dos territérios em que ocorrem 0s processos
educativos, de forma analitica e critica, visando a mudanca do status quo numa sociedade de classes.

Para isso, fez-se necessdria a dialégica com as varias dreas do conhecimento, uma vez que o
ensino e a aprendizagem correspondem ao desenvolvimento da formagdo humana de um
determinado contexto espaco-temporal da vida social. Os trabalhos desta obra discutem sobre os
temas decorrentes das politicas educacionais, curriculares, ambientais e das praxis pedagogicas, com
predominancia da geografia e educacdo geogréfica.

Para melhor compreender tais temas na realidade da educacéo brasileira, introduzimos, nas
préoximas segdes deste capitulo, uma breve apresentacdo sobre os desafios para superacdo dos
problemas que permeiam cada um deles.

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.
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2 A RELACAO ENTRE A SOCIEDADE BRASILEIRA E A EDUCACAO

Fazer uma analise da relagdo da sociedade com a educacdo é o desafio central das praticas
pedagogicas, sejam elas institucionalizadas ou ndo, posto que na perspectiva dos varios tedricos que
discutem tal concatenagdo, como Freire (1979), Saviani (1989), Libaneo (1994) e Brandao (2002), as
acoes educativas promovem a transformacdo necessdria na humanidade para solucionar as crises,
conflitos ou problemas latentes em cada contexto espaco-temporal.

Nessa perspectiva, Souza (2007, p. 25) destaca:

Trata-se de deslindar as simbdlicas relacdes entre dois processos sociais: um macro,
a sociedade, e outro micro, a educagdo. Especificamente, a direcionalidade que os
processos educativos e suas praticas adquirem no interior das relagdes sociais que
conformam uma determinada sociedade historicamente constituida. Quaisquer que
sejam as andlises possiveis, neste campo, serdo necessariamente marcadas pelas
opcdes axioldgicas e politicas de seus realizadores.

Deste modo, a educagdo é produto da sociedade carregando toda base cultural, politica e
econdmica de cada periodo da histéria. Essa afirmacdo responde em que ponto o Brasil situa-se
pessimamente no ranking educacional comparado a outras nagdes e justifica a ineficiéncia de alguns
programas, curriculos e préticas pedagogicas que tentam reverter o quadro para melhoria da
qualidade educacional dos sistemas de ensino do pais.

Dentre os exemplos dos baixos indices no desenvolvimento escolar do nosso pais, temos o
resultado do PISA (sigla em inglés para "Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes"), que
no ano de 2024, entre os 56 paises membros da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), apresentou o Brasil no fim da lista, na 44 posigdo, posterior a outras nagoes
latino-americanas, como Uruguai, Colombia e Peru.

Olhando para o retrovisor dos acontecimentos marcantes no Brasil, veremos um passado de
exploragdo sanguindria dos povos originarios pelos colonizadores, desrespeitando seus saberes, e
que hoje tornou-se objeto de investigacao por sua relevancia e contribuicao em diversos aspectos
para a sociedade contemporanea, em um territério que passou 300 anos sendo saqueado pelos
portugueses, servindo ao capricho da coroa e de alavanca econdmica para o crescimento dos
europeus.

Durante esse periodo colonial, Holanda (1997) destaca a expressao “homem cordial”
referindo-se ao surgimento das trocas de favores que muitas vezes fogem das normas estabelecidas
no territdrio, e que hoje podemos denominé-las de “jeitinho brasileiro”; este cordialismo integrou-
se de uma forma sistémica em nossa cultura que até mesmo nas vivéncias escolares é possivel
nominar uma série de empregos, seja no aceite da matricula de um estudante que ndo atendeu as
exigéncias de documentagcdo ou prazos nas unidades de ensino, seja em uma nota que o (a)
professor(a) tenha que atribuir sem merecimento do discente.

Além disso, os sistemas econdmicos escravocratas que imperaram no Brasil-colonia
promoveram genocidios dos povos negros que na atualidade ainda sofrem com as consequéncias
impostas por esse tenebroso periodo da humanidade, inclusive, para obter acesso a educacao e,
indubitavelmente, 8 mudanca de vida.

Ademais, como se ndo bastasse, passamos 30 anos sob uma ditadura militar em nosso
territério que talvez tenha tido o mesmo ou parecido efeito das terriveis inquisi¢cdes da idade das
trevas no continente europeu no desenvolvimento cientifico e cultural, uma vez que o pensamento
era controlado pelo Estado e a servico das ideologias que almejavam perdurar o dito regime no
poder.

Os sistemas de ensino, os materiais didaticos e as metodologias eram monitorados por meio
da censura, desvalorizando a pluralidade existente e quem nao atendesse ao padrdo determinado
pelo regime, era forcado a se retirar ou tinha sua vida ceifada para servir como exemplo de rebeldia.

Outrossim, o modo civilizatério capitalista em que estamos inseridos produz uma educagao
de mercado, visando atender a conglomerados empresariais que reproduzem técnicas e tecnologias

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.
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que fortalecem a elitizacdo do saber e, de certo modo, propiciando uma educacdo acritica, a servigo
da economia do conhecimento.

Para muitos, a globalizacdo tem facilitado o acesso a recursos educacionais por meio da
internet e das tecnologias digitais, permitindo que pessoas de diferentes partes do mundo tenham
acesso a contetdo educacional de alta qualidade, online, como cursos, tutoriais e livros digitais.
Porém, Santos (2000), destaca que esta afirmacdo é na verdade uma faldcia, que na realidade a
globalizagdo promove a homogeneizacao dos sistemas educacionais, reafirmando a difusdo de uma
educagdo e cultura dominante para atender os interesses dos empresarios do ramo.

Isto vem prejudicando os saberes e préticas educacionais locais que sdo, historicamente,
tradicionais e relevantes para manutengdo do repertério sociocultural brasileiro. Também, o acesso
aos recursos educacionais digitais ndo se encontra disponivel a todos, sendo excludente para as
populagdes economicamente desfavorecidas. Como exemplo verificamos durante a pandemia da
covid 19, uma abissal disparidade na promocao das atividades remotas desenvolvidas pelas escolas
por meio de plataformas e tecnologias da internet.

Essa desigualdade social se amplia fazendo com que a elite do atraso acumule capital e poder,
evidenciando-se a falta de interesse para ampliar o acesso a qualidade da educagdo por parte desta
parcela da sociedade que utiliza da precarizagdo educacional nacional para manter o legado dos
seus respectivos patrimonios e status de privilégios em uma sociedade de classes.

Uma das saidas para acabar com esse ciclo vicioso de dominio da elite do atraso sobre as
diversas conjunturas sociopoliticas e econdmicas é romper com a educagao bancaria. Segundo Freire
(2011, p. 82), “na educacado bancéria, o educador é o sujeito que conhece e o educando é o sujeito que
nao sabe. O educador deposita nos educandos os contetidos, as ideias e as informagdes, sendo este
um processo unidirecional e fragmentado.”

Para Souza (2007, p. 27),

tal contexto coloca como problemas centrais tanto as dificuldades da convivéncia
entre os diferentes, quanto a necessidade do respeito as diferencas e as exigéncias
ineludiveis de destruir as extremas desigualdades econémico-sociais, as inclusdes
perversas, o desemprego estrutural, as hierarquias, frutos das exploragdes,
dominagdes e subordinagoes.

Os problemas complexos da nossa sociedade brasileira precisam ser compreendidos e
superados por meio de atitudes que representem as diversas caracteristicas existentes em cada lugar,
mas ao mesmo tempo considerando as modificagdes econdmicas, sociais e politicas das demais
nagdes. Um dos problemas para o fracasso escolar presente em nosso territério é a
descontextualizacao da diversidade dos nossos diferentes povos, pois parte das propostas de
politicas ptublicas, curriculo e metodologias é restrita ou beneficia uma regiao especifica.

Sobre isso, Ribeiro (1995), afirmava que a diversidade do Brasil foi resultado da miscigenagao
entre os povos que contribuiram para a formagdo do pais. Deste modo, defendia que a fusdo
biolégica e cultural entre os povos comecou logo que os portugueses chegaram a América.
Denominou entao a expressao "Brasis", para enfatizar as diferentes formacdes regionais do Brasil,
que se caracterizavam por suas diversidades culturais, linguisticas e raciais. O antropélogo
identificou cinco "Brasis": o Brasil sertanejo, o Brasil crioulo, o Brasil caboclo, o Brasil caipira e o
Brasil sulino.

O curriculo escolar necessita contemplar essas dimensdes culturais do Brasil, para que ele
seja instrumento de uma educagdo de qualidade e contextualizada dos problemas reais. O processo
de formacdo curricular deve ser democrético com a participacdo de representantes dos diversos
segmentos da sociedade e todos que compdem diretamente o formal processo de ensino e
aprendizagem.

Nao podemos culpar os flagelos da educacdo da nossa nacdo apenas por questdes politico-
partidarias ou afirmar que existe um projeto para destruir nossos saberes de forma generalizada ou
até mesmo que a corrupgao foi a principal causa do seu fracasso, uma vez que somos produto
histérico de grandes tragédias anunciadas e vividas.
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No entanto, reconhecemos o existir de uma parcela da sociedade “extremista” que tenta a
todo custo por meio de um falso moralismo padronizar nossos conhecimentos com um discurso de
ser “conservador” da moral e bons costumes. Para essa gente fazemos a seguinte pergunta:
conservador de que moral e ética? A imposta pelos colonizadores? Ou pelos donos dos meios de
produgao? Certamente, ndo serd a dos nossos povos origindrios ou os negros e negras que sofrem
diariamente racismo e intolerancia religiosa.

Devemos lembrar dos investimentos que foram realizados para garantir o direito a educacao
de qualidade presente em nossa Constituicdo Federal (Brasil, 1988) como a construcao de
universidades e institutos, ampliacdo de bolsas de pesquisa, criacdo de programas que garantam a
acessibilidade e permanéncia dos estudantes nas instituigdes de ensino. Cabe salientar que também
existiram histérias de sucesso com destaque ligadas ao lema de governo Dilma Rousseff “Brasil,
patria educadora”.

Como exemplo de sucesso temos as metodologias e obras do patrono da educagao brasileira,
o pernambucano Paulo Freire, que transformou as fragilidades do processo de ensino e
aprendizagem em referéncia internacional de compromisso com a sociedade em que vivemos. No
entanto, os donos do poder e seus favorecidos, como sinaliza Faoro (2012), desejam manter a
oligarquia dominante no Estado, criticando ferozmente a educagdo popular, democratica e politica
trazidas na préxis freireana.

Por fim, na atualidade dos tltimos anos, é mister destacar uma raiz crucial dos desafios, a
ser enfrentada nas politicas de financiamento da educacao brasileira: a preméncia de desvincular a
educacdo publica das amarras do arcabougo fiscal, conforme enfatiza Ferreira (2024).

3 NOTAS FINAIS DA OBRA

Diante do exposto, esta obra tem a fungdo de promover uma reflexdo sobre a situacdao da
educacdo brasileira, criticando a atuagdo das ideologias neoliberais no processo educativo formal.
Os capitulos evidenciam o desenvolvimento de atividades que promovam uma saida para a
educacdo capitalista que gera valores como eficiéncia, produtividade, meritocracia e
competitividade, em detrimento de um conjunto axiolégico mais afinado com o viés democratico.

Os trabalhos desta coletdnea valorizam as condi¢bes humanas, ambientais e culturais dos
territérios investigados, escolhendo a democracia em vez da tecnocracia, como perspectiva para
discutir, solucionar e propor mudangas no sistema. Destacamos que a responsabilidade ética,
ortografica e conceitual dos escritos é, exclusivamente, dos autores de cada capitulo.

Os capitulos questionam de que maneira os sistemas educacionais do Brasil oferecem uma
formagdo fundamentada nos valores de liberdade e nos principios de solidariedade humana,
conforme delineado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN). Além disso, sao
feitas criticas a situagdo politico-pedagogica abordada nos escritos do aluno Carlos Eduardo Santos
da Silva, intitulados: “Protocolo de ensino” e “Linha de producdo”, que estdo incluidos no prefacio
deste E-book.
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CAPITULO II - TERRITORIO, CURRICULO VIVO E ENSINO DE GEOGRAFIA NA
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TERRITORY, LIVING CURRICULUM AND TEACHING GEOGRAPHY FROM THE PERSPECTIVE
OF PEOPLE’S LIBERATION
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1 INTRODUCAO

O problema delimitado no presente escrito refere-se a constatacdo, ainda hoje, da
permaneéncia do engessamento das politicas curriculares com relagdo a ndo-valorizacdo da dindmica
da vida e existéncia dos/as educandos/as, razdes por que se estabeleceu como seu objetivo central
a discussdo da necessdria inter-relacao dialética e dialogica entre o territério vivido, o curriculo vivo
e o ensino de Geografia na perspectiva da libertagdo do povo.

Essa preocupagdo justifica-se, portanto, pela relevancia de ndo somente recolocar a questao
da necessidade urgente de elaborar e praticar politicas curriculares efetivamente ligadas a vida e
existéncia dos/as educandos/as, no seu mundo. Mas, ao mesmo tempo, de continuar ousando no
que tange ao uso da utopia no sentido da construcado e do desenvolvimento de praticas pedagogicas
norteadas por curriculos histérico-territorialmente situados que realmente contribuam para a
formacgao de cidadaos/ as.

Urge, assim, libertar-se dos modelos curriculares tradicionais centrados em disciplinas
ministradas para a mera transferéncia mecanica e autoritiria de conhecimentos e ideias
bloqueadoras das capacidades de criar, inovar e ousar no ambito da vida social, impedindo a
concretizagdo da cidadania e, por sua vez, da democracia.

Agradecemos, primeiramente, a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), pelo apoio
concedido em termos da disponibilizacao da infraestrutura e logistica para o desenvolvimento das
nossas pesquisas; bem como a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), ao Conselho de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a Fundagdo de
Amparo ao Desenvolvimento de Pernambuco (FACEPE), pelas bolsas de estudos concedidas com a
finalidade de qualificarmo-nos permanentemente como pesquisadores/as no dmbito do nosso
grupo de pesquisa Movimentos Sociais e Espaco Urbano (MSEU).

Visando concretizar o propdsito supracitado, este escrito foi estruturado da forma que se
segue, ou seja, além desta introducdo (primeira secdo), identificou-se a fundamentagdo teérico-
conceitual que contribuiu para a realizagdio do trabalho (segunda segdo); apresentou-se a
metodologia por meio da qual o trabalho foi executado (terceira secdo); desenvolveu-se o conjunto
dos resultados, discutindo-os a luz da fundamentacéo tedrico-conceitual considerada (quarta segao);
e concluiu-se o trabalho colocando a conclusao (quinta segao).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-CONCEITUAL DO ESCRITO

Nesta se¢do, apresentar-se-a a conceituagdo das principais varidveis utilizadas na discussao
deste escrito, ou seja, as de territério e curriculo vivo considerando a praxis que as envolve. E, para
nao fragmentar muito a estruturacdo do texto, resolveu-se diluir a conceituagdo da varidvel ensino
de geografia na perspectiva de libertagio do povo na prépria apresentacdo dos conceitos de
territério e curriculo vivo, bem como na secdo resultados e discussao.

2.1 Territorio

Como nenhuma sociedade se constréi alheia ao espaco que lhe serve ao mesmo tempo de
suporte, meio e condigdo para seu proprio acontecer histérico no mundo, o territério constitui uma
relevante instancia social. Destarte, ndo é apenas o territério em si que nos interessa, mas, a0 mesmo
tempo, o uso do territério, ou seja, em que medida a sociedade usa o territério para construir-se e
estruturar-se no &mbito de uma sociedade.

O territorio ndo é, portanto, um epifendmeno na sociedade visto que esta, sem territdrio, seria
pura abstracdo, na medida em que, para viverem e existirem, os homens e as mulheres sempre
necessitam ocupar e usar algum lugar do espaco geografico a fim de tecer os seus territérios e as
suas territorialidades. Isto se faz condicdo sine qua non para fortalecerem-se visando exercerem seu
poder de pressdo sobre o Estado - principal alvo das pressdes populares - a fim de atender aos seus
interesses.

O territério é gerado a partir do espaco, sendo resultado de uma acdo conduzida por
um ator sintagmatico (ator que realiza um projeto) em qualquer que seja o nivel.
Apropriando-se concreta ou abstratamente (por exemplo, pela representacao) de um
espago o ator “territorializa” o espago. Lefebvre expressa perfeitamente o mecanismo
de passagem do espago ao territdrio: “A produgdo de um espaco, o territério nacional,
espaco fisico, balizado, modificado, transformado pelas redes, circuitos e fluxos que
se instalam nele: ruas, canais, ferrovias, circuitos comerciais e financeiros, estradas e
aerovias, etc.” O territério, nesta perspectiva, € um espago no qual se projetou o
trabalho, seja energia, seja informacdo, e que, por conseguinte, revela relacdes
marcadas pelo poder. O espaco é a “prisdo original”, o territério é a prisdo que os
homens se dao (RAFFESTIN, 1980, p. 129, traducéo livre).

A medida que os territérios vao sendo socialmente produzidos na histéria da humanidade,
os homens e as mulheres - também da classe trabalhadora e dos povos originarios - responsaveis
pela sua produgdo vdo, ao mesmo tempo, tecendo suas territorialidades! visando reforcar sua
identidade territorial. Esta é capaz de fortalecer suas lutas na busca da conquista dos seus direitos,
primeiramente, ao entorno (SANTOS, 1987) e, por conseguinte, a cidade (LEFEBVRE, 2001), sem os
quais os homens e as mulheres nunca conseguirao serem mais, libertando-se da sua prisdo criada pela
l6gica hegemonica do uso do territério.

Esse processo de producao de territérios e territorialidades é permanente na medida em que,
para viverem e existirem no mundo, os homens e as mulheres sempre usam o territério de acordo
com 0s seus interesses sociais; 0 que nos remete a ideia de que o territério sempre continuaré a ser
usado e, por conseguinte, permanentemente reconfigurado, também de acordo com as vicissitudes
de cada momento da histéria da humanidade.

L «1...] inscreve-se no quadro da producdo, da troca e do consumo das coisas. [...] E sempre uma relacdo, mesmo que

diferente, com os outros atores. [...] Cada sistema territorial esconde sua prdpria territorialidade vivida pelos individuos
e pela sociedade. A territorialidade manifesta-se em todas as escalas espaciais e sociais, ela é intrinseca a todas as
relagGes e pode-se dizer que ela é, de uma certa feita, a “face vivida” da “face praticada” do poder. A este respeito, é
interessante retomar que [...] a territorialidade [...] compor-se-ia de trés elementos: sentido de identidade espacial,
sentido de exclusividade, compartilhamento de interacdo humana no espago” (RAFFESTIN, 1980, p. 146).
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Em uma sociedade de classes como a capitalista, por exemplo, sdo as classes dominantes que,
por terem conquistado a hegemonia cultural e politica no &mbito da sociedade, usam o espago para
construirem seus territérios e, por conseguinte, tecer suas territorialidades de acordo com os seus
interesses de classe.

A classe trabalhadora e os povos origindrios em sua diversidade - também nos paises latino-
americanos, africanos e asidticos - sdo negados pelas acdes que os exploram, subalternizam e
oprimem. Suas resisténcias sempre ocorrem, mas sdo invisibilizadas e, mesmo, criminalizadas,
situacdo que consegue ficar “sob controle” até quando a consciéncia da sua situagdo de dominacao
torna a questionar a hegemonia das classes dominantes.

Quando a hegemonia das classes dominantes passa a ser questionada, esboca-se, novamente,
o embate permanente em uma sociedade de classes, entre os interesses das classes dominantes que
usam o territério como recurso-econdmico e os interesses da classe trabalhadora e dos povos
originarios que usam o territério como abrigo-protegao.

A esse respeito, segundo Santos et. al. (2000, p. 12), os atores hegemonicos procuram usar o
territério como recurso para a realizacdo dos seus interesses particulares aprofundando a divisao
social e territorial do trabalho por meio da seletividade dos investimentos econdmicos que engendra
0 uso corporativo do territério; enquanto que os atores hegemonizados procuram usar o territério
como abrigo buscando adaptarem-se ao meio geografico local e, ao mesmo tempo, recriando
estratégias que garantam sua sobrevivéncia no espaco geogréfico.

E nessa perspectiva que, libertando-se da sua prisao referente ao uso imposto do territério,
pelas classes dominantes, com vistas a serem mais, a classe trabalhadora e os povos originarios vao
conseguindo fortalecer os seus territorios. Neste espaco,

[...] nosso Préximo, se superpde, dialeticamente, o eixo das sucessdes, que transmite
0s tempos externos das escalas superiores e o eixo dos tempos internos, que é o eixo
das coexisténcias, onde tudo se funde, enlacando, definitivamente, as nocbes e as
realidades de espago e de tempo. No lugar - um cotidiano compartido entre as mais
diversas pessoas, firmas e institui¢des - cooperacao e conflito sdo a base da vida em
comum. Porque cada qual exerce uma acdo propria, a vida social se individualiza; e
porque a contiguidade é criadora de comunhdo, a politica se territorializa, com o
confronto entre organizagdo e espontaneidade. O lugar é o quadro de uma referéncia
pragmatica do mundo, do qual lhe vém solicitacdes e ordens precisas de agdes
condicionadas, mas é também o teatro insubstituivel das paixGes humanas,
responsaveis, através da acdo comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes da
espontaneidade e da criatividade (SANTOS, 1997, p. 258).

Reitera-se, portanto, que o territério deve ser compreendido como suporte, meio e condigao
do processo de construcao da sociedade, sendo, assim, uma dimensdo fundamental para a
elaboragdo das politicas publicas de educagdo e, por sua vez, para as agdes elaboradas nos e a partir
dos diversos espagos educativos dentre os quais se encontra a escola e as suas politicas curriculares.

2.2 Curriculo vivo

Na pedagogia do oprimido, Freire (2019) colocou que os homens e as mulheres, sendo seres
em situacdo, encontrando-se em condi¢des temporo-espaciais que os/as marcam e que também sao
marcadas por eles/as, sua tendéncia é a de refletir sobre sua prépria situacionalidade porque ao
mesmo tempo em que sdo desafiados por elas também agem sobre elas.

Por esta razdo, ainda para este mesmo pensador, os homens e as mulheres sdo porque estao
situados/as e ainda serdo mais quando ndo somente pensar criticamente sobre sua forma de estar
no mundo a partir do seu territério; mas, concomitantemente quando criticamente atuarem sobre
sua situacdo. Esta atuagdo pode ser pensada por meio da reflexdo acerca das politicas curriculares.
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Retomando a concepgdo freireana de curriculo, Porto (2006) ressaltou que o curriculo deveria
ser entendido em seu sentido amplo fundamentado na leitura do mundo, contrapondo-se a ideia de
curriculo tradicional centrado em disciplinas.

O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia é uma forma mecéanica e autoritaria
de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima de tudo, numa
tremenda falta de confianca na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores! Porque, em ultima analise, quando certos centros de poder estabelecem
o que deve ser feito em classe, sua maneira autoritria nega o exercicio da criatividade
entre professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e
manipulando, a distincia, as atividades dos educadores e dos educandos (FREIRE
apud PORTO, 2006, p. 152).

Sendo assim, resgatando o carater politico, histérico e cultural do curriculo, na obra educagao
como prética da liberdade de Freire, esta mesma autora acentua a relevancia da ideia da construgao
do curriculo a partir do levantamento do universo vocabular dos/as educandos/as, devendo ser
organizado a partir da selecdo de temas geradores devido a sua relevancia social.

Portanto, na medida em que o termo curriculo, longe de possuir uma tnica definicdo, é
polissémico, assumindo diferentes significados de acordo com o contexto territorial em que se
insere, ele abrange, simultaneamente, os conhecimentos e saberes que se escolhe para ensinar e as
especificidades socioculturais inerentes ao territério em que a escola se acha situada.

Nesta perspectiva, a construcdo do curriculo deve constituir uma pratica muito mais ampla
e complexa do que a que, meramente, estabelece grades curriculares, seleciona contetidos e organiza
disciplinas a serem mecanicamente impostas aos/as educandos/as em uma sala de aula alheia a
histéria que continua acontecendo aos seus arredores.

Desta feita, notadamente em funcdo da necessidade de considerar-se as diversas instancias
mediadas pelas contradicdes inerentes a uma sociedade de classes perversas como a brasileira, tem-
se que conceber o curriculo como prética histérica, ou seja, como processo efetivamente vivo.

Partindo do pressuposto de que a organizacado curricular ndo acontece de modo linear as
determinagdes e sangdes externas a escola, tendo em vista que este territério educativo possui uma
histéria, ou seja, um curriculo em acao, Jakimiu (2014) conclui seu raciocinio acentuando que

Quando a politica chega na escola ela encontra uma realidade objetiva dindmica, ou
seja, o curriculo vivo da escola, e sdo os sujeitos que compdem este universo que
tencionam as proposicdes apresentadas pela politica. Ou seja, além do Estado (e
demais segmentos da sociedade civil organizada), os sujeitos da escola, sdo co-autores
dos ordenamentos curriculares que se delineiam no dmbito da educagdo (JAKIMIU,
2014, p. 14, destaque nosso).

Enfim, Virginio et. al. (2020, p. 385) defendem que “[...] se o mundo é um lugar variado, é no
minimo ilégico aceitar a monocultura do conhecimento, do tempo linear, da classificagdo social, da
superioridade do universal e do global ou da monocultura da produtividade”, razdo por que
compreendem o curriculo como uma zona de conflito, de disputa pelo saber que se deve saber. Neste
sentido, ter-se-ia, para estes autores, que “[...] identificar no bom senso que emerge do e no senso
comum, e para além do que é restauragdo, reproducao ou renovagao social, que saberes expressam
distintas formas de vida na sociedade” (Ibidem).

Nesta perspectiva, estes autores ressaltam a dimensdo do “viver” como “[...] um campo
aberto para o imaginério que a vida suscita e que torna real o ficcional, antecipagao e projecdao do
que é diferente diante da tradigao” (Ibidem). E nesta perspectiva que o territério - e tudo o que ele
contém, inclusive as escolas e as suas politicas curriculares - também devem ser compreendidos, em
seu conjunto, como uma dimens&o vivida da sociedade.
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E na medida em que o curriculo for concebido como algo vivo, ele se torna, como ainda
acentuam Virgilio et. al. (2020), uma poténcia a disposicdo dos/as professores/as para produzir e
trocar conhecimentos com a realidade vivida e existencial dos/as educandos/as. Deste modo,
corrobora-se o papel politico da escola-educacdo possibilitando a valorizagdo dos caminhos e
sentidos buscados pelo povo no ambito do seu dificil contexto existencial em uma sociedade de
classes.

2.3 A praxis do curriculo vivo por meio do plano de aula territorializado

No contexto educacional, o ato de planejar torna-se um papel fundamental na acdo do/a
professor/a em seu cotidiano histérico-territorial de trabalho. No entanto, a falta de planejamento
provoca consequéncias negativas a todas as pessoas envolvidas. Libaneo (1994, p. 222) afirma que
este planejamento deve referir-se a “um processo de racionalizagdo, organizagado e coordenacdo da
acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”. Desta forma,
planejar atividades pedagodgicas serve para organizar decisdes, objetivos e agdes no processo de
ensino/aprendizagem.

No que se refere ao ensino da geografia, por exemplo, o plano de aula territorializado
constitui uma proposta que consiste em trabalhar com as vivéncias dos/as alunos/as, ou seja,
trabalhar com objetivos planejados e alinhados ao territério vivenciado pelos/as discentes, com a
finalidade de estimular uma visdo critica, analitica e questionadora do/a aluno/a frente ao mundo
a partir do seu territorio.

Segundo Kalinoski e Flavio (2013 apud SANTOS 2005, p. 138), os territérios sdo formas,
porém, quando usados sdo considerados objetos e agdes, sindnimo de espaco humano/habitado.
Portanto, é imprescindivel que o/a professor/a de geografia, sob a perspectiva do curriculo vivo,
considere o territério no qual a escola esté situada, valorizando as agdes e os objetos presentes no
cotidiano desses/as alunos/ as, segundo suas territorialidades.

De acordo com Silva e Azevedo (2019 apud LIBANEO, 2012), o territério escolar vem
sofrendo influéncias das politicas publicas voltadas aos interesses hegemonicos, deixando de fora
os interesses pedagogicos, culturais, politicos e sociais, sobretudo os dos povos originarios e da
classe trabalhadora. Isso corrobora a ideia de Bourdieu e Passeron (apud Silva, 1999, p. 31) segundo
a qual a escola transmite o que predomina na cultura das classes dominantes, desvalorizando a
cultura nativa e as tradi¢des das classes dominadas.

Este cenario preocupante, no entanto, pode engendrar movimentos de resisténcia e luta por
uma educacdo libertadora, pois a escola, segundo Libaneo (2022 apud DUBET, 2004), deve ser lugar
de minimizacdo das desigualdades, garantindo aos/as alunos/as a preservacdo da ideia de
igualdade e da possibilidade do desenvolvimento de um processo saudédvel de ensino-
aprendizagem, superando o processo calcado na competigdo. Além disso, Libaneo (2022, p. 230 apud
BOTO, 2005, p. 792) traz a concepgao de que o curriculo também precisa levar em consideragédo as
tradi¢des das comunidades, suas culturas, o reconhecimento da diversidade e identidades dos/as
alunos/as, para que haja democratizagdo no ensino, uma vez que todos/as tém direito a igualdade
no que se refere a educagao, bem como direitos sociais e comunitarios.

Portanto, é necessario que o/a docente planeje as suas aulas de forma que o territério seja
levado em consideragdo, para que os/as alunos/as possam perceberem-se como protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem. Com isto, superar-se-4 a reproducao do curriculo imposto pelos
padrdes da colonialidade, segundo Barros e Teruya (2023, p. 15), fazendo da educagdo um
dispositivo para uma sociedade mais justa, encorajando as classes dominadas a conquistarem a sua
autonomia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua unidade temética - O sujeito e o seu
lugar no mundo -, trata das questdes de identidade e pertencimento, buscando trabalhar com o
espaco e as vivéncias dos seus conhecimentos sobre si, sobre sua comunidade e o seu contexto
cotidiano, ou seja, abre um leque de oportunidades para se desenvolver planos de aula
territorializados. Nesta unidade, espera-se que a turma possa observar e compreender as relagdes
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sociais, étnico-raciais, os diferentes contextos socioculturais, bem como o seu papel como cidadao
ativo, democratico e soliddrio (BNCC, 2018, p. 362).

Dessa forma, espera-se que as politicas curriculares como processo vivo superem a cultura e
préatica calcadas na mera transmissdo de contetidos alheios a vida e existéncia dos/as educandos/as
e, portanto, sem nenhum vinculo com suas territorialidades.

3 METODOLOGIA

A presente reflexao tedrica foi realizada a luz do método de abordagem do materialismo
histérico-dialético na medida em que o uso deste método permitiu-nos compreender as inter-
relagdes entre a formagao territorial da sociedade, a construgdo de uma proposta de curriculo vivo e
a viabilidade da pratica do ensino de geografia na perspectiva do processo de libertacdo do povo.

Ressalta-se, entretanto, que ndo se utilizou o referido método de modo dogmatico e
engessado no tempo-espago. Considerando principios fundamentais inerentes a este método,
construiu-se uma forma de abordagem aberta, flexivel e dialégica com outros métodos, fazendo
valer sua perspectiva efetivamente criativa e critica.

A este respeito, segundo Walsh (2007, p. 34), buscando ir além da pedagogia critica tal como
havia sido projetada com fundamentos da obra de Paulo Freire, considerou a necessidade de
construir praticas pedagogicas criticas, mas, ao mesmo tempo, “[...] reconocer la existencia (en los
movimientos, las organizaciones, los barrios, en la calle y, tal vez, en algunas instancias educativas)
de pedagogias decoloniales” .

Considerou-se, assim, como as praticas pedagogicas criticas visibilizam o que o
multiculturalismo neoliberal oculta e espreme, isto €, “[...] la operacién de los patrones del poder a
la vez moderno y colonial, racializado, patriarcalizado, heterosexualizado; la geopolitica del saber y
la topologia del ser”. (WALSH, 2007, p. 34) Em funcdo da complexidade do acontecer histérico desta
pedagogia em uma sociedade de classes que ainda se estabelece sob a permanéncia da colonialidade
do poder e saber, em trabalho posterior, esta mesma pensadora trouxe a ideia de uma pedagogia
das fendas e fissuras. Destarte, como que abrindo fendas e fissuras no interior da colonialidade,

Lo decolonial [...] no es un estado fijo, un estatus o condicién; tampoco denota un
punto de llegada. Es un proceso dindmico, siempre en proceso de hacerse y re-hacerse,
dada la permanencia y capacidade de reconfiguracion de la colonialidad del poder.
Es um proceso de lucha no solo contra, sino, mas importante adn; para: para la
posibilidad de un otro-modo o modo-otro de vida. Un proceso que engendra, invita a la
alianza, la conectividade, la articulaciéon e interrelacién, asi como a la lucha por la
invencién, creacién e intervencién por sentimientos, significados y horizontes
radicalmente distintos (WALSH, 2015, p. 8).

Com a finalidade de operacionalizar o objetivo central deste trabalho, a luz do citado método
de abordagem, utilizou-se dos seguintes métodos de procedimentos: revisao bibliogréfica acerca das
tematicas - territério, curriculo vivo, pratica de ensino de geografia e libertacdo do povo -
consideradas neste escrito; observacdes empiricas dos proprios autores no curso da sua experiéncia
de proximidade com relagdo a estes temas e aos sujeitos envolvidos; e descricdo dos resultados
decorrentes da observacdo direta das inter-relagbes transversais entre territério, curriculo vivo,
ensino de geografia e libertacao do povo.

No que diz respeito a este ultimo procedimento, vale ressaltar que foram utilizados dados e
informagdes sobre experiéncias de escolas publicas para a realizacdo de outras pesquisas
(CASTILHO, 2020; 2022), considerando-as no ambito da sua situagdo territorial; bem como falas de
conversas informais com professores/as destas escolas com a finalidade de conhecer a sua politica
curricular.
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Os/as professores/as foram entrevistados/as fora do espaco escolar, mas a proximidade
deste espaco, ou seja, quando estavam chegando a escola a fim de ndo os/as comprometer perante
a direcao da instituicdo, tendo em vista que ndo tinhamos conhecimento da visdo de mundo dos/as
diretores/as das escolas.

Por esse motivo, vale ainda ressaltar que se teve o cuidado de ndo revelar a identidade dos/as
entrevistados/as a fim de evitar retaliagdes da parte das instancias administrativas superiores da
escola, evitando indicar nesta discussao quaisquer elementos que pudessem identificar a identidade
dos/as professores/as.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

2

Esta secdo é o lugar no qual se colocou, a luz dos parametros tedrico-conceituais e
metodologicos anteriormente apresentados, a problemaética do acontecer histérico referente ao uso
do territério sob um modelo perverso de capitalismo, o qual se encontra em permanente processo
de formacao e reconfiguracdo no sentido da manutencdo dos privilégios das classes dominantes.
Mas que, simultaneamente, existem possibilidades de abrirem-se fendas e fissuras, dependendo, é
claro, das pressodes sociais vinculadas as vicissitudes do tempo.

Enquanto um campo do conhecimento que trata da sociedade por meio do uso do seu
territério - sendo, assim, “o estudo da sociedade pelo espago”, como dizia Alain Reynauld -, a
geografia aborda o territério por meio das explicacbes das suas dimensdes material/objetiva e
imaterial/subjetiva. Mas que estdo articuladas entre elas, pelas suas proprias interconexdes
histérico-dialéticas, no ambito do mundo como uma totalidade complexa em permanente
movimento histérico em algum sentido.

4.1 O territorio como dimensao material da vida humana no curriculo vivo

Na condicao de base fisico-natural por meio da qual as relagdes sociais sao estabelecidas, o
territério deve ser compreendido como suporte, meio e condicdo para a formacdo histérico-
geografica em qualquer escala do acontecer historico-social dos homens e das mulheres no mundo.

Por essa razdo, a observacdo prévia do territério no qual as escolas encontram-se situadas
constitui uma atividade precedente das praticas de ensino da geografia; o que deve ser realizado
nado somente para a execucdo da mera observacao “estanque” do territério em si, mas, ao mesmo
tempo, decodificando os usos diversos deste territério para entendé-lo como totalidade complexa
em movimento sujeita a transformacoes possiveis utilizando-se da imaginacao de outras alternativas
concretas de mundo (Figura 1).
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Figura 1- Mapa do municipio do Recife - Trecho da area da pesquisa
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Tomando o caso do uso social do territério localizado em &reas ribeirinhas, as figuras 2, 3 e 4
evidenciam em que medida o processo precario de urbanizagdo, em Recife, continua destruindo a
base fisico-natural do seu sitio geografico; hoje, inclusive, desrespeitando a legislacao urbanistico-
ambiental instituida no Estatuto da Cidade.
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Figura 2 - Trecho do rio Capibaribe sem constru¢des humanas as suas margens.

b P e R 2 A%
Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2022.
Nota: trecho, ainda preservado, a esquerda da ponte Caxanga.

Figura 3 - Trecho do rio Capibaribe com construgdes humanas a sua margem direita.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2022.
Nota: trecho a margem direita do rio Capibaribe, tomado da ponte Caxanga.
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Figura 4 - Trecho do rio Capibaribe com constru¢des humanas as suas margens.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2022.
Nota: apesar do trecho a margem direita do rio Capibaribe estar fortemente construido, nota-se que,
também ha construgdes a sua margem esquerda, neste altimo caso com destaque para construgdes de alto
padrdo; foto tomada da ponte Caxanga.

Nota-se, assim, justamente em fungdo do desrespeito a referida legislagdo, entre outras, entre
as quais ainda se cita o Cédigo Florestal, que frequentemente vém acontecendo as chamadas
“tragédias anunciadas”2 durante os periodos de fortes precipitacdes pluviométricas que acometem,
em fungdo do aceleramento das mudangcas climaticas, de modo cada vez mais frequente, a cidade a
cada ano.

Nao obstante o falso discurso segundo o qual as referidas tragédias acontecem porque as
populagdes da classe trabalhadora - sobretudo as mais pobres e vulneraveis socioeconomicamente
- “invadem” as areas ribeirinhas; a figura 4 evidencia que segmentos mais endinheirados da
sociedade recifense também vém construindo suas habitagdes em areas préximas aos rios (no topo
das colinas situadas a margem esquerda do rio). Destarte, estes também ndo estariam invadindo as
referidas 4reas? Ademais, por que, de fato, as populagdes ribeirinhas mais pobres sdo as mais
atingidas de modo traumatizante?

Outro falso discurso, quando o anterior se torna insuficiente para desviar a atengdo da
sociedade sobre a causa fundamental das tragédias, tem sido o andncio de que as tragédias
acontecem devido as fortes chuvas e aos transbordamentos dos rios e cérregos inundando a cidade.
Porém, as precipitagdes, as cheias e os transbordamentos dos cursos aquiferos sempre ocorreram e
nunca deixardo de acontecer pelo simples fato de serem fenémenos naturais cujos impactos, por sua
vez, s6 tém que ser bem administrados pelos poderes instituidos. Entdo, de quem é a culpa? Da

2 0 termo “anunciada”, ndo 3 toa, tornou-se lugar comum na medida em que a ciéncia ja explicou que as tragédias
provocadas pela forte intensidade das precipita¢des pluviométricas concentradas no tempo-espaco e, por conseguinte,
o transbordamento e as inundag¢des das aguas dos rios poderiam ser evitados se o processo de uso social do territorio
tivesse respeitado a base fisico-natural do sitio urbano da cidade do Recife. Isto porque, se por um lado sabe-se que
ndo se pode acabar com os fendmenos da Natureza, por outro, pode-se muito bem, com o emprego dos conhecimentos
e das técnicas disponiveis, controlar e minimizar os seus impactos. As populagdes ribeirinhas da classe trabalhadora que
ocupam as habita¢Ges representadas nas figuras 3 e 4 foram muito impactadas pelas ultimas chuvas, tendo, inclusive,
perdido parte da e/ou toda a casa.
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pobreza, da Natureza ou do modo de uso do territério em uma sociedade de classes
exacerbadamente desigual e injusta?

Faz-se, assim, necessdrio compreender a complexidade do uso social do territério,
contextualizando-o politicamente no &mbito de uma sociedade de classes exacerbadamente desigual
e injusta; o que nos leva a questionar em que medida notadamente familias mais vulneraveis da
classe trabalhadora tém escolhido as referidas areas a fim de construirem suas favelas e/ ou palafitas.
H4, também, o caso da ocupacao de areas de morro as quais, se ndo ocupadas de modo adequado,
tornam-se também areas de grande risco para os/as moradores/as.

A causa da problemética ambiental levantada reside, portanto, na exclusdao de parte
significativa da classe trabalhadora brasileira do mercado da habitacdo inerente a 16gica do processo
capitalista de urbanizacdo em uma sociedade de classes perversa; ou seja, numa sociedade em que
o territério é usado, sobretudo como recurso com a finalidade de atender, preponderantemente, os
interesses especulativos do Complexo Fundiario Imobilidario Comercial Financeiro (CFICF).

Contudo, na medida em que esta pratica de uso do territério, pelas suas proéprias
contradi¢des, engendra tensdes e conflitos politicos, os diversos segmentos da classe trabalhadora
buscam organizar-se e mobilizar-se com a finalidade de conquistarem condi¢des para usarem o
territério como abrigo e, portanto, protecao.

Os movimentos sociais pela moradia constituem, assim, algumas das taticas da classe
trabalhadora para conquistarem seu direito a moradia no ambito das lutas travadas em torno dos
direitos ao entorno e a cidade, dentre os quais se encontrardo formas diversas de movimentos dos/as
trabalhadores/as sem teto das quais se considera aqui o Movimento Urbano dos Trabalhadores Sem
Teto (MUST) (Figuras 5 e 6).

Figura 5 - Ocupacdo do MUST em area proxnna ao rio C Ezbtmbe.
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-

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2022.
Nota: ocupagdo localizada logo apds a descida da ponte Caxanga - no sentido Recife-Camaragibe -
esta ocupagdo é mais uma experiéncia das lutas pela moradia na cidade.
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Figura 6 - Ocupagao do MUST em area préxima ao rio Capibaribe.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2022.
Nota: detalhes de parte das palavras que representam a luta dos/as trabalhadores/as, escritas no
muro que cerca a ocupagdo da area em epigrafe.

Diante da problematica acima exposta, torna-se, portanto, evidente que a observacdo da
materialidade do territério induz a apreensao da sua estrutura fisica, suscitando questionamentos
acerca da sua formacdo e, concomitantemente, do que, provavelmente, contribuiu para o estado de
coisas vigente, norteando-nos para a reflexdo sobre o porqué da sua atual organizacao espacial em
funcado do conjunto de técnicas disponiveis para usar o territorio.

As técnicas participam na producao da percepcao do espago, e também da percepgao
do tempo, tanto por sua existéncia fisica, que marca as sensacoes diante da velocidade,
como pelo seu imagindrio. Esse imaginario tem uma forte base empirica. O espago se
impde através das condigdes que ele oferece para a producao, para a circulagdo, para
a residéncia, para a comunicacdo, para o exercicio da politica, para o exercicio das
crengas, para o lazer e como condicao de “viver bem” (SANTOS, 1997, p. 45).

Nesta perspectiva, aprofunda-se e consolida-se a formulagdo e colocagdo de questionamentos
referentes ao conteddo que se acha por detras das formas espaciais - as vezes visiveis, como no caso
representado pela dltima figura -, ou seja, da materialidade.

Destarte, os questionamentos, como contetidos, ndo podem ser negligenciados no curso do
desenvolvimento dos curriculos para as escolas que, por exemplo, acham-se situadas no &mbito do
conjunto da materialidade representada pelas imagens anteriormente referidas.

4.2 O territorio como dimensio imaterial do curriculo vivo
4.2.1 Ao nivel dos avancos na legislacdo da educacao no Brasil

O Art. 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB), promulgada em 1988,
reforcou a garantia do direito a educacdo como dever do Estado democratico e de direitos (BRASIL,
1988), reconhecendo a participacdo e a intervencao dos/as brasileiros/as na coisa piiblica.

Destarte, para Silva (2013, p.4), a educagao deve possibilitar o desenvolvimento da opinido e
da consciéncia critica dos/as brasileiros/as na condi¢do de cidaddos/ads com a finalidade do

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



25

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

exercicio da sua cidadania, participando dos conflitos sociais e entendendo a importancia da sua
colaboracao para a construcdo da sociedade.

Reafirmando o avanco conquistado e garantido pela CRFB, esta mesma autora acrescenta
que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - da educagao no
Brasil fornece a realizacdo de uma educacdo inclusiva, participativa e democratica (SILVA, 2013, p.
13), respeitando os valores culturais e artisticos nacionais e regionais.

A referida LDB, portanto, orienta a elaboragao das politicas curriculares e as formas por meio
das quais os/as profissionais da educacdo deverao implementa-las. Sendo assim, existe, no Brasil,
uma legislacdo avancada que garante a realizacdo da criatividade e inovagao no &mbito, também, da
educacdo, ndo havendo mais desculpas para se permanecer presos/as a politicas curriculares padrao
que, de modo autoritario e violento, limita a liberdade do ensino e mantém o controle dos/as
educadores/as e educandos/as pelo centro do poder.

Bezerra et. al. (2019) reforcam que o atual modelo educacional brasileiro foi definido,
justamente, pela referida LDB ao conceber a educagdo como um direito que, citando o préprio
documento, abrange “[...] processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

Por outro lado, Silva (2013, p. 22) reconhece que, ndo obstante os referidos avangos, a
legislacdo ainda ndo é efetivada a contento, apontando a pressdo social como caminho para a sua
efetivacdo, ou seja, para ela, a sociedade deverd cobrar e fiscalizar o cumprimento da educacao e a
implementagdo das acdes dos gestores publicos com vistas ao atendimento, com eficiéncia e
qualidade, dos principios norteadores da educacao constantes da sua legislacao.

Da mesma maneira, discutindo os avangos da legislacdo historicamente conquistada para a
educacdo, De Morais (2014, p. 3) reforcou que as leis per se ndo garantirdo o desenvolvimento do
ensino publico de qualidade se a sociedade ndo acompanhar e participar dos assuntos e das
discussdes sobre estas questdes, nos seus préprios municipios.

Caso contrario, como acentuou Castilho (2015), os avangos ocorridos limitar-se-do a
viabilizacdo do acesso a escola, mas ndo a necesséria qualidade. Enfim, em uma sociedade de classes,
tem-se que compreender, de uma vez por todas, que, como colocou Cury (2002), o direito a educagao
nao pode ser considerado de modo independente das forcas sociais conflitantes.

4.2.2 Ao nivel da compreensao e do tratamento do mundo

As agOes voltadas a elaboracdo e implementagdo de curriculos compreendem, ao mesmo
tempo, um conjunto de a¢des de cunho tedrico e pratico que devem nortear as atividades de ensino.
Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sugere que o conjunto dos
conhecimentos, das competéncias e das habilidades que devem ser desenvolvidas pelos/as
estudantes no processo de realizacao da educagdo basica deve ser direcionado para a formacao
humana integral na perspectiva da construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

No ambito do acima exposto ressalta-se a necessidade de considerar o conjunto dos
conhecimentos tedricos e praticos referentes aos diferentes contextos histdrico-territoriais dos/as
educandos/as das escolas publicas nas quais se ensina - Geografia - no dmbito de um acontecer
histérico-territorial que se acha em permanente movimento histérico.

Nesta perspectiva, propde-se levar em conta uma série de atividades curriculares que nao
estdo presentes nas propostas curriculares e nos materiais oficiais - os materiais didaticos -
distribuidos pelas escolas, como complemento ao que se acha presente nestes materiais. Dentre tais
atividades, destacam-se as seguintes: observagdao das paisagens que se acham no entorno da escola
com a finalidade de captar as diversas formas de uso do territério; proximidades possiveis entre
esses diversos territérios; situacdo de vida dos/as moradores/as dos referidos territérios; e estado
da preservacdo da natureza e respeito a pessoa humana no seu territério.

Ap6s a apropriagdo da dimensao material do territério, deve-se trabalhar a sua dimensao
imaterial, ou seja, o seu conteddo - em termos de vida, organizacdo, mobilizacdo e luta - a fim de
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debater o processo permanente de construcdo do espago geogréfico, ressaltando sua verdadeira
natureza.

Trata-se, assim, da consideracdo do universo vocabular, vivido e existencial dos/as
educandos/as por meio da selecdo de temas “geradores” relativos a sua relevancia social. Destarte,
o curriculo vivo é uma perspectiva que vai muito além do estabelecimento de grades curriculares,
selecdo de contetidos e organizagao de disciplinas a serem impostas de modo mecanico, autoritario
e violento.

Um namero significativo de educadores/as vem tentando fazer algo diferente,
fundamentando-se em perspectivas mais abrangentes do curriculo, aproximando-se do que se
considerou neste escrito de curriculo vivo. De acordo com suas préprias falas: “[...] ndo considero
apenas o que esta no curriculo oficial porque ele é elaborado sem considerar a realidade do aluno...”;
“Nao se avancara na educacio enquanto nio se considerar a realidade vivida pelos alunos”; “E
dificil, mas a gente vai continuar tentando...”, etc.

No que tange a dificuldade em termos da busca de algo diferente sobre a concretizacao da
perspectiva de curriculo vivo, foi-nos dito que: “Até se quer tentar, mas fica dificil porque a maior
parte dos colegas ndo quer mudar e mesmo a escola ndo incentiva mudangas...”; “[...] até gostaria de
fazer algo mais ligado as necessidades dos alunos, mas ndo temos apoio da escola”; “[...] sempre
quando a gente vai fazer algo diferente, ha colegas que nos olham com olhar de critica [...], entao
fica dificil pra gente”, etc.

Outros/as professores/as, no entanto, revelaram-nos que ndo ficam presos as politicas
curriculares: “Faco o que posso para relacionar o curriculo estabelecido pela secretaria de
educacdo/escola com a vida e as necessidades dos alunos, mesmo que colegas e direcdo do
estabelecimento escolar ndo aprovem”; “[...] sempre estamos [professores de geografia, histéria e
ciéncias] saindo da escola e trazendo histérias de vida da comunidade para dentro da sala de aula...”;
“Os problemas vividos pelos nossos alunos sao valorizados e considerados nas nossas aulas”, etc.

Esses/as professores/as educadores/as, considerando-se ao mesmo tempo, como
educandos/as, tentam fazer algo diferente porque sabem que

[...] subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sociocultural
é, a0 mesmo tempo, um erro cientifico e a expressdo inequivoca da presenca de uma
ideologia elitista. Talvez seja mesmo o fundo ideolégico escondido, oculto [como
curriculo oculto], opacizando a realidade objetiva, de um lado, e fazendo, do outro,
miopes os negadores do saber popular, que os induz ao erro cientifico. Em tltima
analise, é essa “miopia” que, constituindo-se em obstaculo ideolégico, provoca o erro
epistemoldgico (FREIRE, 1999, p. 85).

Buscando evitar a referida miopia, os problemas socioambientais colocados anteriormente -
na segao 4.1 deste escrito - foram mencionados pelos/as professores/as que trabalham em escolas
situadas em areas de bairros proximos a ponte Caxanga, considerando-os nas suas aulas; o que
demonstra que, de fato, ndo obstante as dificuldades ressaltadas, esta-se considerando a
problemética do entorno das escolas.

Com isso, 0s/as professores/as libertar-se-ao, assim, das propostas curriculares estaticas, ou
seja, alheias a realidade existencial dos/as educandos/as, as quais terminam reforcando o processo
de alienagao dos individuos. Somente assim comegarao a reforcar propostas curriculares dinamicas
capazes de proporcionar as condicdes necessdrias para o conhecimento efetivo do mundo,
garantindo o exercicio da educacdo como um direito efetivo que pode contribuir para o
fortalecimento da consciéncia de classe-territério. E a isso, portanto, que se estd chamando de
curriculo vivo histérico-territorialmente situado.

5 CONCLUSAO

Nao obstante os avangos ocorridos no ambito da legislagdo da educagdo no Brasil, refletindo,
inclusive, na garantia da liberdade das escolhas relativas as préticas dos/as professores/as
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educadores/as na sala de aula e na escola, ainda se nota um certo engessamento no que tange a
implementacdo das politicas curriculares.

Neste caso, a resisténcia a mudangas constitui o principal empecilho ao engessamento das
préticas pedagodgicas com relagdo as politicas curriculares, considerando-as apenas como
estabelecimento de grades curriculares, selecdo de contetidos e organizagdo de disciplinas.

De qualquer modo, hd, concomitantemente, tentativas da parte, notadamente, dos/as
professores/as educadores/as de tornarem o curriculo como uma pratica viva, considerando e
valorizando o didlogo com a formagao histérico-territorial na qual as escolas estdo situadas; o que
demonstra a necessaria inquietagdo com relagdo a perspectivas de educagdo que apenas procuram
executar a programagao elaborada “de cima para baixo” limitando a formagao da consciéncia critica.

E deste grupo de professores/as educadores/as corajosos/as que emerge a ousadia
necessdria para, respeitando a vida e existéncia dos/as educandos/as e exercendo o didlogo no
ambito de um processo de participacdo estimuladora da criatividade e inovagdo, fazer algo
efetivamente diferente em termos de educacao.
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CAPITULO III - AULA DE CAMPO E ENSINO DE GEOGRAFIA: REFLEXOES SOBRE
UMA ASSOCIACAO NECESSARIA PARA CONSTRUCAO DO SABER
GEOGRAFICO

FIELD TRIP AND GEOGRAPHY TEACHING: REFLECTIONS ON A NECESSARY ASSOCIATION
FOR THE CONSTRUCTION OF GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE

Carla Mirelly Caetano Duarte dos Santos, mestranda/ Licenciatura em Geografia
@ http:/ /lattes.cnpg.br/1914675748472054
LD https:/ /orcid.org/0009-0008-8296-2727

Hugo Arruda de Morais, Professor Doutor em Geografia e professor permanente do Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia (GEOPROF - CERES - GEOPROF) e do Programa de Pés-graduacao e Pesquisa
(PPGE) da UFRN.

@ http:/ /lattes.cnpq.br/9546392459265148
@ https:/ /orcid.org/0000-0002-5126-4124

Ione Rodrigues Diniz Morais, Professora em Ciéncias Sociais e professora permanente do Programa de P6s-
Graduacdo em Geografia (GEOPROF - CERES - GEOPROF) e do Programa de Pés-graduacéo e Pesquisa
(PPGE) da UFRN.

@ http:/ /lattes.cnpq.br/9233980341514642

“B https:/ /orcid.org/0000-0001-6629-8047

1 INTRODUCAO

Na educagdo bésica, a ciéncia geografica se insere como um componente curricular eficaz e
pertinente na formacdo cidada, fomentando a compreensao das realidades e praticas socioespaciais.
Cavalcanti (2002, p. 12), aponta que “o trabalho da educacao geogréfica na escola consiste em levar
as pessoas em geral, os cidadaos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos fendmenos que
elas vivenciam, diretamente ou nao, como parte da histéria social”. E contribuir para a formagao
geral dos cidadaos, é o que justifica a presenca desta disciplina escolar (CAVALCANTI, 2002).

Nesse contexto, o professor de Geografia é responsavel por conduzir os educandos a
desenvolver habilidades que lhes permitam a leitura e andlise do espaco geogréfico. Isso ocorre a
partir de situagdes no processo educacional, as quais propiciam a problematizagdo das relagdes entre
o0 homem e a natureza ao longo do tempo, em diferentes escalas. Essas situacdes sdo viabilizadas por
metodologias de ensino e aprendizagem que incentivam a participacdo dos estudantes, promovem
o didlogo entre teoria e pratica e conferem significado ao contetido estudado.

Sabendo disso, a aula de campo, entendida como metodologia de ensino e aprendizagem,
desdobra-se em trés etapas: pré-campo, campo e pds-campo. Ela promove a articulagdo entre os
contetdos escolares (teoria) e o territério vivido (prética) por meio da observagdo e contato in loco
com o fendmeno/objeto estudado, em um espaco nao formal de aprendizagem previamente
escolhido pelo professor. Trata-se de uma opgdo metodolégica que viabiliza a compreensao das
relagdes antropicas no espago geografico de maneira dialdgica e participativa. Ao instigar a leitura
critica do mundo por meio das mudancas nas paisagens, permite aos discentes experienciarem
aspectos do conhecimento na pratica. Isso possibilita adquirir uma visdo mais holistica e
interdisciplinar do espago. Além disso, proporciona um aprendizado mais dinamico,
contextualizado e transformador da realidade (SILVA e CAMPOS, 2015).

Nessa otica, ao ultrapassar os limites territoriais da escola, novas experiéncias de
aprendizagem sao vivenciadas, provenientes do contato com diferentes localidades e atores sociais.
Ao mesmo tempo, promove a interagdo com o meio ambiente, proporcionando um estimulo
sensorial e oportunizando o desenvolvimento do pensamento espacial. Além disso, amplia a
garantia de maior envolvimento e interagdo em situagdes concretas de aprendizagem, ao passo que
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favorece desenvolver atitudes que estimulam a preservacao ambiental, o respeito pelas diferentes
formas de vida e relacionamentos e o trabalho em equipe. Também, favorece o protagonismo na
(re)construcdo do saber e na associagdo interdisciplinar para o entendimento mais abrangente dos
fendmenos observados. Nesse viés, acarreta sensacdes e emogdes que motivam o aprofundamento
de saberes, antes desconhecidos ou evitados (SILVA e CAMPOS, 2015), quebrando a rotina dos
estudos e proporcionando significado e propésito aos contetidos discutidos, tornando o
aprendizado mais consistente, por parte do discente (CORDEIRO e OLIVEIRA, 2011).

Partindo desse ponto, o objetivo deste escrito é discutir teoricamente a relacdo indissocidvel
entre aula de campo e Ensino de Geografia na construcao do saber geografico. O método utilizado
para a operacionalizagdo do referido objetivo fundamenta-se na perspectiva analitico-reflexiva,
tendo a pesquisa bibliografica como centralidade. Para isso, utilizamos da hermenéutica como
caminho para a leitura e interpretacdo dos textos utilizados neste escrito.

Estruturamos este escrito de modo a apontar, primeiramente, para uma a relagdo entre o
ensino de geografia e a aula de campo, apresentando a importancia dessa metodologia no processo
de construgdo do conhecimento geogréfico. No segundo momento, buscou-se conceituar aula de
campo, trazendo semelhancas e diferencas em relacdo a outros termos utilizados como sindénimos.
Em seguida, foi abordado as trés etapas indispenséveis para o sucesso didatico-pedagogico de uma
aula de campo. Por fim, apresentamos as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas.

2 ENSINO DE GEOGRAFIA E AULA DE CAMPO: PERSPECTIVAS POSSIVEIS

No contexto da Geografia Escolar, as aulas de campo se apresentam como metodologia de
ensino e aprendizagem importante na construgao do saber geografico. Em decorréncia das diversas
possibilidades e potencialidades educacionais, ela pode ser incorporada como mais um caminho
necessdrio para a compreensao dos fendmenos locais e globais, como também, das varias dimensodes
que envolvem os educandos no seu territério vivido.

Conforme Silva e Campos (2015), essa metodologia carrega contribui¢cdes fundamentais na
formagdo na educagdo bésica, uma vez que instiga a leitura critica do mundo através das mudangas
na paisagem decorrentes das relacdes entre homem e natureza. Ao observar o ordenamento espacial
in loco, o discente comeca a adquirir uma capacidade de leitura mais holistica e até interdisciplinar
do espaco. Assim afirmam:

Mais do que oferecer subsidios para os atores escolares compreenderem os
processos e evolugdo da Terra, dos modos de domesticacdo da natureza, da
construgdo das sociabilidades, entre outros dominios, as aulas de campo podem ser
utilizadas nos debates socioambientais. Isso, porque ultrapassariam o simples
espago observado para alcangar a leitura de temas ambientais, socioecondmicos, em
que o conhecimento da paisagem, na perspectiva holistica e interdisciplinar,
permitia analisd-la como um objeto tnico que integra diferentes partes de um
sistema maior que é a Terra (SILVA e CAMPOS, 2015, p. 17).

Ainda, segundo os autores, a aula de campo proporciona um aprendizado dindmico,
contextualizado e transformador da realidade:

Proporcionar ao educando a oportunidade de experienciar um aprendizado
dindmico, contextualizado e transformador da realidade na qual estamos inseridos
tem se tornado combustivel motivador que lanca mao das aulas de campo como
metodologia de ensino (SILVA e CAMPOS, 2015, p.18).

Consequentemente, ao colocar o educando em contato com o objeto e/ou fendmeno
geografico estudado, os horizontes de anélise e percepcdo das relacdes entre as a¢des antropicas e o
meio sdo ampliados. Em razdo disso, é possivel uma maior compreensao das transformagoes
socioespaciais, ao longo do tempo, expressas nas paisagens observadas. Com efeito, permite
relacionar teoria e pratica, expandir vivéncias sociais, e experienciar o vivido mediado pela
abordagem tedrica.

Como afirma Cordeiro e Oliveira (2014), a aula de campo:
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Contribui para uma melhor compreensao dos contetidos ao relacionar a teoria
proposta em sala de aula com os estudos e anélises praticas das paisagens do
ambiente observado, ampliando os horizontes geograficos ao ir além dos textos e
fotografias do livro didatico, e permitindo o desenvolvimento de diversas
habilidades nos alunos, tais como identificar, distinguir e ampliar o conhecimento
adquirido nas institui¢des de ensino, comparando-o com a realidade do lugar em
que os envolvidos estdo habituados (CORDEIRO e OLIVEIRA, 2014, p. 101).

Sendo assim, e rompendo os limites da escola, o &mbito de possibilidades para ensinar e
aprender Geografia sdo expandidos, indo além das praticas habituais de ensino e aprendizagem que
se utilizam de fotografias, videos, textos e etc. Com efeito, é necessario frisar que tais ferramentas
tém suas contribuicdes no processo educacional, mas, apontamos as atividades em campo como uma
opg¢do mais significativa e interessante para os educandos nesse caminho de ensinar e aprender,
permitindo a construgdo de conhecimento.

Ainda de acordo com os mesmos autores, a aula de campo pode ser vista como uma
“alternativa de inovagdo metodoldgica, [pois] ajuda o aluno a analisar e refletir sobre a Geografia
que o cerca, contribuindo para desenvolver a capacidade de interagir com o conhecimento e com a
vida em sociedade” (CORDEIRO e OLIVEIRA, 2011, p. 101). Ela facilita a compreensdo do espago
geografico, quebra rotina dos estudos, fomenta o interesse pela disciplina e estabelece uma visao
mais ampla acerca da Geografia, principalmente, por trilhar uma construcao do saber decorrente da
vivéncia em paralelo com os contetdos discutidos em sala de aula (CORDEIRO E OLIVEIRA, 2011).
Além de expor os discentes a uma quantidade de fendmenos incomparavelmente maior do que no
interior da classe (CORREA FILHO, 2015).

A propésito, e visando uma dinamizando as agdes pedagogicas, Neves (2015) ressalta:

A saida da sala de aula implica, por um lado, na “quebra da rotina” e esse fato, por
si s6, pode concorrer para atrair o interesse dos alunos - realizar uma atividade
diferente daquelas a que eles estdo habituados. Por outro lado, esse tipo de atividade
pode contribuir para a superacdo do protagonismo do professor, integrando os
alunos no processo de ensino-aprendizagem (NEVES, 2015, p. 67).

Assim sendo, o professor atua como mediador e auxiliador no processo de construgdo do
conhecimento. Para isso, precisa ser capaz de observar, analisar e interpretar in loco os fendmenos
geograficos, fugindo da relagao professor-aluno marcada pela reproducao e recepgao dos contetidos:

A condi¢do de uma aula de campo envolve, entre outras questdes, a ruptura com o
autoritarismo, que geralmente se faz presente na sala de aula, haja vista que o
professor estrategicamente domina sua aula, ao passo que, em campo, a aula ndo é
fechada, havendo quebra de hierarquias, tornando-se imprevisivel e desafiadora
tanto para o aluno quanto para o professor (SILVA e CAMPOS, 2015, p. 24).

Ademais, essa metodologia oportuniza demonstrar a real contribuicdo da Geografia
enquanto ciéncia para humanidade, ao deixar clara a correlagdo entre fatores naturais, sociais,
econdmicos no processo de producdo do espaco (OLIVEIRA, 2019). Nesse sentido, Corréa Filho
(2015) reitera que “Os estudantes deixam de ser sujeitos passivos, receptores de contetdos, passando
a ser atores da construcdo do conhecimento e das suas aprendizagens” (CORRI:ZA FILHO, 2015,
p-16).

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento dos saberes espaciais, esse meio de ensinar e
aprender sao ferramentas valiosas, pois trata-se de uma possibilidade de compreensao dos lugares,
das paisagens e, quando acompanhados de referenciais tedricos, podem constituir-se indispensavel
para a ampliagdo das perspectivas conceituais dos estudantes. Ao mesmo tempo, sdo instrumentos
de transformagdo, a partir da agdo analitica e reflexiva indispensaveis aos estudos e as pesquisas de
carater espacial, mantendo-se como uma das tradi¢des basicas do conhecimento geografico (HISSA
e OLIVEIRA, 2004).

Sabendo disso, entre as metodologias e praticas adotadas no contexto da Geografia Escolar,
essa configura-se como uma alternativa eficiente e importante para o desenvolvimento de um ensino
significativo, interessante e transformador, desde que realizadas de maneira bem planejada e
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articulada com referenciais teéricos, que sdo cruciais para a compreensao das paisagens observadas
e vivenciadas.
Nesse sentido, Corréa Filho (2015), mais uma vez, nos ajuda ao afirmar:

A observacao do mundo, associando a teoria com a prética, pode conduzir os alunos
a uma reflexdo critica dos contetdos apresentados em sala de aula e, dessa maneira,
facilitar-lhes agir corretamente no mundo onde eles estdo inseridos, o que seria
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem nas diversas areas do
conhecimento, principalmente em prol da construcao do exercicio da cidadania
(CORREA FILHO, 2015, p. 29).

As aulas de campo também favorecem a abordagem interdisciplinar dos contetidos,
decorrente da possibilidade de coordenagdo e cooperagdo entre as disciplinas. Ao mesmo tempo,
contribuem para a construcdo de explicacbes que se aproximem, o maximo possivel, da
contemplacdo da complexidade do real que, por natureza, ¢ multidimensional. Com isso, ha a
possibilidade de romper com a fragmentacdo do conhecimento, permitindo um processo que
prioriza o didlogo e as relacdes entre as diferentes dreas do saber (NEVES, 2015).

Sob essa perspectiva, Braun (2005) declara que é:

[...] um caminho metodolégico que possibilita articulagdes entre os varios campos
da Geografia e entre as diferentes dreas do conhecimento, com a finalidade de

contribuir para a formacdo do cidadao do século XXI e para a compreensao do
mundo atual (BRAUN, 2005, p. 68).

Dessa forma, essa metodologia de ensino e aprendizagem rompe com o ensino distante e
fragmentado da realidade, e oportuniza aos educandos, de forma consciente, percebem como a
teoria apresenta-se na pratica, através de vivéncias que oportunizam didlogos e conexdes
interdisciplinares, mediatizados pela problematizacdo do mundo. Assim, a aula de campo auxilia
também na extensdo de reflexdes analiticas que perpassam a formacdo do individuo enquanto
cidadao.

Para tanto, é basilar estruturar com clareza e precisdo todas as suas etapas, a destacar:
Planejamento, Aplicacdo e Avaliagdo. Estas sdo alcancadas quando conseguem seguir, claramente,
os objetivos propostos e se utilizam ao maximo das potencialidades possiveis que uma aula de
campo pode proporcionar.

2.1 AULA DE CAMPO: UMA DEFINICAO

E perceptivel através de leituras e pesquisas a utilizagao de diferentes termos para designar
praticas pedagogicas ocorridas externas aos muros escolares. As formas mais citadas sao: “trabalho
de campo”, “estudo do meio” e “aula de campo”.

Nesse caminho, Neves (2015) afirma que esses termos sdo sinénimos e a divergéncia em
relacdo a denominagdo da metodologia é fruto, possivelmente, das experiéncias e/ou opgdes dos
autores.

Notamos que essa divergéncia é restrita & denominacdo da metodologia, fruto,
possivelmente, das experiéncias e/ou opgdes dos autores, porque ndo foram
realizados esfor¢os no sentido de diferenciar esses termos “menos usuais” do
conhecido “trabalho de campo”. Assim, concluimos que todos esses termos seriam
sinébnimos e optamos pelo termo “trabalhos de campo”, por ser mais familiar a
Ciéncia Geografica e a nossa experiéncia pessoal no curso de graduacdo (NEVES,
2015, p. 20).

Apesar dessa afirmacgado, entendemos que existe uma distingdo conceitual entre os termos,
pois trata-se de metodologias divergentes, dotadas de intencionalidades especificas, mas que
possuem caracteristicas comuns e se complementam para atingir resultados mais relevantes no

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



34

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

ambito do ensino. Porém, sao utilizados como sindbnimos no universo das discussdes que permeiam
a Geografia Escolar, principalmente os termos trabalho de campo e aula de campo.

Em nosso ver, o trabalho de campo, estd relacionado ao método de pesquisa, de um
determinado problema, possibilitando a descoberta de novos conhecimentos, através da
investigacdo in loco dos fendmenos geogréficos estudados. Conforme Alentejano e Rocha-Ledo
(2006, p. 53), “Desde os primoérdios da Geografia os trabalhos de campo sado parte fundamental do
método de trabalho dos gedgrafos”. Em concordancia, Marcos (2006) defende ser um dos principais
instrumentos de pesquisa para producdo do conhecimento geografico. Sua primordial
intencionalidade é investigar, resolver um possivel problema de pesquisa.

O estudo do meio é uma metodologia de ensino, na qual o trabalho de campo e a
interdisciplinaridade sao indispensaveis, uma vez que busca desvendar a complexidade de um
espaco determinado a partir da articulacdo e contribuicao dos diferentes componentes curriculares,
por meio da pesquisa. Tal qual afirma Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 173), “O estudo do
meijo é uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende desvendar a complexidade de um
espaco determinado extremamente dindmico e em constante transformagao”. Considerando mais
importante saber como os contetidos sdo produzidos, do que seu repasse compartimentado e
distante da realidade vivenciada (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2009).

A aula de campo envolve procedimentos didatico-pedagogicos adotados pelo (s) professor
(es) condutor (es), na qual, os envolvidos ndo vdo a campo com o intuito primordial de reunir
informagdes para responder a um possivel problema de pesquisa, o foco sdo as relagdes de ensino e
aprendizagem, construcao do conhecimento e ndo a pesquisa cientifica em si, como ocorre no
trabalho de campo. Da mesma maneira, sua intencionalidade primordial ndo é desvendar a
complexidade de um determinado espago de maneira interdisciplinar. Todavia é a articulacao entre
os contetidos escolares (teoria) e o territério vivido (prética), possibilitando trocas de saberes entre
diferentes atores sociais, a observacao e o contato direto com o fenémeno/ objeto estudado.

Mas isso ndo impede o trabalho de campo de ser utilizado na aula de campo, como atividade
a ser desenvolvida, de forma individual ou coletiva pelos estudantes, desde que estejam preparados
para coleta de amostras, execucdo de entrevistas, levantamento fotogréfico, etc. Como também é
uma etapa obrigatdéria a ser cumprida pelos professores, pois é requisito indispensavel para o
sucesso do uso de tal metodologia. Em concordancia com Oliveira e Assis (2009), a aula em campo
nao é sindbnimo de trabalho de campo.

Ainda, os referidos autores afirmam:

Z

A aula em campo é uma atividade extrassala/extraescola que envolve,
concomitantemente, contetidos escolares, cientificos (ou ndo) e sociais com a
mobilidade espacial; realidade social e seu complexo amalgamado material e
imaterial de tradigdes/novidades (OLIVEIRA e ASSIS, 2009, p. 198).

Observando tal conceituagao, identificamos alguns aspectos que nos ajudam a definir aula
de campo, sdo eles a localizacao: extrassala/extraescola e a articulagdo entre os contetidos escolares
com a dimensdo espacial e realidade social, que abarcam as constru¢des humanas materiais e
imateriais, isto é, possibilita compreender de maneira mais abrangente os fendmenos estudados.
Esses aspectos também sao identificados nas defini¢des apresentadas abaixo por Castrogiovanni
(2015) e Silva (2002).

De acordo com Castrogiovanni (2015), o trabalho de campo é um procedimento
metodologico (entre outros existentes) que estimula leituras de mundo:

[...] é toda atividade oportunizada fora de sala de aula que busca concretizar etapas
de conhecimento e/ou desenvolver habilidades em situacdes concretas pela
observacao e participagdo (Castrogiovanni e Schutz, p.43, 1989 apud Castrogiovanni,
2015, p.42).
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Ja para SILVA (2002),

O trabalho de campo vem a ser toda atividade que proporciona a construgdo do
conhecimento em ambiente externo ao das quatro paredes, através da concretizacdo
de experiéncias que promovam a observagdo, a percepgdo, o contato, o registro, a
descrigdo e representagdo, a analise e reflexao critica de uma dada realidade, bem
como a elaboragdo conceitual como parte de um processo intelectual mais amplo,

que é o ensino escolar (SILVA, 2002, p. 66).

Apesar dessas defini¢des utilizarem o termo “atividade”, encaramos a aula de campo como
uma metodologia de ensino e aprendizagem. Pois ndo se configura em apenas uma agdo didatica,
de maneira pontual, mas abrange diferentes etapas e envolve um conjunto de procedimentos, que
demandam esforcos teéricos e metodolégicos em sua configuracdo pedagdgica, para entdo articular
as dimensdes cientificas, sociais e espaciais. Desse modo, deixam de ser algo isolado, desconectado
do curriculo, e se tornam parte dele, articulam conceitos caros a Geografia, como lugar, localizagdo,
orientacdo, representacdo, desenvolvem as habilidades de observagdo, relacdo, interpretagdo,
promovendo aprendizagens.

2.2 AULA DE CAMPO: PLANEJAMENTO, APLICACAO E AVALIACAO

Mediante as definicdes acima apresentadas, consideramos que aula de campo é uma
metodologia de ensino e aprendizagem que propicia préticas pedagogicas em espagos ndo formais
de aprendizagem, entendidos como externos a estrutura escolar. Nessa perspectiva, elas podem
ocorrer em varios ambientes contanto que possuam objetivos previamente definidos, atividades e
forma de avaliacdo devidamente planejadas para ocasido.

Para que ocorra de maneira proveitosa e atinja os objetivos pedagdgicos, o minucioso
planejamento é indispensavel, ao contrério, conforme Silva e Campos (2015), essas aulas:

Podem se transformar em meros passeios e visitas contemplativas que se eximem de
responsabilidade de engendrar situagdes de aprendizagem. Ou ainda, quando néo
planejadas, sem a devida reflexao de seus fins, as a¢des educativas em espagos nao
formais podem se transformar em uma transposicdo do espaco formal, com as
mesmas hierarquias, divisdes e rigidez de sociabilidades (SILVA e CAMPOS, 2015,
p. 20).

Além dos objetivos pedagogicos bem delimitados, Corréa Filho (2015) alerta que deve ser
considerado no planejamento a questdo da seguranca dos participantes no ambiente externo as
unidades de ensino, a fim de obter o melhor aproveitamento possivel. Também, chama a atengao
para a adogdo de medidas preventivas para contratempos que poderdo surgir no transcurso das
atividades. Além de orientag¢des acerca do vestudrio, da busca por um comportamento adequado ao
ambiente externo da escola, seja em relagdo a disciplina e/ ou preservacao do meio ambiente. Assim,

A realizagdo assistemética dessas aulas, sem qualquer objetivo pedagégico, poderé
trazer sérios problemas, tanto de seguranga quanto no processo de ensino-
aprendizagem. Dai decorre imprescindivel um bom planejamento antes de ir a
campo” (CORREA FILHO, 2015, p. 26).

Dessa forma, para transformar as relagdes de aprendizagens, ndo é suficiente apenas romper

2

os limites escolares, propondo um momento diferente para a turma, antes, é construir um
planejamento eficaz. Para tal, é indispensdvel atentar, de maneira cautelosa, para todas as
especificidades e etapas que essa metodologia exige. Em face desse raciocinio, entendemos com
Inglez (2018) que a aula de campo possui trés etapas que devem ser consideradas de acordo com

suas particularidades. Sdo elas: o pré-campo, o campo e o pés-campo (Figura 01).
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Figura 01 - Etapas da Aula de Campo

I. PRE-CAMPO

« Planejamento;

 OrientagOes operacionais aos
envolvidos;

« Contextualizagdo tedrica do local a ser
visitado.

Il. CAMPO

« Conexao teoria-pratica;

« Contato com os fendmenos in loco.

\T_/

1.
POS-CAMPO

» Retomada das relagdes teoria-pratica;

« Avaliagao

\_r/

Fonte: Elaboracao dos autores, 2023.

De acordo com a figura 01, apresentada acima, a realizacdo da aula de campo passa pelas
seguintes etapas: pré-campo, campo e pés-campo. Cada etapa desempenha um papel pertinente e
fundamental nesse processo, para que os beneficios educacionais possibilitados por essa
metodologia sejam aproveitados ao maximo. Essas etapas devem ser consideradas e aplicadas com
rigor, tornando o estabelecimento de conexdes entre teoria e pratica mais profundas.

A vista disso, o pré-campo se configura como um planejamento. A figura 02 evidencia as
acodes a serem realizadas nessa etapa.

Figura 02 - A¢des a serem desenvolvidas na primeira etapa da aula de campo.

L Preé-
Campo
(Planejamento)

Estabelecer os objetivos;

Articular data e horédrio com a Gestdao Escolar para realizagdo do

campo;
Contatar os responsaveis pelo local selecionado;
Realizar visita prévia as localidades escolhidas;
Definir o roteiro;

Listar os materiais utilizados;

Preparar a turma:

Motivar os estudantes;

Solicitar autorizacdo dos pais ou responsavel(is);
Repassar recomendacdes gerais (pedagdgicas,
vestimentas, comportamento) ;

Divulgar o roteiro;

seguranca,

Contextualizar teoricamente a 4area visitada com os temas e

assuntos a serem abordados.
Fazer listagem dos participantes.

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2023.
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Como exposto no quadro acima, Oliveira (2019, p. 15), aponta que:

O docente precisa ter objetivos pré-estabelecidos, isso significa que antes da ida a
campo é preciso ter um contetido definido a ser estudado e a indispensabilidade de
saber se o local condiz com o contetido, oferecendo o aporte necessario para a
construcdo do conhecimento. Para que isso ocorra é importante que se faca uma
visita ao local antes de levar a turma, evitando que acontecam surpresas
desagradaveis como o surgimento de algo inesperado que possa interferir ou
prejudicar a aula, como por exemplo, algum fato que gere diividas nos alunos e que
fuja do conhecimento do professor (OLIVEIRA, 2019, p. 15).

Com isso, a atividade de pré-campo possibilita a reducdo de riscos de ocorrer eventuais
situacOes desagradaveis que venham a prejudicar o andamento da aula.

[...] um trabalho de campo, para ser significativo em termos de aprendizagem,
requer um planejamento sistemético que contemple critérios de seguranca. Nesse
sentido, deve-se planeji-lo, buscando eliminar as causas que geralmente provocam
os acidentes no ambiente externo da escola, as quais sdo, quase sempre, relativas a
fator pessoal de inseguranca (ato inseguro) ou a condicdes ambientais inseguras
(CORREA FILHO, 2015, p. 26).

O ideal é que a aula de campo, a ser realizada, seja apontada no planejamento da escola no
inicio do ano letivo, com o intuito de ser inserida no calendario escolar, tornando possivel buscar
com antecedéncia recursos de transporte e alimentacéo, junto aos c’)rgéos responséveis, além da
ciéncia dos demais profissionais da escola, uma vez que poderao ser requisitadas a colaboragao e
compreensdo dos mesmos.

E pertinente que toda a sistematizacdo do projeto da aula de campo seja realizada de maneira
interdisciplinar e integrada com professores de diferentes dreas do conhecimento, buscando
responder basicamente aos questionamentos propostos por Corréa Filho (2015):

Os responsaveis deverdo fazer inicialmente os seguintes questionamentos a si
mesmos: 1) Para que realizar aula de campo? 2) Quais os professores
que participardo da aula de campo? 3) O que vou explorar na aula de campo (tema)?
4) Onde vou realizar o estudo? 5) Quando vou realizar a aula de campo? 6) Que
método de andlise de paisagem vou utilizar? 7) Quantos alunos devem participar da
aula de campo? 8) Como vou conduzi-los? 9) Quais os documentos e autorizagoes

necessarios para conduzi-los? E, finalmente, 10) Socializacdo dos objetivos e preparo
da turma (CORREA FILHO, 2015, p. 27).

Sua construgdo nado precisa se restringir apenas aos responsaveis, mas incluir de maneira
dialégica, reflexiva e analitica outros docentes, como também o corpo discente. Esses podem
contribuir na escolha do local, com dicas de seguranca, na conducdo do campo, nas formas de
avaliacdo, apontando melhorias etc. Essa integracdo, principalmente do alunado, levara a um maior
envolvimento e entendimento do que esta sendo proposto.

N&ao obstante, no planejamento da aula de campo, é imprescindivel conter todas as
informagOes necessarias para garantir sua eficcia, deixando evidente o que se pretende com tal
metodologia. Por isso, sdo indispensaveis os seguintes itens: titulo; objetivos (geral e especifico); as
disciplinas e professores envolvidos; publico alvo (série e turma); data e horario (saida e retorno);
destino; justificativa que interligue os objetivos ao destino e papel da Geografia Escolar; contetidos
abordados; desenvolvimento, descrevendo com clareza todas as etapas da aula de campo,
evidenciando o papel do educador e educando; materiais utilizados; formas de avaliacdo; referéncias
bibliograficas e anexo, contendo o termo de autorizacdo dos pais ou responsavel, recomendacées,
relacionadas a seguranca pessoal, vestimenta e materiais pessoais. Além disso, incluir o roteiro que
contenha fotografias e contextualizagdo tedrica dos pontos destacados, com horarios e tempo de
duragdo de cada parada.

Em termos da segunda etapa, a realiza¢do da aula de campo, as a¢des a serem desenvolvidas
estdo dispostas na figura 03.
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Figura 03 - Ag¢des a serem desenvolvidas na segunda etapa da aula de campo

e Checagem da lista dos estudantes;
e Observacdo e leitura das paisagens;
e Conexao teoria e prética;
II. Campo e Contato direto com os fendmenos estudados;
~ e Registro escrito, fotografico, videografico, desenhos;
(APLICACAO) .

Realizacdo de entrevistas ou aplicagdo de questionarios (caso esteja
previsto nos objetivos e atividades a serem desenvolvidas);

e Coleta de amostra (caso esteja previsto nos objetivos e atividades a serem
desenvolvidas).

Fonte: Elaboracao dos autores, 2023.

Quando observamos a aplicagdo, ou seja, a realizacdo da aula de campo, temos o seu inicio
com o embarque dos participantes no transporte. O primeiro passo é conferir a lista de frequéncia,
e se estdo devidamente autorizados (identificada através do termo de autorizacdo). Ja& com todos
acomodados para o deslocamento, relembrar as recomendagdes de seguranga, principalmente as
concernentes ao translado, como: manter-se sentados, usar o cinto de seguranga, ndo colocar
membros do corpo fora da janela do veiculo; as condutas de comportamento e as atividades a serem
realizadas.

Ao chegar no destino almejado, é o momento de conduzir a turma, em um espago nao
delimitado por paredes, grades e/ou portdes. Por isso, a importancia de prepara-los previamente,
pois caso contrdrio a dispersdo fisica e mental ocorrera facilmente, devido a euforia em querer
conhecer, explorar e registrar.

A forma de condugao pode variar de acordo com a natureza do campo, mas de maneira geral,
é preciso manter inicialmente todos unidos no mesmo lugar, seja em forma de trilha ou circulo.
Solicitar registros de observacdo escrita, que podem ser guiados através de questiondrio e/ou
preenchimento de ficha e também audiovisuais, através de fotografias e/ou videos. E essencial
reservar no planejamento, tempo para os registros tanto escritos quanto audiovisuais, pois esses
podem se tornar o motivo da dispersdo e ndo aproveitamento maximo pedagoégico.

Em primeiro momento, é apropriado o condutor, que pode ser o professor ou guia local,
direcionar o olhar ao que é pertinente a ser observado contextualizando teoricamente, de maneira
que possibilite o didlogo, através de duvidas, observagdes ou até mesmo complementar falas. Caso
a participacdo ndo ocorra, é necessario instiga-la, através de questionamentos ou desafios.

Neves (2015), com base em Sternberg (1946), aponta estratégias para a condugdo, como o
Inquérito geografico e entrevistas, entendido como um complemento a observagao, a qual consiste
em aplicar questiondrios a populacao local e realizar entrevistas, a fim de colher informagdes s6
possiveis com o contato direto com os habitantes da &rea. “As perguntas formuladas podem
contemplar tanto os aspectos culturais quanto os fisicos de um determinado espaco geografico”
(NEVES, 2015, p.39). No contexto da educagdo basica, Neves relata que as entrevistas devem ser
priorizadas, pois permite mais envolvimento com o entrevistado e quaisquer davidas podem ser
esclarecidas no ato da conversa.

Priorizamos o desenvolvimento de entrevistas no ensino basico em detrimento da
aplicagdo de questiondrios. Isso porque as entrevistas permitem maior envolvimento
do entrevistado e possibilitam mais liberdade para expressar suas ideias. Ademais,
gragas ao contato direto com o entrevistado, o pesquisador pode perceber algumas
sutilezas, como a expressdo facial e corporal, a indecisao, o tom de voz (entre outros)
que permitem certas dedugdes a respeito das declaragdes dadas. Por fim, as duvidas
que surgirem a respeito do posicionamento do entrevistado podem ser esclarecidas
no ato, enquanto que, na aplicacdo de questiondrios, isso ja se torna mais complicado
(NEVES, 2015, p. 39-40).
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Outra estratégia apontada pela autora é a coleta e preparagdo de amostra, que pode ocorrer
desde que esteja previsto nos objetivos do projeto, e os alunos estejam aptos metodologicamente
para coleta e armazenamento correto das amostras, sejam de rochas, solo, vegetacao, agua etc.

Podem ser coletados em varios pontos do roteiro de campo e precisam ser
devidamente separados e etiquetados para que possam ser analisados
posteriormente. [...] Assim, quando for necessdrio realizar coletas no campo, o
professor deve preparar metodologicamente os estudantes para coletar e armazenar
devidamente as amostras (NEVES, 2015, p. 40).

Antes do retorno é aconselhavel certificar-se de que todos estdo no transporte, e relembrar
as recomendacdes de seguranga, garantindo um retorno seguro e tranquilo. Em termos de p6s-
campo, observa-se que é o momento de organizar os registros colhidos, socializar e avaliar, observe
no quadro 04.

Figura 04 - Acoes a serem desenvolvidas na terceira etapa da aula de campo.

e Revisao do que foi registrado e preparagdo para andlise e socializagdao
posterior.

Avaliar

Se os objetivos propostos foram alcancados;

Se o grupo correspondeu as expectativas;

Pontos positivos e negativos.

e Socializacao do que foi trabalhado e vivenciado no campo

II1. P6s-Campo
(AVALIACAO)

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2023.

O encontro seguinte pode ser destinado para a roda de conversa e organizagdo dos materiais
recolhidos. E interessante que os estudantes, compartilhem livremente sobre o que foi vivenciado,
uma vez que geralmente nem todos da turma participam da atividade. Caso a conversa ndo ocorra
de maneira satisfatoria, o professor pode guiar esse momento, através de questionamentos ou a
exposigao de fotografias.

Em seguida, orientd-los para revisao e organizacdo dos registros colhidos, j& objetivando o
produto, definido no pré-campo. Neves sugere que “as primeiras aulas apos a realizacdo do trabalho
de campo sejam destinadas a revisdo de todo o material recolhido e a sua preparagdo para analise”
(NEVES, 2015, p. 41). Para que algumas informagdes ndo sejam perdidas com o tempo.

A avaliagdo de conduta, participacdo e envolvimento, deve vir ocorrendo desde a primeira
etapa. Mas o produto é a materializagdo desta, que pode ser: questiondrio; entrega de um relatorio;
apresentacdo de semindrio em grupo, por tema; producdo videografica; construgdo de maquete;
criacdo de parédia ou musica; organizagdo de exposigdo fotografica. O interessante é instigar as
diferentes formas de socializacdo, com criatividade, que pode ser alargada para toda escola.

5 NOTAS FINAIS

Com base nas reflexdes discutidas e apresentadas neste escrito, as aulas de campo no dmbito
do ensino de Geografia escolar emergem como uma metodologia de ensino e aprendizagem
indispensavel. Isso ocorre porque a Geografia tem suas raizes na observacao de campo, o que, por
sua vez, possibilita aos educandos entrar em contato com elementos relacionados a produgao do
conhecimento, aspectos cruciais para promover uma participacdo ativa no processo de construcao
do saber.

Além disso, o contato in loco com as realidades, fendmenos e préticas socioespaciais tem a
capacidade de ampliar a compreensado das relacdes entre homem e natureza, de maneira holistica e
interdisciplinar, dado que a realidade ndo se manifesta compartimentada ou segmentada, mas sim
como um conjunto interligado e indissocidvel.

Para o educador que almeja romper com praticas educativas que o coloca como um
reprodutor de conhecimento, e os estudantes receptores passivos desta reproducdo, as aulas de
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campo se encaixam como uma alternativa metodolégica viavel para o processo de construcao do
saber geografico. Desde que sejam bem planejadas, levando em consideragdo todas as etapas e
especificidades que tal metodologia exige para alcangar seus objetivos propostos.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Educagao, como um campo do conhecimento cientifico, evolui constantemente. Na medida
em que a sociedade se transforma a cada dia, novos desafios sdo postos ao debate académico e a
préatica pedagodgica. Novas abordagens e metodologias tém sido exploradas para promover
aprendizagens mais significativas e engajadoras para os estudantes em todos os niveis do ensino.
Nesse contexto, as metodologias ativas tém se mostrado como estratégias pedagodgicas eficazes,
promovendo inovacdes no processo de ensino-aprendizagem (FERRAZ FILHO, et al., 2017).

Ao mesmo tempo, a educagdo geografica, coloca-se o desafio de produzir conhecimento
sistematizado acerca da sociedade a partir do espaco geografico. Tomando os conceitos-chave da
Geografia, busca-se estabelecer o raciocinio geografico no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que esta disciplina integra o curriculo escolar desde os primeiros anos do ensino basico
(GARCIA; MORAIS, 2014). Apesar de a Geografia se constituir em uma disciplina que estuda as
relagdes entre o espaco, o ambiente e a sociedade, buscando compreender as dindmicas que ocorrem
em diferentes lugares (MOREIRA, 2010, 2014), tradicionalmente o ensino do contetido tem sido
pautado em aulas expositivas, com o professor transmitindo o conhecimento de forma unidirecional.
No entanto, essa abordagem nem sempre é eficiente para envolver os estudantes de maneira ativa e
despertar o interesse pelo tema (GARCIA; MORAIS, 2014).

Por outro lado, estudos mostram que as metodologias ativas propdem uma inversao desse
modelo tradicional de ensino, colocando o estudante como protagonista do processo de
aprendizagem. Elas estimulam a participacdo ativa dos estudantes, por meio de atividades praticas,
debates, projetos de pesquisa, entre outras estratégias que incentivam a reflexdo e a construcao
coletiva do conhecimento (MORAN, 2018). E nesse contexto que se justifica o presente artigo, que
versa sobre o papel das metodologias ativas, como praxis pedagégica para o raciocinio geografico e
o ensino de Geografia na educagdo bésica. Nos altimos anos, diversos pesquisadores e professores
de Geografia tém se debrucado sobre o tema, produzindo livros e artigos cientificos que sdo
publicados em periddicos nacionais e internacionais, anais de eventos, entre outros. Portanto, o
presente trabalho busca contribuir com as reflexdes em torno da implementacdo dessas abordagens
pedagogicas, visando ao aprimoramento das préticas educacionais no ensino de Geografia.

2 METODOLOGIA

No que tange ao método cientifico da pesquisa, considerou-se o que afirma Severino (2007,
p- 98) quando diz que [...] o papel das Ciéncias Humanas é o de identificar objetivamente essas
relacdes funcionais (sujeito-objeto), descrevendo seus processos e explicitando suas articulagdes no
interior da sociedade”. Desta feita, a pesquisa foi realizada a partir do método da revisdao
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bibliografica do tipo “narrativa”, pois ndo pretende esgotar o assunto, mas parte da perspectiva da
sistematizagdo dos procedimentos metodolégicos na producdo do conhecimento como construcao
do objeto.

Severino (2007, p. 20) assegura que a produgado do conhecimento como construgao do objeto
perpassa pela “reconstituicdo simbolica dos dados na nossa experiéncia” mediante “complexo
processo de constituicdo e reconstituicdo do sentido do objeto que foi dado a nossa experiéncia
externa e interna”. Isso, portanto, insere-se no contexto da pesquisa relacionada com a atividade de
ensinar e aprender. Conforme suas préprias palavras:

Por sua vez, a atividade de ensinar e aprender estd intimamente vinculada a esse
processo de construgdo de conhecimento, pois ele é a implementacdo de uma
equacdo de acordo com a qual educar (ensinar e aprender) significa conhecer; e

conhecer, por sua vez, significa construir o objeto; mas construir o objeto significa
pesquisar (SEVERINO, 2007, p. 21).

Portanto, fez-se andlise de contetido documental coletado em fontes pré-determinadas
buscando-se a andlise do contetido das mensagens no sentido de entender os significados delas. Para
tanto, os procedimentos metodoldégicos da pesquisa bibliogréfica adotados seguem as técnicas
apontadas por Treinta et al. (2014), quais sejam:

e Exploragdo bibliogréfica para compor um banco de dados iniciais. Buscou-se identificar, a
partir das palavras-chave: “metodologias ativas”, “ensino de geografia” e “raciocinio
geografico”, textos académicos publicados em periédicos nacionais e em anais de eventos
especializados. A busca foi feita digitando as palavras-chave na internet, identificagdo dos
titulos dos trabalhos relacionados a tematica. A sequéncia foi a criagdo de uma biblioteca de
textos. Nesta etapa foram catalogados 54 artigos publicados em periédicos nas plataformas
Google Académico e Portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES);

e Refinamento da amostra e a formagdo de um portfélio de artigos. Para tanto, fez-se uma
tiltragem mais seletiva através da leitura dos resumos dos artigos. A amostra que compds o
portfélio composto por artigos 14 publicados nos peridédicos e em anais de eventos;

e Leitura dos artigos e a analise das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos constantes
dos artigos, conforme propde Severino (2007). Com o refinamento das amostras, feito na
etapa anterior, foram utilizados efetivamente na pesquisa 8 artigos para a abordagem teérica
das metodologias ativas e 6 artigos que apresentam a dimensdo pratica da aplicacdo das
metodologias ativas no ensino de geografia.

Ap6s as leituras e fichamentos dos textos, seguiu-se para as andlises dos seus contetidos e as
reflexdes que fundamentam o trabalho.

3 O CONCEITO DE METODOLOGIAS ATIVAS E A PRAXIS PEDAGOGICA

3.1 Aspectos fundamentais para entender o conceito de metodologias ativas

As metodologias ativas ndo sdo consideradas uma pratica nova, nem uma novidade tedrica.
Desde a década de 1930, o fil6sofo John Dewey ja mencionava a importancia de trabalhar a relagao
entre teoria e pratica. Ele argumentou que o aprendizado ocorre no contexto diario do aluno e que
a funcdo da educacdo era proporcionar uma repeticdo continua das experiéncias dos alunos,
conectadas com a vida cotidiana. Nesse sentido, Dewey enfatizava o papel da reflexdo na
experiéncia e nas aplicagdes sociais.
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Observa-se que o pensamento, ou reflexao, é o discernimento da relagdo entre o que
tentamos fazer e o que acontece como consequéncia. Se nao tivermos abertura
intelectual, ndo é possivel uma experiéncia significativa, e, sendo assim percebemos
dois diferentes tipos de experiéncia conforme a proporcao que damos a reflexdo,
denominadas pelos psic6logos como experiéncia e erro (DEWEY, 1979, p. 165).

Ao enfatizar o papel do aluno como um participante ativo no processo educacional esté
promovendo uma formagao critica e reflexiva por meio de abordagens construtivistas de ensino e
aprendizagem que refletem o contexto contemporaneo da educagdo. Ao discutir as tendéncias
metodologicas que visam facilitar a aprendizagem, valorizando o protagonismo e a autonomia dos
alunos na sala de aula, criam-se possibilidades que incentivam a criatividade, o respeito as
diferencas, as experiéncias e as vivéncias de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Isso permite reinterpretar os contetidos escolares, estabelecendo conexdes relevantes
com as praticas sociais.

As metodologias ativas sdo abordagens pedagogicas que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, incentivando sua participagdo ativa, sua autonomia e seu engajamento.
Ao contrario do modelo tradicional de ensino, em que o professor desempenha um papel central na
transmissdo de conhecimentos, nas metodologias ativas o estudante é estimulado a construir
ativamente seu proprio conhecimento (VIEGAS, 2019).

As metodologias ativas tém ganhado destaque na 4rea da educacao nos dltimos anos, sendo
amplamente discutidas e exploradas por pesquisadores e profissionais da area. Essas abordagens
pedagogicas visam promover a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem,
estimulando o protagonismo, a autonomia e o pensamento critico. Um dos conceitos fundamentais
das metodologias ativas é a ideia de que os estudantes devem ser protagonistas do seu préprio
aprendizado, deixando de ser meros receptores passivos de informagdes (BACICH; NETO;
TREVISAN, 2015).

Essas abordagens pedagogicas incentivam a construcdo coletiva do conhecimento, a
interagdo entre os estudantes e o professor, bem como o uso de estratégias que promovam a
aplicacdo prética dos contetidos estudados. As metodologias sdo grandes diretrizes que orientam os
processos de ensino aprendizagem, que se concretizam através de estratégias, abordagens e técnicas
especificas (Moran, 2018). Por sua vez, as metodologias ativas de aprendizagem constituem
alternativas pedagoégicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem no estudante,
envolvendo-o na aprendizagem pela descoberta, investigacdo ou resolugdo de problemas. Essas
metodologias contrastam com a abordagem pedagégica do ensino tradicional, centrado no
professor, que apenas transmite a informagao aos estudantes (BERGMANN; SAMS, 2016).

Gemignani (2012) assevera que uma metodologia ativa é uma concepg¢do educativa que
estimula processos construtivos de acao-reflexao-agdo, na qual o aluno tem uma postura ativa em
relacdo a sua aprendizagem numa situagao pratica de experiéncias, por meio de problemas que lhe
sejam propostos e lhe permitam pesquisar e descobrir solugdes aplicaveis a realidade.

Ja para Bastos (2006, p. 77) “[..] metodologias ativas sdo processos interativos de
conhecimento, andlise, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar
solucoes para um problema”. O método ativo é um processo que visa estimular a autoaprendizagem
e a curiosidade do estudante para pesquisar, refletir e analisar possiveis situagdes de tomada de
decisdo, sendo o professor apenas o facilitador desse processo (BASTOS, 2006).

Desta forma, as metodologias ativas de aprendizagem sdo baseadas em estratégias de ensino
fundamentadas na concepcao pedagégica critico-reflexiva, permitindo assim uma leitura e
intervencao sobre a realidade, o que favorece a interagdo e valorizagdo da construgdo coletiva do
conhecimento. Para Moran (2015) as metodologias ativas sdo pontos de partida para prosseguir em
processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva e de generalizacao.

Segundo Barbosa e Moura (2013), a aprendizagem ativa ocorre por meio da interacdo do
aluno com o assunto estudado, através da audicdo, da fala, do questionamento, da discussdo e da
prética, sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo passivamente. Ao
realizar tais reflexfes, o aluno tem uma maior clareza sobre o contetido. Futuramente, esse

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



45

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

conhecimento construido ndo precisara ser retomado, apenas relembrado (ZABALA, 2001).

Atualmente, assistimos a mudangas cada vez mais rapidas da sociedade, e os professores
adquirem determinada formacgdo de base para terem de lecionar a alunos que vivem em contextos
significativamente diferentes. Isto é ensinar as novas gera¢des tendencialmente mais ativas,
envolvidas em ambientes cada vez mais diversos, inesperados, inovadores e tecnolégicos.

Mencionando as geracoes Z (nascidos entre meados de 1992 e 2010) e Alpha (nascidos apds
2010), que se desenvolveram no ambiente tecnolégico, possuindo habilidades que lhes permitem
apreender informacado de forma auténoma. No que concerne a geracdo Alpha, estes sdo detentores
de uma relagao intrinseca com o mundo tecnolégico (FARIA, 2016).

Os Alphas sdo constantemente estimulados, a relacdo que estabelecem com a tecnologia
através dos smartphones, dos tablets, e de todas as ferramentas tecnolégicas, é intuitiva e acontece
cada vez mais precocemente. Estas criangas sao naturalmente mais autossuficientes, mais instruidas
e vao exigir muito mais das geragdes anteriores, por estarem mais adaptados a mudanga. Em
contrapartida, quer a geracdo Alpha, quer as futuras gera¢des, tendem a sentir-se mais sozinhos, a
desinvestir nas relagdes sociais em prol de um mundo altamente digital (FARIA, 2016).

Perante essa realidade, quer o professor, quer os pais, quer a propria comunidade devem-se
organizar para preparar estas criancas e jovens para o equilibrio entre um mundo tecnolégico e um
mundo analégico. Dai que seja tdo importante aplicar um rol variado de metodologias,
acompanhando a evolugdo da sociedade e dos alunos, mas sem esquecer as bases essenciais (FARIA,
2016).

Cabe ao professor a tarefa de desenvolver um conjunto de competéncias que permitam aos
alunos adquirir estratégias para as novas necessidades, ou seja, para uma gera¢do em transigao,
refém da ideologia da novidade, a memoria perde relevéncia, a propria educagao propende a mudar
de horizonte: de retrospectiva passa a prospetiva (CARNEIRO, 2018).

O papel do professor, nesta perspectiva, é de orientador para que fiquem advertidos para a
melhor forma de adquirir esse conhecimento. Ou seja, o grande objetivo do professor atual é orientar
os alunos num mundo envolto de conhecimento presente em todo o lado, é o educar para a
cidadania, até porque ao longo da evolucdo dos sistemas educativos, tem sido reconhecido que a
educagdo para a plena cidadania esta intrinsecamente ligada a formagdo de uma personalidade
equilibrada e madura (CARNEIRO, 2018). Esses aspectos, portanto, sdo fundamentais na educacao
devem ser encarados como desafios a serem superados, em vez de serem vistos como obstaculos a
serem evitados. Ao compreendermos a importancia desses elementos no desenvolvimento integral
dos individuos, faz-se necessédrio buscar estratégias inovadoras para alcancar uma educacdo que
promova a plenitude cidada e a maturidade pessoal.

3.2 Os principios das metodologias ativas de aprendizagem

A principal caracteristica de uma abordagem ativa é promover a interacdo e participagao
ativa dos alunos no processo de construcao do conhecimento. Ao contrario do ensino tradicional,
que se baseia na transmissao de contetidos pelo professor, as abordagens ativas incentivam os alunos
a se envolverem ativamente na sala de aula, expressando suas opinides, fazendo perguntas,
participando de discussdes e assumindo um papel mais proativo em sua propria aprendizagem
(MORAN, 2018). A figura 1 mostra um esquema que resume os principios fundamentais dessa
abordagem como praxis pedagdgica.
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Figura 01 Principios das Metodologias Ativas de Aprendizagem

Metodologias
Ativas de

Aprendizagem

Trabalho Problemati-
em zagdo da
equipa realidade

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Moran, 2018.

Nas abordagens tradicionais, os alunos muitas vezes tém uma postura passiva, recebendo
informagdes do professor sem ter a oportunidade de se envolverem de maneira critica ou contribuir
significativamente para o processo de aprendizagem. Isso pode resultar em uma falta de
engajamento e interesse, além de uma compreensao superficial dos temas abordados. Por outro lado,
as metodologias ativas de aprendizagem abrem espago para que os alunos expressem suas opinides,
questionem, debatam e analisem criticamente os contetidos apresentados (ESTEVES, et al., 2018).

Ao permitir que os estudantes se posicionem de forma critica, as abordagens ativas também
promovem uma maior compreensao e internalizacao do conhecimento, pois os estudantes estdo
envolvidos ativamente na construcdo desse conhecimento. Além disso, o envolvimento ativo dos
alunos também pode aumentar a motivacdo, o interesse e a satisfagio com o processo de
aprendizagem. O uso das metodologias ativas como processo de ensino e aprendizagem é
considerado inovador, pois se baseia em abordagens diferentes para desenvolver o processo
educacional. Essas metodologias utilizam experiéncias reais ou simuladas, com o objetivo de criar
condigdes para resolver os desafios encontrados nas atividades essenciais da pratica social (BERBEL,
2011). Isso os incentiva a se tornarem participantes ativos do processo de aprendizagem,
desenvolvendo habilidades como pensamento critico, resolu¢do de problemas, colaboragdo e
comunicacao

As metodologias ativas sdo recursos de grande importancia e podem contribuir de maneira
significativa e eficaz para o processo de ensino e aprendizagem. Ao implementar essas abordagens,
é possivel favorecer a motivagdo autonoma dos alunos, fortalecendo sua percepcao de serem agentes
ativos em seu proprio aprendizado. Dessa forma, as metodologias ativas tém o potencial de
despertar a curiosidade dos estudantes, a medida que eles se envolvem na teorizagdo e procuram
trazer novos elementos que ainda ndo foram considerados nas aulas ou na perspectiva do professor
(FREIRE, 2006).

4 METODOLOGIAS ATIVAS APLICADAS AO ENSINO DE GEOGRAFIA

4.1 Contribuigoes recentes acerca de metodologias ativas e ensino de Geografia no Brasil

No campo do ensino de Geografia e metodologias ativas, existem outros trabalhos
académicos relevantes que abordam a tematica, como o "O Ensino de Geografia na Escola" (2012),
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de Lana de Souza Cavalcanti, que discute diferentes abordagens e estratégias para o ensino de
Geografia, incluindo o uso de metodologias ativas. Essa obra faz parte da colecdo "Magistério:
Formagao e Trabalho Pedagégico". O artigo "A Geografia na Escola: Espaco, Tempo e Possibilidades"
(2016), de Maria Edivani Silva Barbosa, publicado na Revista de Ensino de Geografia, explora as
possibilidades de integracdo das metodologias ativas no ensino de geografia, considerando o espago
e o tempo como elementos fundamentais no processo de aprendizagem. Além dessas referéncias, é
importante mencionar Carneiro (2018), que também pode contribuir para a compreensdo das
relagdes entre metodologias ativas e o ensino de Geografia.

Segundo Miranda et al. (2016), é indispensavel que haja uma infraestrutura adequada nas
escolas a fim de proporcionar uma educacdo de qualidade que seja capaz de fomentar as interagdes
sociais, estimulando e facilitando um ensino significativo. Ao mesmo tempo, Pereira (2017) afirmou
que, se as condicoes de trabalho dos professores forem precarias, é praticamente inviavel considerar
a escola como um ambiente de producdo de conhecimento e saberes. Nesse contexto, o professor
acaba se tornando apenas um fornecedor de aulas, sem tempo disponivel para estudo e andlises
sistematicas da pratica docente.

Conforme Gomes (2018), em diversas situacdes, a falta de estrutura fisica e a escassez de
materiais impossibilitam que o professor exerca suas atividades de forma significativa. Esses
desafios tém um impacto significativo no processo de aprendizagem dos alunos, além de restringir
a atuacgdo do educador. No ensino de Geografia, é essencial abordar conceitos e fendmenos que sejam
relevantes para os desafios da realidade contempordnea. Isso implica explorar temas como a
geografia urbana, os sistemas de transporte, as comunica¢des e tantos outros relacionados ao
conhecimento geografico.

Segundo Moreira (2016), a ciéncia geogréfica busca compreender as relagdes entre os espagos
e as sociedades, explorando as dindmicas e interagdes que ocorrem na superficie terrestre. Nesse
sentido, a Geografia que se ensina deve ser uma disciplina que vai além da mera memorizacao de
nomes de lugares e conceitos isolados. Ela deve proporcionar uma visdo critica e reflexiva sobre o
mundo, promovendo o desenvolvimento do pensamento espacial, a compreensao dos processos
socioambientais e a andlise das desigualdades e transformagdes territoriais.

No dia a dia, as pessoas tém o interesse em saber qual é o meio de transporte mais eficiente
para chegar ao trabalho, se ha cobertura de internet em suas residéncias e utilizam aplicativos de
geolocalizagao, previsdes do tempo e planejamento de viagens (PAULA; FORTUNA, 2019).

Segundo Lima, Silva e Aradjo (2018), na atualidade, os estudantes tém um acesso cada vez
mais amplo as redes de informacdo e as tecnologias, como smartphones, jogos eletronicos,
plataformas de midia e redes sociais. Diante desse cendrio, é necessario que o ensino de Geografia
acompanhe essas transformacoes tecnolégicas e utilize essas ferramentas durante as aulas. Dessa
forma, as aulas podem se tornar mais atrativas para os estudantes e a aprendizagem mais
significativa.

Nos dias atuais, hd uma ampliacdo dos estudos voltados para o ensino de Geografia, que tém
levado em consideragao as reflexdes realizadas no campo da Pedagogia e da Didética. E importante
ressaltar que, embora a transformacdo na pratica de ensino ndo ocorra apenas com base em reflexdes
tedricas, essas reflexdes sdao fundamentais para potencializar as possibilidades de mudanga, desde
que estejam diretamente relacionadas aos desafios préticos do ensino (PEREIRA, 2017).

Segundo Botelho et al. (2016, p. 15): “é necessario que se abra o caminho para que se
construam novas possibilidades para firmar estratégias inovadoras no campo da educagdo
geografica”. Pereira (2017) pontua que o uso de metodologias ativas na aula de Geografia tem se
mostrado uma estratégia eficaz para promover uma aprendizagem mais significativa e participativa.
Por meio de atividades praticas, como estudos de caso, projetos de pesquisa e discussdes em grupo,
os alunos sdo estimulados a construir seu préprio conhecimento, desenvolver habilidades de analise
espacial e compreender as rela¢des entre os fendmenos geograficos e o contexto social.

Conforme Damasceno et al. (2021), no ensino de Geografia, as metodologias ativas oferecem
diversas possibilidades relevantes para sua aplicacdo; a utilizagdo de diferentes metodologias e
recursos didéticos nas aulas de Geografia contribui para um melhor entendimento da ciéncia
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geografica e uma maior compreensao do espaco geografico.

Silva et al. (2021), afirmou que as metodologias ativas demonstram eficacia no ensino de
Geografia, uma vez que estimulam a construcao da aprendizagem e oferecem estratégias para lidar
com desafios presentes em sala de aula.

Através de diversos trabalhos, como teses, dissertagdes e artigos, tem-se buscado
compreender e explorar as possibilidades oferecidas pelas metodologias ativas para o ensino dessa
disciplina. As contribui¢des de autores como Ruy Moreira, Lana de Souza Cavalcanti e Maria
Edivani Silva Barbosa tém ressaltado a importancia de uma Geografia que va além do ensino
tradicional e fragmentado, promovendo o pensamento geografico critico e reflexivo. Essas
abordagens pedagodgicas proporcionam aos estudantes uma compreensdo mais profunda dos
fendmenos espaciais e estimulam o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.
Dessa forma, as metodologias ativas vém se consolidando como um caminho promissor para a
renovagao do ensino de Geografia, preparando os estudantes para compreender e interagir de forma
consciente e ativa com o mundo em que vivem.

4.2 Praxis pedagodgica com o uso de metodologias ativas no ensino de Geografia

As metodologias ativas tém se destacado como abordagens eficazes para o ensino de
Geografia, promovendo uma aprendizagem mais participativa, significativa e contextualizada. Elas
estimulam o protagonismo dos estudantes, tornando-os responsdveis pela construcdo do
conhecimento e incentivando a reflexdo critica sobre o espago geogréfico e suas relagdes sociais,
econdmicas e ambientais. No quadro 1, tem-se alguns exemplos de metodologias ativas que podem
ser utilizadas nas aulas de geografia.

Quadro 1 - Sintese das abordagens das metodologias ativas da aprendizagem

Metodologia Ativa Descricao
Aprendizagem Baseada em Problemas | Os alunos sdo apresentados a um problema do
(ABP) mundo real e trabalham em grupos para

identificar solugdes, pesquisar e construir o
conhecimento necessério para resolvé-lo.
Aprendizagem Baseada em Projetos | Os alunos trabalham em projetos praticos e
(ABP) colaborativos, desenvolvendo habilidades e
conhecimentos enquanto resolvem problemas
reais ou simulados.

Aprendizagem Cooperativa Os alunos trabalham em grupos pequenos e
interagem para alcancarem os objetivos em
comum.

Sala de Aula Invertida Os alunos estudam o contetido antes da aula e

a sala de aula é usada para atividades praticas
e discussoes.
Fonte: Organizado pelos autores com base em Moran, 2018.

Um exemplo de metodologia ativa aplicada ao ensino de Geografia é a aprendizagem
baseada em projetos. Nessa abordagem, os estudantes sdo desafiados a investigar e resolver
problemas reais, relacionados ao seu cotidiano ou a questdes globais, utilizando conceitos e
habilidades geogréficas. Eles podem desenvolver projetos de pesquisa, mapeamentos participativos,
analises de impacto ambiental, estudos de campo e outras atividades que promovam a conexado entre
teoria e pratica.

Outra metodologia ativa interessante é a gamificacdo. Por meio de jogos e simulac¢des, os
alunos sdo envolvidos em situagdes-problema que exigem a mobilizagdo de conhecimentos
geograficos para tomar decisdes e resolver desafios. Isso estimula o engajamento, a cooperacdo e o
pensamento estratégico, além de proporcionar uma vivéncia mais lidica e motivadora do contetido
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geografico. Conforme Fadel et al. (2014), um exemplo de gamificagdo na educacdo ¢é a utilizagdo de
plataformas digitais que transformam o processo de aprendizagem em um jogo interativo.

A metodologia da sala de aula invertida também tem sido aplicada no ensino de Geografia.
Nessa abordagem, os alunos acessam previamente materiais como videos, textos e atividades online,
que apresentam os conceitos e conteddos fundamentais. Em sala de aula, o tempo é dedicado a
discussao, anélise e aplicacdo desses conhecimentos por meio de debates, estudos de caso, resolucao
de problemas e trabalhos em grupo. Isso permite um maior aprofundamento e interagdo com o
contetido, além de facilitar a personalizacdo do ensino de acordo com as necessidades e interesses
individuais dos alunos. Segundo Fausto (2018), um exemplo de metodologia de sala de aula
invertida é a abordagem em que os estudantes realizam a pré-aula em casa, por meio do estudo de
materiais pré-selecionados, como videos, textos ou podcasts. Durante a aula presencial, os alunos tém
a oportunidade de discutir, aprofundar e aplicar o conhecimento adquirido, em atividades praticas,
projetos colaborativos, debates ou estudos de caso.

O uso de tecnologias digitais também pode ser explorado como uma metodologia ativa.
Ferramentas como mapas interativos, softwares de geoprocessamento, imagens de satélite e realidade
aumentada podem enriquecer o ensino de Geografia, proporcionando uma experiéncia mais
imersiva e interativa. Os alunos podem explorar diferentes fontes de dados, realizar analises
espaciais, criar mapas tematicos e visualizagdes graficas, promovendo a investigacdo e a
compreensdo dos fendmenos geogréficos. Conforme Bacich, Neto e Trevisani (2015), um exemplo é
a possibilidade de os alunos utilizarem seus dispositivos moéveis para criar e compartilhar
contetdos, como produgdes audiovisuais, apresentagdes e blogs, estimulando a criatividade e o
protagonismo dos estudantes na construgdo do conhecimento.

Esses sdo apenas alguns exemplos de como as metodologias ativas podem ser aplicadas ao
ensino de Geografia. E importante ressaltar que a escolha e a adaptacéo dessas abordagens devem
levar em consideracdo o contexto escolar, os objetivos de aprendizagem e as caracteristicas dos
alunos, buscando sempre uma maior participagdo, engajamento e construcdo de conhecimento de
forma significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas tém se mostrado relevantes para o desenvolvimento dos conceitos
geograficos, proporcionando aos alunos uma aprendizagem mais significativa, participativa e
contextualizada. Essas abordagens pedagdgicas trataram o estudante como protagonista do seu
proprio aprendizado, estimulando a reflexdo, a pesquisa, a interacdo e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Uma das principais contribui¢des das metodologias ativas é a possibilidade de estabelecer
uma relacdo mais estreita entre os conceitos geograficos e a realidade vivenciada pelos alunos. Por
meio de atividades praticas, como saidas de campo, estudos de caso, projetos e simulacdes, os alunos
tém a oportunidade de aplicar os conceitos aprendidos em situacdes reais.

Além disso, as metodologias ativas estimulam a participagao ativa dos alunos, promovendo
a autonomia e o desenvolvimento de habilidades como a capacidade de pesquisa, analise critica,
resolucdo de problemas e trabalho em equipe. Essas habilidades sao fundamentais para a formagao
do pensamento geografico e para a compreensao das complexidades dos fendmenos espaciais.

Outro aspecto relevante é a valorizacdao da diversidade de saberes e experiéncias dos alunos.
As metodologias ativas permitem que diferentes perspectivas sejam compartilhadas e debatidas em
sala de aula, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Os estudantes sdo incentivados a
trazer suas vivéncias, conhecimentos prévios e visdes de mundo para a constru¢ao do conhecimento
geografico, favorecendo a pluralidade de ideias e o respeito a diversidade cultural.

Além disso, as metodologias ativas favorecem o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo. Ao invés de apenas receber informagdes prontas, os alunos sdo desafiados a questionar,
problematizar e analisar as rela¢des sociais, psicologicas, politicas e ambientais presentes no espago
geografico. Essa abordagem contribui para a formagdo de cidadaos mais conscientes, engajados e
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capazes de compreender e intervir na realidade em que estdo inseridos.

E importante ressaltar que as metodologias ativas nao substituem completamente as aulas
expositivas e os contetidos tedricos, mas os complementam e os enriquecem. Ao combinar diferentes
estratégias pedagogicas, é possivel proporcionar aos alunos uma formagdo geografica mais
completa, que articula teoria e pratica, reflexdo e acdo, estimulando o interesse, a curiosidade e a
aprendizagem ao longo da vida.

Portanto, as metodologias ativas sdo fundamentais para o desenvolvimento dos conceitos
geograficos, pois proporcionam uma aprendizagem mais significativa, participativa e
contextualizada, estimulam a reflexdo critica, valorizam a diversidade de saberes e criam para a
formacao de cidadaos conscientes e engajados com a realidade em que vive.

A revisdao bibliografica realizada revelou que os textos selecionados abordam as
metodologias ativas no ensino de Geografia de maneiras diversas, oferecendo uma ampla gama de
perspectivas e contribuigdes. Os autores analisados exploraram conceitos, estratégias e experiéncias
relacionadas ao uso das metodologias ativas, destacando seu potencial para promover uma
aprendizagem significativa e engajadora.

As obras estudadas enfatizaram a importancia de proporcionar aos alunos uma participagao
ativa no processo de aprendizagem, por meio de praticas como a aprendizagem baseada em
problemas, o uso de tecnologias digitais, a sala de aula invertida e a gamificacdo. Essas abordagens
incentivam o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da colaboragdo, ao mesmo
tempo em que estimulam a conexdo entre os conhecimentos geograficos e as vivéncias dos
estudantes.

No entanto, apesar das contribui¢des encontradas nos textos analisados, a pesquisa realizada
aponta para a necessidade de analises mais aprofundadas e estudos de caso que explorem de forma
sistematica e detalhada a aplicacdo das metodologias ativas no contexto especifico do ensino de
Geografia. E importante investigar os resultados obtidos, as dificuldades enfrentadas e os aspectos
relevantes para uma efetiva implementacdo dessas metodologias nas praticas pedagogicas
geograficas. Dessa forma, sera possivel obter informacdes mais precisas sobre os impactos e as
potencialidades dessas abordagens, contribuindo para a constante melhoria do ensino de Geografia
e a formagdo de cidaddos mais preparados para compreender e atuar no mundo contemporaneo.
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CAPITULO V - LUDICIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EJA: CAMINHOS
PARA UM APRENDIZADO ENGAJADOR E SIGNIFICATIVO

THE POWER OF PLAY IN GEOGRAPHY EDUCATION FOR YOUNG AND ADULT LEARNERS:
FOSTERING ENGAGEMENT AND MEANING

Eder Geovani da Paz Oliveira, Mestre em Geografia, professor do Instituto Federal de Pernambuco - IFPE
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1 INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil representa uma importante politica ptblica
que oferece uma nova oportunidade para aqueles individuos que precisaram interromper os seus
estudos e retomar sua trajetoria escolar. Essa modalidade de ensino, ao possibilitar a conclusao dos
estudos e a aquisicdo de novas habilidades, contribui para a inclusdo social, e da a valorizagdo
pessoal e o desenvolvimento profissional desses individuos. No entanto, a EJA enfrenta grandes
desafios como a evasao escolar, a falta de recursos e a necessidade de adaptagdes pedagoégicas, o que
exige um constante aprimoramento das politicas publicas e das praticas educacionais.

A legislacao brasileira, especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, reconhece a
importancia da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ao garantir o direito a educagao para aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade prépria. No entanto, a efetivacdo desse
direito encontra desafios no cotidiano escolar. Ainda persistem desafios como a evasao escolar e a
falta de recursos a serem aplicados nessa modalidade. Esses problemas comprometem a inclusao
social e o desenvolvimento profissional dos estudantes da EJA.

E de fundamental relevancia que as politicas publicas e as préticas pedagogicas sejam
constantemente aprimoradas para superar essas dificuldades e garantir que a EJA cumpra o seu
papel de contribuir para a promogao da igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral
dos individuos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) define a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
como modalidade destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade
propria. O artigo 37, §1°, da LDB assegura que os sistemas de ensino devem oferecer, gratuitamente,
oportunidades educacionais apropriadas aos jovens e adultos que ndo puderam estudar na idade
regular.

Visando reduzir as desigualdades educacionais, a Meta 8 do Plano Nacional de Educagao

(PNE) de 2014 estabelece como objetivo elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos,
concentrando seus esfor¢os na populagdo do campo, da regido menos escolarizada do pais, nos 25%
mais pobres e, em especial, na populagdo negra.
"Visando reduzir as desigualdades educacionais, a Meta 8 do Plano Nacional de Educacdo - PNE
(2014) estabelece como objetivo elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos,
concentrando seus esfor¢os na populagao do campo, da regido menos escolarizada do pais, nos 25%
mais pobres e, em especial, na populagdo negra." (PNE, 2014, p. 67).

A LDB, ao instituir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade educacional
especifica, estabelece um marco legal fundamental para a garantia do direito a educagao para todos.
A Meta 8 do Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014, por sua vez, aprofunda essa discussao, ao
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definir metas quantitativas e qualitativas para a expansdao e melhoria da EJA, com foco em
populagdes historicamente marginalizadas.

Embora a LDB e o PNE delineiam um panorama promissor para a EJA, a efetivagdo dessas
diretrizes ainda encontra um obstaculo significativo: a necessidade de romper com paradigmas
pedagogicos ultrapassados. A persisténcia de modelos de ensino tradicionais, muitas vezes
descontextualizados da realidade dos estudantes que comprometem a qualidade do aprendizado e
dificulta a superacdo das desigualdades educacionais, desafiando assim a concretiza¢do das dos
objetivos e metas estabelecidas pela legislagao.

Nesse contexto, o ladico emerge como uma ferramenta pedagoégica prodigiosa, capaz de
revolucionar as praticas tradicionais de ensino. O uso pedagoégico de jogos, brincadeiras e atividades
interativas contribui para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais envolvente e eficaz,
especialmente para jovens e adultos.

2 REVISAO DA LITERATURA

2.1Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

A alfabetizagado de Jovens e Adultos (EJA), pode ser definida como o processo de aquisigao
do sistema de escrita e de seus principios, alfabético e ortografico, permite que os individuos
desenvolvam a autonomia para ler e escrever (SOARES, 2003).

Essa habilidade é fundamental para a participagdo plena do individuo na sociedade,
possibilitando o acesso a informagao, o desenvolvimento pessoal e a construcao do conhecimento.
De acordo com a LDB 9394 /96 (art. 32), o ensino fundamental, na modalidade de Educacdo Jovens
e Adultos, devera ter por objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
III. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisigdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (p. 23).

Para o Ensino Médio, conforme a LDB (1996), as finalidades sao:

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

II. a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

III. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; e pratica (p. 23).

A educagdo, como preconiza a LDB, é um direito fundamental, a base para o pleno
desenvolvimento humano. Em um mundo cada vez mais globalizado e competitivo, a educacao de
qualidade se torna ainda mais crucial. No entanto, a ma qualidade do ensino, caracterizada por
condigdes precarias devido a falta de bons investimentos, evasdao escolar e desmotivacdo de
professores e alunos, gera um ciclo vicioso que faz perpetuar a desigualdade.
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A EJA, ao oferecer oportunidades de aprendizagem para aqueles que nao tiveram acesso a
educacdo formal na idade apropriada, contribui para a reducdo das desigualdades sociais e para a
formagdo de cidaddos mais criticos e participativos. No entanto, apesar dessa compreensao mais
abrangente, milhdes de brasileiros, especialmente jovens e adultos do campo, ainda ndo alcangaram
esse nivel basico de alfabetizagdo, o que limita sua participacao plena como cidadaos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil foi profundamente marcada pelas ideias do
educador Paulo Freire. Sua pedagogia libertadora, com seu enfoque na problematizacdo da
realidade e na construgdo do conhecimento a partir da experiéncia do educando, inspirou diversos
programas de alfabetizacdo para adultos.

Ao defender a educacao como um processo de conscientizacao e transformacao social, Freire
propos que a alfabetizacado fosse realizada em didlogo com a cultura e as vivéncias dos educandos,
um principio fundamental da educacado popular. A pedagogia de Paulo Freire, termo que cunhou os
métodos didaticos desenvolvidos a partir dos seus ensinos, revolucionou a educacdo de jovens e
adultos, sendo amplamente reconhecida como um modelo eficaz para a promogao da alfabetizacao
e da conscientizagdo critico-social de jovens e adultos do Nordeste agrario.

A educacdo de jovens e adultos, foi inicialmente concebida como uma forma de compensar
a escolarizacdo perdida, contudo ela evoluiu para um campo mais amplo e complexo, marcado
principalmente pela influéncia de tedricos como Paulo Freire.

Essa perspectiva, posteriormente aprofundada por Gadotti (2003), contribuiu para a
consolidagdo da educagdo popular como um campo do saber e do conhecimento pratico da
pedagogia. Ao valorizar o conhecimento prévio dos educandos e promover estes no processo ativo
da construgdo do conhecimento, a educacdo popular busca formar cidadaos criticos e conscientes de
seus direitos.

A educacdo popular tem suas raizes assentadas na valorizacdo do conhecimento prévio dos
educandos e na promogdo de sua participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem, como
defendido por Gadotti (2003). A educagdo encontra na abordagem ladica um aliado poderoso ao
integrar os elementos ladicos como jogos, brincadeiras e atividades interativas. Essa abordagem
pode potencializar o engajamento e a efetividade da aprendizagem, alinhada aos principios da
educacdo popular de formar cidaddos criticos e conscientes.

A ludicidade, no contexto educacional, transcende o mero entretenimento. Ela se configura
como uma poderosa ferramenta pedagégica pois promove a construcdo do conhecimento de forma
significativa e prazerosa e ainda estimula o protagonismo do aluno, tanto jovens quanto adultos.

A literatura especializada converge ao apontar que a ludicidade no ensino contribui
significativamente para o desenvolvimento integral do estudante. Segundo Luckesi (2007), a
ludicidade transcende o mero divertimento, constituindo-se em uma atitude e um fazer humano
mais abrangente, que envolve ndo apenas brincadeiras e jogos, mas também uma disposicdo genuina
do sujeito perante a atividade.

Adicionalmente, a aprendizagem ativa proporcionada por essa abordagem favorece a
reten¢ao de informagdes e o desenvolvimento integral dos aprendizes, independentemente da faixa
etdria.

2.2 O ensino de Geografia na EJA

A trajetéria de vida dos alunos da EJA é marcada por diversas interrupgdes, especialmente
pela necessidade de conciliar estudos e trabalho. Portanto essa diversidade de experiéncias, que
inclui diferentes idades, origens sociais e niveis de escolaridade, exige dos educadores uma
abordagem pedagogica flexivel e atenta as particularidades de cada individuo.

Nesse sentido, a Geografia, ao abordar a relacdo entre sociedade e natureza e as
transformagdes espaciais, pode oferecer um olhar tnico para desenvolver nos alunos da EJA a
criticidade sobre o mundo ao seu redor e uma maior consciéncia de cidadania e de seus direitos e
deveres.
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Ao reconhecer o valor das vivéncias desses alunos, os educadores podem transformar essas
experiéncias em um recurso rico para o processo de ensino-aprendizagem. A necessidade de
repensar as praticas pedagogicas na EJA é evidente, uma vez que o ensino tradicional, com sua
abordagem passiva e descontextualizada, ndo atende as demandas e caracteristicas desse publico.

Nesse sentido, Cavalcanti (2012) propoe utilizar a ludicidade como ferramenta pedagoégica
nas aulas de Geografia. Ao considerar a diversidade dos alunos, suas experiéncias de vida e a
importancia da participagdo ativa no processo de ensino-aprendizagem, a ludicidade contribui para
tornar a Geografia mais atrativa e relevante para jovens e adultos.

O espaco geografico, resultado da complexa relagdo entre sociedade e natureza (SANTOS,
2014), é o objeto central da Geografia. Ao ensinar essa disciplina, o professor tem a oportunidade de
promover a compreensdo das transformagdes espaciais e a formacao de cidadaos criticos.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) demanda abordagens pedago6gicas que promovam a
participagao ativa dos alunos na construgao do conhecimento. Ao valorizar o didlogo, a colaboragao
e a troca de experiéncias, o ensino se torna mais significativo e eficaz. Nesse contexto, é fundamental
que o professor busque superar o modelo tradicional de ensino expositivo e adotando praticas que
despertem ainda mais o interesse e a motivacdo dos alunos, considerando suas vivéncias e
necessidades especificas.

A ludicidade pode proporcionar um ambiente de aprendizagem mais leve e prazeroso,
ajudando a contribuir para a superagdo de barreiras psicolégicas presentes nos alunos da EJA, como
a inseguranga e a falta de autoestima. Ao se sentirem mais a vontade e engajados nas atividades da
aula, esses alunos podem desenvolver um senso de pertencimento ao grupo e a construir
conhecimentos por meio de habilidades adquiridas na sua vivéncia profissional de forma mais
significativa.

Além disso, a utilizagdo de jogos e outras ferramentas lidicas permite que os contetdos
sejam trabalhados de forma mais dindmica e contextualizada, facilitando a compreensdo e a
memorizac¢do dos conceitos.

2.3 A Necessidade de Abordagens Diferenciadas na EJA

A prética pedagogica em Geografia exige que os docentes compreendam as diversas formas
pelas quais os estudantes vivenciam o espaco geogréfico. E fundamental que os professores, ao
planejarem suas préaticas pedagodgicas que serdo aplicadas em aula, estejam atentos as experiéncias
prévias e aos conhecimentos prévios dos alunos, buscando sempre que possivel, reconhecer as suas
percepgdes sobre o mundo construidas a partir de contextos sociais e culturais especificos.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (1967) instrui a valorizacdo do didlogo e dos saberes
populares. Para o autor, esse é um terreno fértil para se nascer novas préticas educacionais. Nesse
sentido, ao adotar metodologias ltdicas, o professor ndo apenas estimula o interesse dos alunos,
mas também cria um ambiente propicio para que eles reflitam sobre suas préprias experiéncias,
fazendo assim ser possivel construir um conhecimento geografico mais significativo e critico.

O diadlogo constante com os alunos, valorizando suas percepcdes, ajuda o professor de
Geografia a contribuir para a formagdo de cidaddos mais conscientes e engajados com as questdes
socioespaciais (CALLAI, 2018).

A incorporacdo de elementos lidicos no contexto escolar, embora ja venha sendo
reconhecida como uma pratica pedagégica promissora, ainda enfrenta desafios significativos. A
resisténcia por parte de alguns docentes em adotar novas metodologias ativas e a escassez de
recursos adequados para a implementagao de atividades ltdicas sdo obstaculos comuns.

Nesse sentido, Callai (2018) destaca a relevancia do professor possuir um conhecimento
prévio aprofundado sobre seus alunos, englobando aspectos culturais e a comunidade escolar na
qual esta envolvido.

Essa compreensdo mais abrangente possibilita uma melhor elaboracdo na criacdo de
atividades ladicas mais significativas e eficazes, superando, assim, parte dos desafios mencionados
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anteriormente. Ao conhecer as particularidades de cada estudante, o professor pode personalizar o
processo de ensino, tornando as aulas um momento mais atrativo e motivador. Essa personalizacao
permitird que os alunos se sintam mais valorizados e compreendidos, o que, por sua vez, contribuiré
para o desenvolvimento de suas potencialidades e para a constru¢do de uma aprendizagem mais
significativa.

Para Vygotsky (2001), o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre de forma isolada, mas sim no
contato que acontecem dentro de um contexto social e cultural dos estudantes. Essa interagdo com o
meio e com outras pessoas é essencial para a construgdo de um conhecimento singular, pois é por
meio dessas interacdes que o individuo internaliza as ferramentas e os conceitos culturais na sua
forma e no mesmo ambiente que os demais.

Essa internalizagdo, que ocorre do social para o individual, permite ao sujeito se apropriar
dos conhecimentos e habilidades disponiveis em seu meio, transformando-os em processos mentais
proprios para desenvolver suas préprias habilidades e ferramentas. Abordagens ltdicas encontram
respaldo em teorias da aprendizagem como a de Vygotsky, que enfatiza o papel da interacao social
e da cultura na construgao do conhecimento (VYGOTSKY, 2001).

Quando o professor busca apreciar os conhecimentos prévios e o contexto cultural do grupo
de alunos no qual ele é o principal interlocutor, esse professor podera criar situagdes de
aprendizagem que desafiem os estudantes a avancar em seus conhecimentos e portanto, em suas
habilidades, criando novas ferramentas para o fazer social na busca por promover o bem-estar social
e a justica social.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa qualitativa, com abordagem de pesquisa-acao, foi desenvolvida em trés etapas.
Ap0s obter a autorizagdo institucional, a pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. Primeiramente,
realizou-se um levantamento bibliografico sobre praticas pedagégicas em Geografia para EJA, com
foco nas dificuldades dos alunos. Em seguida, adotou-se a pesquisa-acdo como estratégia
metodolégica para investigar o potencial da ludicidade no ensino de Geografia para a EJA durante
o estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia, modalidade a distancia, oferecido
pela UAB em parceria com o IFPE no municipio de Palmares-PE. Por fim, foram coletados e
analisados os dados da pesquisa."

A pesquisa-agdo, por ser um processo ciclico e colaborativo, permitiu um aprofundamento
dos envolvidos no contexto escolar, possibilitando compreender como as atividades ludicas
contribuem para a construgdo do conhecimento geogréfico por parte dos alunos da EJA em uma
turma de III etapa.

Para a coleta de dados, foram utilizadas a observagado participante, a analise de planos de
aula e materiais didaticos, e a pesquisa bibliografica. A observagdo participante permitiu uma
imersdo profunda no contexto escolar, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada do
fendmeno investigado. A anélise dos planos de aula e materiais didaticos revelou a intencionalidade
pedagogica dos professores. A pesquisa bibliogréfica, com base em autores como Paulo Freire,
proporcionou um embasamento tedrico para a investigacdo e a criagdo da metodologia ltdica
proposta.

Os dados foram analisados qualitativamente, buscando identificar padrdes e categorias. A
analise permitiu compreender como as atividades ladicas contribuiram para a construcdo do
conhecimento geografico dos alunos da EJA, bem como identificar os desafios e as potencialidades
dessa abordagem pedagoégica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de superar os desafios enfrentados no ensino de Geografia para a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), optou-se por uma abordagem pedagodgica que valorizasse a ludicidade.
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Segundo Freire (1967), a educacdo deve ser um processo dialégico e significativo, que leve em conta
as experiéncias e o contexto de vida dos aprendizes.

Nesse sentido, o método ltadico escolhido durante o planejamento das atividades que foram
aplicadas nas aulas durante o estagio supervisionado, demonstrou sua potencialidade em tornar o
ensino mais atrativo e participativo. Como previsto, a metodologia ltdica favoreceu a construcdo de
conhecimentos de forma significativa.

Ao longo da aplicacao das praticas pedagogicas foram desenvolvidas atividades ladicas,
como jogos de tabuleiro teméticos, simula¢des de paisagens e criagdo de mapas coletivos, que
permitiram aos estudantes explorar conceitos geogréaficos de maneira pratica e divertida. Os
resultados preliminares indicaram que a utilizacdo do método ladico contribuiu para aumentar o
interesse dos alunos pela disciplina, reduzir o distanciamento inicial, além de promover maior
participagao durante as aulas.

A fim de tornar a aula de Geografia mais dinamica e significativa, foi implementada uma
atividade ltadica que envolveu um Jogo de Simulagdo. Os alunos foram apresentados as regras e aos
objetivos do jogo, cujo proposito era consolidar o conhecimento sobre os estados brasileiros e suas
respectivas localiza¢des. A dindmica consistiu em preencher cartazes com informagdes especificas
sobre cada estado, baseando-se em pistas numéricas e em um modelo de perguntas fornecido. A
participagdo ativa dos estudantes foi estimulada por meio da colaboracao em equipe e de uma
saudavel competitividade.

Os resultados evidenciaram um aumento significativo no engajamento dos alunos, que
demonstraram maior interesse e compreensdo dos conceitos geograficos abordados. A abordagem
ladica proporcionou um ambiente de aprendizagem mais leve, colaborativo e divertido,
favorecendo a construcdo do conhecimento de forma mais colaborativa e significativa.

A escolha do jogo de simulacdo como recurso didatico mostrou-se eficaz permitindo o
desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas nos alunos, como a capacidade de anélise,
sintese e resolugado de problemas. Além disso, a atividade contribuiu para a formagdo de uma visao
mais critica e contextualizada sobre o territério brasileiro, estimulando a discussao sobre questdes
fisicas e socioespaciais que sdo relevantes para o desenvolvimento e conhecimento dos conceitos
bases da geografia escolar.

A aplicagdo de jogos e atividades ltdicas nas aulas de Geografia para alunos da EJA revelou-
se uma estratégia eficaz para superar um dos principais desafios enfrentados nessa modalidade de
ensino: o desinteresse dos estudantes.

5 CONSIDERACOES

A pesquisa demonstrou que a ludicidade, enquanto ferramenta pedagdgica, tem o potencial
de transformar o ensino de Geografia na EJA. E possivel torna-lo mais engajador e significativo. Isso
se justifica devido aos desafios que a EJA vem enfrentando, como a evasao escolar e a necessidade
de adaptacgdes pedagogicas.

Nesse sentido, a ludicidade pode ser um caminho para superar esses desafios, promovendo
um aprendizado mais prazeroso e eficaz com a implementacao da ludicidade na pratica pedagégica.
Diante dos resultados obtidos, sugere-se a realizacdo de estudos mais aprofundados sobre a
efetividade de diferentes recursos ladicos que considerem as especificidades da EJA.

Além disso, é fundamental investigar a percepc¢do de alunos e professores sobre a pratica de
metodologias ativas como a ludicidade, sempre com o objetivo de compreender seus impactos no
processo de ensino e aprendizagem. A elaboragdo de materiais didaticos mais engajadores e a oferta
de programas de formagdo continuada para professores com praticas mais ladicas configuram-se
como acoes estratégicas para a consolidacdo da ludicidade como pratica pedagogica além da EJA.

Em suma, a ludicidade tem potencial para promover a interagdo, a construgao coletiva do
conhecimento e a valorizacao das experiéncias dos alunos. Portanto, apresenta-se como um caminho
e recurso prospero para a superacao das desigualdades e a combater o dualismo, um dos velhos
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inimigos da educacdo bésica brasileira. No entanto, para a sua consolidacgdo, a ludicidade como
pratica pedagégica transformadora necessita de investimento continuo em pesquisas, na formagao
de professores e politicas publicas que valorizem a inovagdo e a diversidade nas praticas
pedagogicas.
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CAPITULO VI - DIALOGO ENTRE ESCOLA E CARNAVAL: UMA VIVENCIA POR
MEIO DOS PAPANGUS DE BEZERROS - PE
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1 INTRODUCAO

Quem nao recorda a cangdo "Pais Tropical" do artista Jorge Ben Jor? Detentora de uma poesia
que acentua caracteristicas do cenario brasileiro, ao referenciar sua geografia, religiosidade, belezas
naturais e cultura, lembra também ao ouvinte sobre o més do ano no qual acontece a maior festa
popular do pais, o carnaval.

Comparado a uma nagdo continental, o Brasil pautado em sua diversidade cultural,
apresenta varias maneiras de vivenciar os dias de Momo, as quais, distribuidas por regides,
propagam diferentes manifestagdes culturais como o samba, o frevo, o maracatu, o papangu, dentre
outros. Tais expressoes culturais, ao promover desfiles nas ruas e avenidas sdo aclamadas diante da
inspiracao artistica que captura, tanto a audicdo quanto a visao, o espectador, através da muasica e
das fantasias, por exemplo.

E importante observar que através do carnaval variadas linguagens para o estudo da arte sao
identificadas, uma vez que abrange em sua estrutura elementos da musica, das artes visuais, do
teatro e da danga, ou seja, é um folguedo capaz de propiciar ao individuo o desenvolvimento de
diferentes cognicdes. Entretanto, ampliando o debate, Bakhtin (1987) comenta que o carnaval nao
pode ser considerado puramente arte, pois encontra-se no limite ténue entre ela e a vida, sendo
reconhecido, portanto, como "a prépria vida apresentada como os elementos caracteristicos da
representacdo" (idem, 1987, p. 6).

Nessa perspectiva da vida na arte, compreende-se que o carnaval representa uma
diversidade de saberes, os quais tém sua importancia educativa na construcdo holistica do
individuo, podendo contribuir com a discussao sobre questdes comportamentais, socio-historicas,
religiosas e politicas. Num didlogo entre as considera¢des encontradas no carnaval e o ambiente
escolar, Freire (1996) salienta que a escola é um espago de ensino, aprendizagem, socializagao,
respeito as diferentes identidades, reflexdo para o exercicio da cidadania e leitura de mundo para
intervencdo de contextos sociais. Logo, também pode ser encarada como um espago adequado para
se vivenciar manifesta¢cdes da cultura carnavalesca.

Assim, diante de tal pressuposto construido numa reunido pedagégica ocorrida no comeco
do ano de 2023, a respeito da vivéncia do carnaval na escola, algumas questdes norteadoras vieram
a tona, a saber: Quais sdo as manifestagdes do carnaval pernambucano que sdo conhecidas pelos
alunos? Dessas possiveis manifestagdes que os estudantes afirmam conhecer, qual é a profundidade
desses saberes? Diante de tais inquietacdes, o presente estudo se propde a relatar a experiéncia de
uma turma do sexto ano do ensino fundamental, & medida em que conhecia sobre a manifestagao
carnavalesca dos papangus de Bezerros no estado de Pernambuco.

Ja os objetivos especificos transitaram pelas seguintes folias: a) conhecer a histéria dos
papangus de Bezerros; b) confeccionar mdscaras e roupas dos papangus; c) praticar motivo ritmico
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para o desfile dos papangus; d) ensaiar uma cangdo tradicional para o desfile dos papangus. A
proposta de trabalho aconteceu numa escola da rede municipal do Recife situada na zona norte da
cidade, em um tempo de execugdo distribuido entre os dias 6 e 17 do més de fevereiro do ano de
2023.

2 REVISAO DA LITERATURA

O socidlogo Norbert Elias (1994), através da chamada teoria do processo, compartilha o
pensamento de que ao considerarmos um recorte temporal especifico, é possivel se investigar um
determinado tema e seus desdobramentos. Nessa 6tica, 0 marco conceitual eliasiano contribui para
entendermos o protétipo do carnaval no pais e sua evolugdo num processo de longa
duragao. Segundo Moraes Filho (1979), a génese do carnaval no Brasil vincula-se ao jogo do entrudo,
cuja origem sugere as seguintes hipéteses: a) absor¢do do folguedo pelos portugueses enquanto estes
navegavam pelo territério indiano, ou b) énfase religiosa ao ato de banhar-se, difundido pelo povo
judeu que de certa maneira influenciou a identidade cultural europeia.

Corroborando com a temética, Cadmara Cascudo (1984) ratifica que a brincadeira do entrudo
aos moldes medievais foi introduzida no Brasil pelos portugueses no século XVI, trazendo como
definigdo um "tempo de divertimento que compreende os trés dias que precedem a Quarta-Feira de
Cinzas” (idem, p. 341). Por conseguinte, no inicio do século XIX a brincadeira ou jogo do entrudo
tornou-se uma paixdo nacional, encontrando maior expressividade nas regides norte e sul do pais.

Nessa folia, que envolvia sujeitos de estratificagdes sociais diferentes, os limdes de cheiro
eram os elementos que animavam o folguedo e aqueciam o comércio, porém, os excessos nas
brincadeiras comprovados pelo uso indevido de seringas e a violéncia distribuida através dos
arremessos de limas, acarretando ndo poucas fatalidades, fizeram com que em variadas cidades
brasileiras, o folguedo perdesse forca, mediada pela coer¢do social implantada pelas autoridades
competentes, as quais passaram a penalizar os que assim continuassem na préatica de tais atos
considerados incivilizados (Morais Filho, 1979).

Assim, o entrudo brasileiro passou a ser combatido nos principais estados do pais, levando
Morais Filho (1979, p. 120) a comentar que tal jogo era uma espécie de bacanal asiética, se comparado
a nova configuracdo que comegava a ganhar espaco, em especial no Rio de Janeiro, quando este
passou a importar costumes do carnaval europeu. Segundo Bakhtin (1987) o carnaval no velho
continente encontra suas raizes tanto antes da construgao do Estado, quanto das divisdes de classes.
Na Roma primitiva, por exemplo, celebravam-se as vitérias de uns e ao mesmo tempo as desgracas
de outros, num misto de emogdes que compunham as conhecidas saturnais romanas, através das
quais o que imperava era a promogcao da experiéncia da liberdade do riso.

Porém, a partir de uma nova conjuntura de classes, do surgimento do Estado e da instauragao
do cristianismo institucionalizado, o riso passou a ser comedido quando comparado ao antigo
contexto social de regras infimas. Bakhtin ressalta o fato das festividades carnavalescas antecederam
a religido crista, argumentando que: "O principio comico que preside aos ritos do carnaval, liberta-
os totalmente de qualquer dogmatismo religioso ou eclesidstico, do misticismo, da piedade [...]
pertencem a esfera particular da vida cotidiana" (1987, p. 7).

No entanto, contra esse tipo de apologia a brincadeira popular, algumas gestdes da Igreja
Catolica lutaram veementemente, proibindo tanto a utilizagdo de seus espacos para a pratica, quanto
a participacdo de seus oficiais. Em contrapartida, no século XV, por exemplo, o papa Paulo II
consentiu que o carnaval aos moldes romanos fosse brincado, numa evolugao que partia da sujeira
do uso de ovos, corrida de cavalos e os elitizados bailes de mascaras. Portanto, a depender do lider
clerical, as festividades carnavalescas tinham apadrinhamento ou ndo por parte da igreja (Maior,
2011).

Dessa feita, pode-se destacar como importante caracteristica encontrada no carnaval
medieval, seu aspecto agregador, pois ndo havia separacdo entre atores, espectadores e palco, uma
vez que era considerado a celebracdo de todos e para todos, onde a principal regra era a liberdade,
o que Bakhtin (1987, p.7) entendeu ser uma segunda vida do povo.
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Por conseguinte, os séculos XVI e XVII partilharam de um carnaval dos espetaculos e dos
bailes de méscaras, em que na corte de Luis XIV, "as cortesds e as mulheres da moda tatuavam-se
exageradamente e usavam de sinais pretos no rosto para fazerem-se mais lindas" (Morais Filho, 1979,
p- 40), num contraponto ao carnaval medieval, no qual a espontaneidade e a ndo teatralizacao eram
as marcas fundantes para a liberdade popular, uma vez que na corte o que se encontrava era um
carnaval contido.

Considerando essa progressao auto coercitiva, Elias (1994, p. 48) comenta que "pessoas de
unidades sociais diferentes se comportam de forma diferente e em maneiras muito especificas",
porém salienta que tais mudancas de posturas comportamentais sdo uma forma de preservacdo para
se manter num espagco social elitizado.

Por conseguinte, ap6s os anos turbulentos vivenciados com a revolugdo francesa e a queda
do antigo regime, as mascaras retornaram ao contexto da civilidade, porém nao apenas nos teatros,
mas também nas ruas, sinalizando para a decadéncia do carnaval francés e paralelamente o inicio
do carnaval no Brasil, p6s entrudo (Morais Filho, 1979, p. 39). Ja o carnaval de Pernambuco,
conhecido pela sua diversidade cultural e democratizagdo, aponta suas origens para o século XVII,
quando cortejos atrevidos realizados por trabalhadores ligados ao comércio de acticar e movidos
pela brincadeira da folia de reis arranjavam as pressas can¢des em ritmo de marchinha (Maior, 2011).
Na atualidade esta diversidade do carnaval pernambucano tem contribuido para que o estado seja
um dos destinos mais procurados para a pratica turistica no periodo momesco.

Outrossim, um bom exemplo para a divulgacdo do nosso carnaval sdo os papangus, uma
tradicao encontrada numa cidade do agreste pernambucano, conhecida como Bezerros. Segundo
Gaspar (2009) a brincadeira do papangu tem seu inicio em 1881, quando familiares dos senhores de
engenho saiam mascarados e trajando roupas desorganizadas a fim de visitarem amigos durante a
antiga festividade do entrudo, o ancestral do carnaval. Soma-se a esse desmantelo? visual, que os
mascarados eram eximios degustadores de angu, isto é, uma comida do agreste pernambucano feita
a base de milho. Diante dessas caracteristicas, as criangas locais os apelidaram de “papa-angu”!

Todavia existem outras perspectivas histéricas sobre a origem dos papangus de Bezerros.
Conta-se que dois irmaos conhecidos por sua paixao por angu, certa vez cortaram as pernas de suas
calcas e cobriram os rostos com o restante dos panos, porém a simulacdo ndo funcionou, uma vez
que o desejo exacerbado pelo angu os denunciou. Uma outra versdo da histéria discorre que os
papangus passaram a ser assim chamados, depois que uma senhora considerou alimenté-los com o
suporte do angu (Gaspar, 2009).

Com relacdo aos seus aderecos, Gaspar (2009, p.1) comenta que a priori, suas mascaras eram
confeccionadas a base de cabaga, isto é, uma espécie de planta, sendo a pintura realizada “com
azeitona preta, agafrdo e folha de fava”. Acrescenta-se que em suas performances, faziam uso de
“chocalhos ao redor da roupa, que era enfeitada com palha de banana e na mao levava um maraca
de coco seco com pedra dentro”. A posteriori, as mascaras passaram a ser construidas com papel
maché.*

De maneira geral, os papangus equipam-se com vestimentas compridas que protegem todo
o corpo e, com o uso da méscara, pretendem nunca serem descobertos, pois a nao identificacao é o
segredo da brincadeira. Contudo, nada disso teria sentido se antes da festa, ndo comessem o
tradicional angu nas casas de residentes da cidade. Assim, o desfile dos papangus acontece no
domingo de carnaval, “acompanhados de orquestra de frevo e carro de som” (Gaspar, 2009, pl).
Nesse percurso, outros mascarados sdo incorporados ao cortejo, contribuindo para que os papangus
de Bezerros sejam referéncia carnavalesca entre outras cidades do interior do estado.

? Agdo que consiste na destruicdo ou demolicdo de alguma coisa (Dicio, 2013).
* Quer dizer papel picado “mastigado”. E uma massa feita com papel picado e misturada com cola branca,
dando para moldar objetos de diferentes formatos (Imbroisi, 2016).
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3 METODOLOGIA

O presente estudo resulta de uma pesquisa com abordagem qualitativa, por considerar
segundo (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70), que “tem o ambiente como fonte direta dos dados”, sendo
na ocasido o espago escolar como o local imediato para a constru¢do do mesmo. Do ponto de vista
dos objetivos classifica-se como descritiva, por comunicar caracteristicas que se aproximaram da
categoria do relato de experiéncia. Como possivel definicdo, o relato de experiéncia pode ser
compreendido tal qual “um texto que descreve precisamente uma dada experiéncia que possa
contribuir de forma relevante para sua area de atuagao” (UFJF, [201-], p.1).

Como procedimentos técnicos, fundamentou-se na pesquisa bibliografica e quanto a técnica
utilizada, a observacao sistematica se apresentou como a mais adequada para o momento, uma vez
que proporcionou ao pesquisador o controle na busca pelo cumprimento dos objetivos. Sabe-se que
no inicio do ano letivo, a coordenagdo pedagodgica retine-se com todo o corpo docente a fim de
planejar, em conjunto, o que se pretende trabalhar com os estudantes em determinadas épocas do
ano. A partir dai, se sugeriu vivenciar o carnaval no ambiente escolar, a producao de pesquisas sobre
as diferentes manifesta¢des do carnaval de Pernambuco.

Logo, as turmas do ensino fundamental 2, num total de 18, organizadas assim: 12 turmas no
turno da manha e 6 turmas no turno da tarde, foram distribuidas entre os professores e organizadas
da seguinte maneira em relagdo as manifestacdes carnavalescas a serem trabalhadas: a) quatro sextos
anos pesquisando sobre os papangus de Bezerros; b) cinco sétimos anos pesquisando sobre o
maracatu rural de Nazaré da Mata; c) quatro oitavos anos pesquisando sobre blocos do carnaval de
Olinda; d) trés nonos anos pesquisando sobre as variaveis expressdes do frevo; e) duas turmas do
Projeto Travessia’, pesquisando sobre temas livres a respeito do carnaval pernambucano.

Dessa maneira, repara-se que a comunidade escolar por inteiro estava envolvida na vivéncia.
Contudo, para efeito de melhor compreensao da presente pesquisa, optou-se pela realizagdo de um
recorte entre os sextos anos, escolhendo apenas uma turma, a saber: o sexto ano, turma B. Tal
determinagdo justificou-se pelo fato de mostrarem mais comprometimento com o projeto num
periodo tao limitado para a pesquisa, producdo e culminancia.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 A Experiéncia: Sextou Papangus!

Sublinha-se que a unidade de ensino do estudo em destaque, no ano de 2023, passou a ser
inserida no modelo de escola integral, culminando em mais uma aula na grade curricular para a
disciplina de arte, no que contribuiu de maneira significativa para o andamento do projeto. Assim,
a turma do sexto ano pdde participar de seis encontros nas aulas da referida disciplina. Portanto, em
cada encontro trabalhou-se as seguintes tematicas para construgao da pesquisa, a saber:

Quadro 1: Planejamento das aulas.

Temas Objetivos Metodologia Recursos

Origem dos | Conhecer a histéria | Aula expositiva | Uso de audiovisual e ficha de leitura
Papangus. | da dos papangus. dialogada. com exercicios de fixacao.

> E uma tecnologia educacional, reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC), e adotada como politica
publica para correcdo idade-ano nos ensinos Fundamental e Médio. (Secretaria de Educacao, 2019, p. 1).
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Confecgao Confeccionar Aula pratica Papel, lapis de cor, tesoura e glitter.
de mascara individual visando a
mascaras. de papangu. produgdo de
mascaras.
Confecgao Confeccionar Aula pratica Papel, lapis de cor, tesoura e glitter.
de mascara individual visando a
maéscaras. de papangu. produgdo de
mascaras.
Jingle do Aprender a entoar | Ouvir e reproduzir | Voz, caixa de som, quadro branco e
Papangu. o Jingle histérico o jingle estudado computador: Link de ensaio -
do Papangu. na tonalidade Youtube:
adequada. https:/ /www.youtube.com/watch?
v=00Q8avH1I_mk
Motivo Executar motivo Ouvir, ler e Baldes, latas e baquetas feitas com
Ritmico. ritmico. reproduzir motivo cabos de vassouras.
ritmico em
conjunto.
Ensaio Praticar o contetudo Reconhecer o Voz, méscaras, fantasias, baldes,
Geral. estudado. espago destinado latas e baquetas.
para futura
apresentagdo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

No primeiro encontro os alunos ainda timidos devido ao inicio do ano letivo, escutaram
atentamente a aula, interagindo pouco, porém focados em responder o exercicio de fixagdo. Ja no
segundo e terceiro encontros, os &nimos comegaram a mudar, uma vez que se sentiram motivados
diante da possibilidade de construirem suas proprias mascaras. Nesse momento, pode-se constatar
um divertimento na turma, uma vez que conseguiram materializar um item crucial do objeto de
estudo, ratificando a ideia de que a escola deve ser um ambiente de satisfacdo, de prazer para o
estudante. Sobre isso, Paulo Freire corrobora ao declarar que:

[...] o ato de estudar, de ensinar, de aprender é dificil, sobretudo exigente, mas
prazeroso [...]. E preciso, pois, que os educandos descubram e sintam a alegria nele
embutida, que dele faz parte e que esta sempre disposta a tomar todos quantos a ele
se entreguem (Freire, 1997, p. 43, grifo n0sso).

Outrossim, a imagem que segue mostra um pouco da criatividade dos estudantes na releitura
das mascaras dos papangus, contemplando os objetivos da Base Nacional Comum (BNCC, 2017)
identificados por materialidades e processos de criagao.
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Figura 1 - Releitura de mascaras dos Papangus

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2023.

No quarto encontro foi possivel apresentar aos estudantes um jingle, o qual é considerado
histérico na memoria coletiva, uma vez que recordou tanto a infancia dos professores, quanto dos
familiares dos alunos. Segundo Halbwachs (2013), esse tipo de memoria se relaciona a eventos que
sdo considerados de extrema importancia na construcdo de uma dada sociedade, trazendo
informacdes histdricas a respeito das identidades visualizadas em dado territério ou grupo. Dito de
outra forma, sdo as chamadas memorias publicas, aquelas que ndo sdo aprendidas, mas
historicamente confirmadas pelo depoimento de quem as viveu.

Outrossim, a cangdo em destaque é relativa as décadas de 1980 e 1990, numa referéncia ao
carnaval de Pernambuco ao ser homenageado por uma loja de varejo de tecidos fundada em 1890
na cidade de Pesqueira interior do estado, que é reconhecida pelo bordao de “Casas José Aratjo,
onde quem manda € o fregués.” (Memorial do Consumo, 2020).

Portanto, para uma melhor compreensdo da turma, a letra foi copiada no quadro e
problematizada com os alunos se de fato a mensagem do jingle se coaduna com a histéria contada
dos papangus. Desse modo, o Jingle trazia o seguinte comunicado sobre a brincadeira: “O Papangu
0 000, O Papangu 6 660, Menino, vem pra rua, Ai vem o Papangu, Mascarado, escondido, Af Vem
o Papangu, Todo vestido da cabeca até o pé, Quem é o Papangu? Vocé é, vocé é!!!” (Memorial do
Consumo, 2020).

Figura 2 - Propaganda de Televisdo.
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Fonte: Youtube, 2023.
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No video é possivel reconhecer a folia na cidade de Bezerros durante o periodo do carnaval,
cujos enfoques estdo sobre a figura dos mascarados, das fantasias bem construidas ou improvisadas
e da irreveréncia de criangas e adultos correndo pelas ruas batendo em latas de diversos tamanhos.
Logo, através de tais préaticas comportamentais podemos observar uma certa excitacdo sobre os
brincantes, através de uma liberacao das tensdes oriundas, talvez, do stress produzido pelo mundo
globalizado e, a0 mesmo tempo, uma exposi¢do marcante de sentimentos (Bakhtin, 1987; Elias e
Dunning, 1992).

Sobre isso, Elias e Dunning (1992) discutem a excitagdo, ou seja, a busca pelo prazer, como
sendo sujeita ao cumprimento de regras reconhecidas como dispositivo de controle social, a exemplo
das atividades esportivas que tém a violéncia reprimida em suas praticas. Posto isso, numa aplicagdo
a brincadeira dos papangus, tal epistemologia poderia sugerir um didlogo sobre a importancia da
autocorrecdo e, portanto, do respeito, em todas as suas nuances, para com o “outro” brincante.

No quinto encontro mostrou-se aos estudantes como executar determinadas células ritmicas
a exemplo de colcheias e semicolcheias a fim de produzirem um motivo ritmico que acompanha o
canto no cortejo. De acordo com Med (1996), o motivo em misica, trata-se de um padrdo especifico,
ou seja, uma sequéncia que pode ser tanto melddica quanto ritmica.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), na unidade musica, que corresponde
aos objetos de conhecimento notacao e registro musical, o estudante deve ser orientado a “Explorar
e identificar diferentes formas de registro musical (notacdo musical tradicional, partituras criativas
e procedimentos da musica contemporanea)”. Nessa perspectiva o motivo ritmico trabalhado com
os alunos foi o seguinte:

Figura 3 - Motivo para cortejo dos Papangus.

s 330030

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Como maneira de execucdo ritmica utilizou-se baldes plasticos de tamanhos variados,
trazidos de casa pelos proprios alunos. Contudo, como ndo disponibilizavam de conhecimentos
prévios sobre a linguagem musical, foram identificados atrasos, tanto na movimentacado ritmica,
quanto no controle da intensidade, por mais que fossem orientados a diminuirem a intensidade da
batida.

Posto isso, ficou evidente que cada um desejava ser ouvido individualmente, abandonando
dessa forma um dos principios da pratica de conjunto, ou seja, ouvir o que o colega ao lado estava
tocando. No sexto encontro objetivou-se praticar todo o contetido estudado até o momento. Dessa
maneira organizou-se uma agenda com horérios especificos para todas as turmas, a fim de
reconhecerem o local da culminancia a ser realizada no dia seguinte, isto é, a quadra da escola.

Assim, coube aos sextos anos ensaiarem no horario das 11:10 as 12:00. Num primeiro
momento a desordem foi tamanha, afinal eram quatro turmas reunidas com aproximadamente 25 a
28 alunos cada. A proposta sugerida, foi que o cortejo tocado e cantado como num bloco de carnaval,
circulasse a quadra e depois se direcionassem ao centro, onde nesse momento revelariam suas
identidades retirando as mascaras.
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Figura 4 - 6° anos mascarados.

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2023.

Analisando a imagem, observa-se que os estudantes estavam vestidos com abadéds que
evocavam a bandeira do estado, os quais foram confeccionadas a base de tecido TNT por duas
professoras responsaveis pelos sextos anos, a medida que tencionava ratificar a manifestagao
carnavalesca dos papangus como brincadeira genuinamente Pernambucana.

Assim, no dia da culminancia, 17 de fevereiro, os papangus dos sextos anos sextaram®,
concluindo o projeto escolar sobre a vivéncia do carnaval, demonstrando bastante irreveréncia, a
exemplo dos verdadeiros mascarados, papangus da cidade de Bezerros. Portanto, como resultados
observéaveis os alunos do sexto ano, turma B, puderam conhecer um pouco sobre a origem dos
papangus, serem introduzidos ao universo da musica, praticarem artes manuais na confeccao de
suas mascaras e vivenciarem no ambiente salutar da escola uma festividade que é “mania” de

brasileiro, o carnaval.

5 CONSIDERACOES

O periodo do carnaval configura-se como um momento extremamente esperado pelos
brasileiros e, nessa perspectiva, ha quem diga que o pais s6 funciona depois dele. Assim, seja pela
oportunidade de viver uma realidade paralela, ou simplesmente pelo fato de aproveitar alguns dias
de folga, o que se constata é que o carnaval é bem-vindo ao cotidiano do brasileiro.

Nessa otica de pertencimento, o carnaval Pernambucano é reconhecido como um dos mais
relevantes do pais, uma vez que apresenta variadas manifestacdes culturais, a exemplo dos blocos
de frevo, maracatu, caboclinhos, afoxés, papangus, dentre outras. Posto isso, entendeu-se que a
escola, devido aos seus multiplos papéis, também se configura como um local adequado para acessar
as diferentes manifestacGes carnavalescas do estado.

Por conseguinte, identificou-se que o projeto sobre as manifestacdes do carnaval de
Pernambuco na escola, em especial os papangus de Bezerros, apresentou-se como exitoso para a
comunidade escolar uma vez que determinadas brincadeiras oriundas do interior do estado ndo sao
tao conhecidas pelas criancas e adolescentes na capital, Recife. Assim, o projeto veio contribuir no
incentivo dos alunos a ampliarem seus saberes e pesquisas sobre a multiculturalidade,
possibilitando a valorizacdo e reflexdo a respeito dos seus pertencimentos identitarios.

® Anunciar o inicio do final de semana ou a chegada da sexta-feira, normalmente com sentido carregado de
empolgacao e felicidade: é hora de aproveitar a vida, sextou! (Ribeiro, 2019).
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surge no contexto da disciplina de Estidgio Curricular Supervisionado de
Geografia 04, ocasido em que se realizou duas aulas e uma atividade de carater interdisciplinar
utilizando o tema transversal sobre meio ambiente. Com isso, trabalhou-se a problematica ambiental
do lixo na Paisagem através da Fotografia, utilizando a rede social Instagram. O estagio foi realizado
no segundo semestre do ano de 2019 e com estudantes da turma do Primeiro ano B, na Escola
estadual de Regime Semi-integral Sizenando Silveira, localizada na avenida jornalista Mério Melo,
sem numero, Santo Amaro, Recife - PE.

O presente artigo tem por objetivo discutir a importancia do estudo da paisagem e do
ambiente, para os estudantes do ensino médio, através da utilizacdo da imagem fotografica, usando
a rede social Instagram. Isto se d4, uma vez que a paisagem, representada pelos usudrios do
aplicativo, é um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais (SANTOS, 1988), constituindo-
se uma categoria de analise de suma importancia para a ciéncia geografica. Por isso, a paisagem é
resultante de varios condicionantes nas relacdes econdmicas, politicas, culturais, estando interligada
com toda a dindmica histdrica e social (SANTOS, 1988).

Ademais, no que se refere a utilizacdo da fotografia, a mesma fora utilizada como um dos
recursos metodoldgicos para se alcancar o entendimento dos estudantes a partir de suas realidades.
Houve uma reflexao sobre a questdo da poluicao ambiental em bairros e comunidades em que eles
vivem. Gomes (2016) destaca a importancia da Fotografia como forma de sensibilizar sobre a
Questdo Ambiental, bem como a utilizacdo da mesma na Educacdo Ambiental. A fotografia é um
dispositivo de sensibilizagdo, que auxilia este trabalho na compreensdo de uma fotogeografia
(STEINKE et Al, 2014), como instrumento didatico em sala de aula.
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A fotografia, na atualidade, além de ser acessivel, tornou-se popularizada, atualmente, nas
diversas camadas sociais, tendo uma grande influéncia na sociedade atual. Houve um
impulsionamento da fotografia na interpretagdo e percepcao da paisagem, como um dos fatores
primordiais para que se tenha consciéncia ambiental e compreensdo da realidade social em que os
estudantes estdo inseridos.

Estudar, entdo, a paisagem a partir da fotografia é uma oportunidade de experiéncia com
outras realidades sociais e ambientais, pois ela instiga os agentes sociais a lidar com questdes
ambientais e sociais. Isso é proporcionado pela multiplicidade de informacdes, pertinentes a leitura
das cidades, dos eventos e das paisagens que permanecem no dmbito das representa¢des espaciais,
sendo estas que elucidam sobre diversos aspectos da paisagem que:

[...] manifesta os padrdes estéticos, os desejos, as visdes de mundo pelas quais as
sociedades se representam. Nesta perspectiva, a paisagem aparece como um
universo de signos de dispositivos, de invencdes; um manifesto através do qual se
pode efetuar inimeras compreensdes sobre a organizagdo do espaco. (MELO, 2008,
p. 54).

Com essa perspectiva de Paisagem, pretende-se estudar as realidades sociais e ambientais
(MORAN, 2015), representadas nas paisagens fotografadas pelos estudantes e postadas no
aplicativo Instagram. Essa forma de apresentar a paisagem tem como funcao, auxiliar a apreensao
dos estudantes sobre a realidade dos bairros em que eles vivem. Com isso, utiliza-se do ensino de
Geografia para refletir sobre a poluigdo ambiental e as relagdes com a representagdo das paisagens.
Isto pode auxiliar na compreensdo desta problematica ambiental por parte dos estudantes em
relacédo aos seus bairros.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho se baseia na aplicagdo de metodologias ativas descritas teoricamente por José
Manuel Moran (2015), bem como o direcionamento tedrico dado por Castrogiovanni (2002) e Melo
(2008) sobre sua concepgao geogréfica sobre paisagem. Ha o intuito de colocar em pauta, neste
trabalho, a aplicagdo da fotografia como recurso para sensibilizagdo ambiental, que foi aplicado por
Bianca Antonio Gomes (2016). Além disso, buscou-se uma aplicagdo pratica da atividade de
fotografia digital em sala de aula, utilizando a obra de Steinke et al (2014) como fundamentacao
tedrica para a mediacdo entre geografia e fotografia, inspirando uma atividade pratica.

3 METODOLOGIA

As aulas e a aplicacdo da atividade atinentes a este trabalho foram realizadas na prética
pedagogica da disciplina de Geografia, que foi de extrema importancia para a construcdo das
atividades propostas. Além disso, houve um empenho de trazer para os estudantes uma abordagem
atual com utilizacdo de tecnologias do uso didrio para dentro da sala de aula e para realizagdes das
atividades.

Foi utilizado como Recurso Didatico: quadro branco, lapis piloto (para aula expositiva e
explicagdes conceituais); pendrive (para arquivar aulas e conteado da atividade); aparelho de celular
(para tirar fotografias); cartolina (para colocar e expor a imagens); data show (para aula expositiva
em Slides); computador ou notebook (para utilizacdio de aula e arquivamento de contetidos
referentes a atividade).

3.1 Etapas das Aulas e da Atividade pratica dos Estudantes

Para melhor aprendizagem dos estudantes, foi dividido didaticamente em algumas etapas
que sao:
e FEtapa 1: Aula expositiva em slides abordando contetidos sobre meio ambiente, ecologia,
paisagem, solos, industria, segregacdo espacial entre outros;
e FEtapa 2: Aula expositiva em slides sobre poluicdo e degradagdo ambiental.

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



71

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

e FEtapa 3: Nesta etapa da aprendizagem os grupos apresentaram em sala de aula as suas
fotografias. Foi falado por eles sobre a situacdo do lixo em suas comunidades, e, para que,
posteriormente, eles criassem uma Hashtag no Instagram expondo as fotos das
apresentagoes dos seus trabalhos.

Essas aulas expositivas foram de forma interativa, os estudantes foram instigados a
participarem falando sobre o lixo que existe no bairro em que eles residem. Ao final da aula da etapa
2, os estudantes foram divididos em grupos de 04 a 05 integrantes. Em seguida, foi delegado a eles,
que aplicassem a atividade como extraclasse, isso consistiu em os estudantes fotografarem areas com
lixo a céu aberto em lugares do bairro ou comunidade em que eles moram. Com isso, para esta
atividade foi preciso um ntimero de 06 a 08 fotografias, que foram coladas em cartolina, que foram
apresentadas na sala de aula na etapa 3, desta forma foi utilizada a rede social Instagram para expor
seus trabalhos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 A Importancia do Estudo da Paisagem

O curso de licenciatura, através do estagio supervisionado, de carater obrigatério, oferece
um momento de aprendizagem mutua e instigante. Isso se d4 desta forma, pois os estudantes de
licenciatura em Geografia sdo chamados a vivenciar determinadas realidades do cotidiano dos
ambientes escolares da rede privada e puablica de ensino.

Partindo-se da perspectiva da geografia critica, este trabalho entende que a compreensao da
paisagem, através do uso da fotografia e imagem, propicia aos estudantes a capacidade reflexiva do
mundo e da realidade que os cercam. Este uso é uma maneira, que os docentes dispdem, para levar
os estudantes a entender a paisagem. Essa compreensdo leva a aplicagdo de algumas metodologias
ativas na educagdo, dentre elas destacamos a fotografia, pois ela é um importante recurso
metodologico para se ler e interpretar a paisagem. O professor Valdir Steinke elucida que:

A fotografia cumpre seu papel social para reconhecermos o mundo e nos fazer
reconhecidos neste mundo. Lembremos, entdo, uma das grandes fung¢des sociais da
fotografia é nos remeter ao transcurso da historia, nos situar, colocar-nos em situacao

face ao passado e ao futuro, fazendo-nos entender a realidade do presente situado,
de forma emocional (STEINKE et al, 2014, p.102).

Portanto, o ensino da paisagem é de suma importancia uma vez que sendo a paisagem uma
categoria de analise bastante valiosa para a geografia, é através dos seus elementos que podemos
“ler” a sociedade. Essa leitura se d4 a partir das dindmicas socioespaciais, pois a paisagem pode ser
utilizada como forma de se omitir ou de se denunciar as realidades. Com isso, podemos destacar os
constantes processos de mudangas, segregacdo e desigualdades (que por muitas vezes passa
despercebido pelos estudantes e docentes). Pode-se destacar vérios outros aspectos socioespaciais
conflitivos a depender do olhar e percepcao de quem a observa.

A fotografia como recurso didatico é capaz de desenvolver nos estudantes a capacidade de
analisar e compreender o espago geografico de maneira mais fécil e aproximada da realidade dos
sujeitos. O uso da fotografia possibilita o estimulo a capacidade critica e de interpretagdo através da
percep¢do mais ampla e compreensivel dos elementos, que compdem a paisagem, como discorre
Castrogiovanni (2002): “a paisagem é tudo aquilo que se v, e a nossa visao depende da localizagdo
em que se esta” (p. 110). Com isso, é possivel perceber que o olhar é um dos sentidos humanos, que
se torna condicionante na demonstracdo e interpretacao da paisagem.

Entendemos também que nos dias atuais, hd uma degradacdo estrutural do ensino publico,
tal qual a escola vem passando, enquanto aparelho ideolégico do Estado. Desta forma, o ensino de
uma geografia critica e consciente torna-se bastante necessario, para que, por exemplo, os estudantes
percebam que a paisagem pode também omitir ou denunciar as grandes mudancas socioestruturais.
Ha de se refletir com os estudantes que ha mudancas sociais e econdmicas, que se dao através de
profundas mudancas em pequeno intervalo de tempo.

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



72

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

Isso proporciona que determinadas questdes, tais como: esgoto, saneamento, lixo, poluicao,
enchentes, queda de barreiras, déficits de moradias e entre varios outros problemas, estao intrinsecos
nos espacgos. Dessa forma, ha outros aspectos que a paisagem deve ser bem compreendida e que esta
se constitui, de fato, numa importante categoria de andlise da ciéncia geogréfica.

Através do estudo e compreensao da paisagem pelos estudantes, ha a possibilidade de criar
elos afetivos e se sentir parte integrante da paisagem. Dessa maneira, a paisagem pode ser analisada
e utilizada em sala de aula, para analisar a realidade cotidiana dos estudantes.

Sendo assim, as relacdes que se estabelecem entre o que se observa e o que se vivencia tende
a ser elemento enriquecedor de aprendizagem. Além disso, a imagem proporciona maior
entendimento e chama mais atengdo do estudante, visto que o cérebro assimila bastante através da
influéncia visual. Isto proporciona maior capacidade de aprendizado e entendimento por parte do
estudante. O ensino de geografia deve estar interligado com as realidades do cotidiano e aquelas
trazidas pelos estudantes, para que estas sejam confrontadas e dialogadas com o conhecimento
cientifico da ciéncia geografica.

A geografia deve ser estudada e ensinada levando em consideragdo a paisagem, para que se
possa compreender as complexidades do espaco geogréfico em determinado contexto sécio-
espacial-histérico do momento. Desta forma, o espaco e a paisagem sado resultantes das diversas
realidades da vida e das agdes dos individuos que faz com que os lugares e suas paisagens adquiram
determinadas configura¢des. Com isso, é possivel estudar os processos produtivos e a transformacao
da natureza, que interferem nas dindmicas da paisagem e evidenciam problematicas ambientais.

4.2 Realizacdao das Aulas e da Atividade dos Estudantes

Primeiramente, foram feitas aulas expositivas e dialogadas (Figuras 1 e 2) com a turma de
estudantes, em relagdo ao tema da poluigdo ambiental e suas consequéncias. Foi explicado para os
estudantes, os processos e conceitos, tais como: meio ambiente, ecologia, paisagem, solos, industria,
segregacdo espacial e entre outros relacionados. Logo em seguida foi feita uma proposta de
atividade pratica utilizando imagens.

Figuras 1 e 2 - Aula expositiva em slides sobre meio ambiente, segregacdo espacial e polui¢do ambiental

Fonte: Os Autores, 2019.

Embora a turma tenha uma média de 38 estudantes, além de alguns faltarem, apenas metade
desses estudantes tiveram interesse em participar da atividade pratica. Inclusive, no dia da
apresentacao da atividade (Figuras 4, 5, 6 e 7), os grupos compostos por cinco integrantes ficaram
de apresentar suas imagens, ficando a expectativa de uma média de 6 grupos para apresentar.
Porém, apenas trés desses grupos apresentaram de forma efetiva a atividade, mas, de fato, houve
uma participacgdo indireta dos outros estudantes, que assistiam a apresentacao de seus colegas.
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Figuras 4, 5, 6 e 7 - Imagens dos estudantes apresentando as fotografias de seus bairros e suas percepgdes
sobre a paisagem. Essas imagens estdo na prépria hashtag que sobre escolha deles, denominada como:

#mobilizasizenando
. ¥ 4 :
PP 0 ARz ddBBEE 0 Naonpon £ESBEL O XGloosBorio L L Ly 0 cdEdaxmzz10
& Fmobiizasizenando segundo | & Fmcbilaszenando Soviodo ‘ hans.miller92 + Seguindo i s ¥moblizasizenando Seguindo

@ honsmilers2: Seguindo

‘ hans.miller.92 « Seguindo ‘ hans.miller.92 - Seguindo

gy Qv -
vav N oeay R e Qv N
. Curtido por gstv_nr e outras pessoas .
@ Curtdo por gae_ue s ouran pesscns hans.miller92 #mobilizasizenando b

@ curtido oor astv nr e outras pessoas hans.miller92 #mabilizasizenando Teahathandn a nenhlamdtina dn livs na naieanam @ Curtido por astv nr e outras pessoas

”A A ® O &2 A Q@ B 0O & A QA B 0 &8 @ QA & O ~4

Fonte: Instagram, 2019.

Houve uma apresentagdo daqueles que fizeram os cartazes em formato de cartolina
com as imagens impressas coladas (Figuras 8 e 9). Esse formato seguido pelos estudantes,
foi produzido por eles, visando colocar suas percepcdes sobre as paisagens. As imagens
utilizadas pelos estudantes para compor os cartazes (Figuras 8 e 9) sdo de seus bairros ou
comunidades em que residem. Toda atividade foi feita e apresentada por eles e foi postada
na hashtag da atividade no Instagram, que foi escolhida por eles, denominada como:
#mobilizasizenando (Figuras 4, 5, 6 e 7).

Figuras 8 e 9 - Cartolinas com imagens fotogréficas produzidas pelos estudantes

R C

Fonte: Os Autores, 2019.

Na hora da atividade foi incentivado que aqueles estudantes, os quais ndo tinham trazido as
imagens impressas, pudessem falar sobre seu bairro ou sua comunidade. Essa ideia ajudou a
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dinamizar a atividade, porque alguns estudantes se sentiram motivados a expressar o que pensam
sobre seu bairro e entdo falaram de sua percepcdo e de suas propostas para suas comunidades.
Houve uma reflexdo por parte dos estudantes sobre questdes de poluicdo ambiental, como o
depésito de lixo, esgoto, saneamento e as desigualdades sociais existentes.

Depois da execucao da atividade, foi possivel diagnosticar que havia poucas dificuldades de
correlacionar alguns aspectos da paisagem com as suas realidades. Por isso, foi plausivel considerar
que os estudantes conseguiram interpretar e correlacionar os elementos geograficos,
socioecondmicos e ambientais da paisagem de seus respectivos bairros e comunidades.

Os estudantes ao explicar suas observacdes e percepcdes da paisagem, das fotos e
imagens, apresentaram, em suas falas, a demonstracdo de correlagdo entre geografias
cientificas e vernaculares (vividas por eles). Isso proporcionou, de forma satisfatéria, a
interacdo entre suas analises e a compreensao cientifica sobre o espago geogréfico. Além
disso, os estudantes expressaram as suas propostas e sugestdes de mudangas, as quais
gostariam que fossem feitas e seus bairros/comunidades. Houve um apontamento por parte
deles em relagdo as questdes de saneamento, esgoto e, principalmente, lixo a céu aberto, de
modo que estas palavras predominaram em suas falas.

Durante as aulas, buscou-se debater com estudantes sobre as questdes ambientais em escala
global e nacional. Refletiu-se também, sobre a realidade local dos bairros e comunidades em que eles
vivem.

Devemos entender, nos dias atuais, que o ensino de geografia deve propiciar, através da
escola, o aprendizado dos estudantes numa ampla percepcao sobre como eles entendem o mundo e
suas dindmicas. Porém, na atualidade, hd um descompasso entre o que é a escola e os contextos da
realidade de vida de cada estudante e docente. Dessa forma, o contexto que se é vivido fora do
espaco escolar ndo pode ficar de fora da sala de aula, pois é fora da sala, onde sdo gerados certos
conflitos socioespaciais e ideoldgicos estudados e vivenciados pelos estudantes e docentes. A escola,
literalmente, cada vez mais, estd sendo levada a disputar com outros espacos a atencao dos
estudantes adolescentes, sendo cada vez mais necessario se ter um olhar mais amplo em relagao aos
contextos sociais e culturais em que esses jovens estao inseridos.

Este trabalho foi capaz de estimular as atividades praticas em sala de aula e fora dela,
levando os estudantes a se situar mais préximos dos seus contextos sociais, sem ficar numa
aula engessada e arcaica. Entdo, durante as aulas debateu-se, acerca da poluicdo ambiental e
representacao da paisagem, fazendo com que fosse possivel aos estudantes, a compreensao sobre a
problemética ambiental. Por isso, foi necessario o uso aplicativo Instagram, como forma de tornar
atrativa a atividade aos estudantes, que através do compartilhamento de fotos e suas atividades,
pode-se proporcionar troca de saberes com outras pessoas que acessam o Instagram.

A tecnologia se faz presente em muitas pequenas telas de smartphones e celulares nas maos
dos Estudantes, onde se pode notar uma potencialidade de uso de ferramentas com potenciais
geograficos. Isso ocasiona uma aproximacado entre os estudantes e a geografia, que necessitam da
mediagdo oriunda das orientagdes dadas pelo professor. Por essa razdo, é necessario utilizar essas
ferramentas tecnoldgicas na disciplina escolar de geografia, de modo a utilizar as midias sociais,
como o Instagram, para mediar a aprendizagem de conhecimentos e a troca de ideias e saberes.

Diante das novas concepgdes pedagodgicas, o professor de geografia precisa estar em
constante busca por novas abordagens didaticas e metodolégicas. Dessa forma, é preciso apontar
para o uso das novas tecnologias resultantes de um mundo bastante globalizado, para mediar o
processo de ensino-aprendizagem. Isso vai de encontro ao uso da fotografia, que é uma boa
alternativa, porque através da imagem fotografica, torna-se possivel uma forma de expressao e um
meio de informacdo e comunicacdo com o real. E uma documentagao digital-fotografica que retrata
a histéria do espago, um testemunho visual, no qual é possivel detectar a origem dos elementos
constitutivos do espago, do ponto de vista material e imaterial (KOSSOY, 2012).

Através da fotografia, os estudantes tiveram maior possibilidade de observar as
configuragdes espaciais existentes entre os diversos elementos da paisagem. Dessa forma, foi
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possivel a possibilidade de entendimento da dindmica espago geogréfico. Isso tem o intuito de
colocar a fotografia como algo que é um importante recurso metodolégico, capaz de proporcionar
melhor aprendizagem e ampla compreensdo do espaco e da paisagem. Sendo assim, ela é resultante
de vérios condicionantes das relacdes econémicas, politicas, culturais, estando interligada com toda
a dindmica histdrica e social que acontece no espago geografico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se concentrou na andlise sobre as atividades desenvolvidas com os
estudantes, nas quais foram utilizadas a fotografia e a geografia como aliadas, no processo de ensino-
aprendizagem, com o Instagram. Trabalhou-se a problematica do lixo, e, portanto, este trabalho se
caracteriza por colocar em visibilidade as representagdes e percepcdes dos estudantes acerca da
paisagem. A utilizagdo do Instagram, enquanto recurso metodolégico, é capaz de estimular
atividades praticas, uma vez que, grande maioria dos adolescentes e jovens possuem aparelhos
celulares com acesso a internet e redes sociais. Dessa forma, quando utilizados de forma bem
criteriosa através da didatica do professor, o aplicativo Instagram e a fotografia levam os estudantes
a se situar mais proximos dos seus contextos sociais, sem ficar numa aula engessada e arcaica.

A experiéncia em sala de aula deve levar a refletir acerca das provocacdes dos estudantes,
haja vista que formar mentes criticas faz parte do papel social do professor. O magistério deve ser
atualizado diariamente, pois o mundo esta sempre em constantes mudangas, portanto, é preciso que
se tenha criatividade e responsabilidade social no fazer docente. Isso deve proporcionar a
visibilidade dos saberes fundamentais para a formacdo dos estudantes. Assim, o docente deve
ajudar a promover aulas dindmicas, reflexivas e com criatividade e deve permanecer antenado as
novidades das tendéncias pedagoégicas no ensino de geografia. Tentando desmistificar o dilema de
que, na maioria das vezes, os estudantes concebem a geografia como uma ciéncia de contetidos
enfadonhos e distantes da realidade.

O contexto atual em que a informagdo é acelerada e ha uma dispersao em sala de aula é
também mais um desafio para a pratica docente. Entende-se que no que se refere a aprendizagem
da geografia, esta deve ser lecionada de forma estimulante, de forma critica. Assim, a geografia deve
se correlacionar e se integrar com outros saberes, através de debates e metodologias que levem em
consideracao as representacdes fotograficas e o cotidiano dos estudantes. A utilizacdo da fotografia
aliada com o Instagram pode ser um recurso educacional, que busca motivar os estudantes a serem
protagonistas no ensino e aprendizagem. Coloca-se em pauta as percepcdes e representacdes sobre
a paisagem como aliadas na compreensdo sobre a problematica do lixo nas ruas de bairros e
comunidades em que os estudantes residem.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental - EA é uma tematica transversal que pode ser discutida em varias
disciplinas dentro do ambiente escolar, contribuindo para a formacdo dos estudantes de forma
positiva em prol de uma sociedade mais sustentavel, além disso, a tematica reforca discussdes na
area das ciéncias ambientais. A respeito disso, Layrargues (2004) reforca que a EA é compreendida
por fazeres pedagdgicos que sdo necessdrios através de praticas educativas, partindo de um
enquadramento motivador da acdo pedagogica.

Do ponto de vista pratico, a EA constitui métodos educacionais que visam a sensibilizagdo
da sociedade com adogdo de préticas mais sustentaveis, utilizando diferentes abordagens, senso
critico e discussdes acerca das questdes sociais, ambientais, culturais, politicas e econdmicas
inseridas na educagdo, como processo de integracdo dos saberes em prol de uma sociedade que
preze pelo seu habitat.

Entende-se que a tematica em ciéncias ambientais permeia a sociedade por meio de questdes
e reflexdes que contribui na formagdo de cidadaos mais conscientes, reflexivos e criticos sobre a
realidade vivenciada acerca da degrada¢ao ambiental (Amaro, 2015).

Tendo em vista os aspectos supracitados, é necessario impulsionar uma educagao ambiental
mais eficaz e ampla, capaz de preparar os estudantes para os desafios do século XXI, justificando a
elaboracao deste trabalho. Sua relevéncia reside na contribuicdo para o desenvolvimento de praticas
educacionais mais alinhadas com as demandas contemporaneas, reconhecendo a complexidade e
interdependéncia dos problemas ambientais. A metodologia adotada abarca uma revisao
bibliografica e documental, além da formulacdo de uma proposta curricular fundamentada em
principios tedricos e metodolégicos robustos.
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Dessa forma, o presente estudo se concentra na criagdo de uma disciplina eletiva envolvendo
o conhecimento ambiental, com o objetivo de fomentar a integragdo no ambito do Novo Ensino
Médio. A lacuna identificada reside na auséncia de abordagens unificadas e interdisciplinares no
ensino de questdes ambientais, o que pode levar a uma compreensdo fragmentada e superficial dos
desafios ambientais contemporaneos por parte dos alunos. A suposigdo subjacente é que a inclusdao
de uma disciplina eletiva centrada no conhecimento ambiental pode enriquecer a percepcdo dos
estudantes sobre a interdependéncia entre os aspectos ambientais, sociais, econémicos e culturais,
promovendo, assim, uma formagao mais holistica e consciente.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A educagdo ambiental pode ser compreendida como um processo educativo que visa
conscientizar e proporcionar entendimento sobre as interagdes entre o ser humano e o meio
ambiente. Nesse contexto, o campo educacional enfrenta dilemas, ambiguidades, problemas e
conquistas na promogao da educacao ambiental (Ruscheinsky, 2009, p. 15). Anteriormente, a questao
ambiental s6 ganhou destaque quando emergiu como um sério problema no meio produtivo,
somente entdo comecaram as discussdes sobre o que seria politicamente correto (Brito; Leite; Silva,
2022). Essa educacdo ndo se limita apenas ao ambiente escolar, mas se estende a diferentes contextos
como comunidades, organizagdes e governos.

Para compreender e aplicar as diversas metodologias disponiveis de maneira eficaz na sala
de aula é essencial ter uma compreensao clara do conceito de metodologia, além do entendimento
do conjunto de técnicas, métodos, procedimentos e abordagens que podem ser utilizadas para
conduzir uma investigagdo prévia ao realizar uma atividade, buscando alcancar determinados
objetivos.

Nos ualtimos anos, tém ocorrido algumas mudangas significativas nas metodologias de
ensino. Embora a transmissao da teoria por meio de abordagens dedutivas ainda seja predominante,
observa-se uma crescente valorizacao da aprendizagem ativa, que enfatiza o questionamento e a
participagdo ativa do aluno (Gomes; Pedroso, 2021).

Estudos como o de Gongalves, Oliveira e Gongalves (2022) realizaram a metodologia de
busca para compreender como ocorrem os processos de multidisciplinaridade em relacdo a
Educacao Ambiental. Ja o estudo conduzido por Silva, Royer e Zanatta (2022) investigou como a EA
esta inserida na disciplina de quimica e a importancia de incorporar a vivéncia dos educandos na
disciplina escolar. Partindo desse pressuposto, pode-se observar que diversas metodologias ja estdo
empregadas para compreender a dimensado da EA no que diz respeito a melhoria da conscientizagao
ambiental.

E a partir de estudos e pesquisas na referida tematica que serdo abordados os assuntos mais
importantes dentro das ciéncias ambientais. Estes assuntos também servirdo de base para o
desenvolvimento do problema e interpretacdo dos dados produzidos. Assim, é importante que a
revisao de literatura seja baseada em autores considerados relevantes ao tema pesquisado.

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio de um levantamento bibliografico com o objetivo de
desenvolver uma eletiva direcionada para os estudantes do ensino médio, uma vez que esta faz
parte da nova proposta de disciplinas para a implementacdo do Novo Ensino Médio no Estado de
Pernambuco, Brasil.

O publico-alvo que participou da disciplina eletiva de Educagdo Ambiental consistiu em um
total de 45 estudantes do 2° ano do Ensino Médio, de uma escola publica estadual da regido
metropolitana do Recife, situada na zona norte.

A eletiva foi conduzida no periodo compreendido entre fevereiro de 2023 e abril de 2023,
incluindo a realizagdo de duas aulas semanais destinadas ao desenvolvimento da pesquisa. Recursos
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como datashow e computadores foram utilizados para as aulas expositivas e apresentacdo dos
trabalhos, juntamente com fichas de artigos para leitura.

3.1 Procedimento na experiéncia didatica

A metodologia realizada para a experiéncia didatica na eletiva de Educacdo Ambiental
ocorreu com apoio a andlise da literatura de artigos, livros, dissertacdes e teses para fundamentar
o trabalho e consolidar a pesquisa. Desta maneira, foi elaborado um planejamento prévio para a
realizagdo das etapas e efetivagdo do trabalho (Quadro 01).

Quadro 01 - Planejamento da eletiva e Educagdo Ambiental.

Titulo da Eletiva: Educagdo Ambiental

Componentes Curriculares  [Professora/pesquisadora : Ano/Semestre: 2023.1

Aurea Siqueira

1. Ementa

Historico, conceito, principios e praticas da Educacao Ambiental (EA);

A questdo ambiental e as conferéncias mundiais de meio ambiente;

Modelos de desenvolvimento sustentdvel; Meio Ambiente e representacdo social; Percepcdo da
realidade ambiental; A relacdo Educacdo Ambiental-Qualidade de Vida; Projetos, roteiros, reflexdes e
préticas de Educagdo Ambiental; Educacdo Ambiental em espacgos formais e ndo formais; Praticas
interdisciplinares, metodologias e as vertentes da Educacdo Ambiental.

2. Objetivos de Aprendizagem

Geral

Desenvolver o senso critico dos alunos quanto as questdes ambientais e capacitar os mesmos na pratical
da Educagao Ambiental, focando principalmente as caracteristicas regionais do tema em questao.

Especificos

Capacitar formadores de opinido socioambiental;

Desenvolver préticas e ferramentas para a mudanca de paradigmas ambientais;

Introduzir uma nova visdo ambiental entre os alunos; promover e disseminar a ideia ambiental na|
comunidade académica.

3. Habilidades e Competéncias a Serem Desenvolvidas segundo a BNCC
EF05GE10 - Consiste em: reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas formas de
poluicao dos cursos de dgua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

4. Contetdos Programaticos

I - Contexto Histdrico da Educacio Ambiental

Histéria da Visdo Ambiental no mundo e na regido, as conferéncias mundiais de meio ambiente;
Conceitos e Objetivos da Educacdo Ambiental; Sensibilizagdo ambiental através do conhecimento de
causa e efeito em relacdo ao Meio Ambiente Social e a0 Meio Ambiente Natural;

Sustentabilidade Ambiental: conceitos e aplicagdes; Situacdo da educagdo ambiental no Brasil e no|
mundo.

Fonte: Autores, 2024
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A proposta representada no (Quadro 01) contribuiu para o desenvolvimento da disciplina e
organizacao para teoria e pratica, colaborando com o desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes em relacdo as questdes ambientais. Desta forma, as habilidades a serem desenvolvidas
incluem diretamente no reconhecimento e na comparacao de atributos da qualidade ambiental.

Os contetidos demonstrados no quadro 01 abordam contextos relacionados a histéria e a
relacdo entre a EA, meio ambiente e a sociedade. Além da metodologia que abarca aulas expositivas,
debates, atividades e a elaboragdo dos projetos, com a finalizacdo da disciplina com a culminéancia e
elaboragao das atividades para a reflexdo e conhecimento dos alunos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A teoria e a pratica foram fundamentais para o enriquecimento da eletiva de EA,
contribuindo para os estudantes serem criticos em relagdo a percepcao do meio ambiente.

Nesse sentido, foram ministradas aulas com debates que contribuiram para reflexdo e
desenvolvimento da pesquisa, além da aplicabilidade de textos e realizagdo de fichamentos, como
pode ser observado na Figura 01, sobre a reflexdo do consumo de forma consciente.

Figura 01- Atividade para discussdo voltada para consumo consciente - 2° ano do Ensino Médio

Fonte: Siqueira, 2023.

Além desta prética atrelada a teoria, foram apresentados trabalhos pelos estudantes de varias
tematicas para serem aplicadas no ambiente escolar e duas delas foram inseridas no processo da
eletiva de EA, sendo apresentadas pelos estudantes do 2° ano do ensino médio, uma delas foi a
proposta de horta organica na escola e da coleta seletiva para contribuir na separagdo dos residuos
da instituicao (Figura 02).
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Figura 02 - Apresentacdo dos trabalhos e proposta.

Fonte: Siqueira, 2023.

A ideia da horta na escola despertou o interesse dos estudantes em realizar essa pratica,
evidenciando o seu comprometimento com a sustentabilidade e o meio ambiente. Para tal
finalidade, foram solicitados a gestdo escolar os recursos necessarios para implantagdo do jardim
e da horta orgéanica com uma proposta de uma area verde. Posteriormente, os estudantes
realizaram a limpeza do espaco que foi utilizado para construcdo do jardim e da horta, além de
ficarem responsaveis por cuidar deste ambiente (Figura 03). Com isso, a horta e as plantas foram
crescendo e dando vida ao lugar, com apoio dos estudantes que atuaram com compromisso e
responsabilidade de cuidar do local escolhido para essa pratica.

Figura 03 - Mosaico de fotos da pratica de um jardim e horta organica na escola.

Fonte: Siqueira, 2023.

Tendo em vista os relatos aqui apresentados, observa-se a importancia de se apresentar
metodologias que instiguem a criatividade e o protagonismo dos estudantes, quanto atores sociais, a
prestarem apoio na luta contra os impactos negativos que assolam o meio ambiente e a contribui¢do de
praticas sustentaveis.

Segundo Lima e Pato (2021) os projetos educacionais voltados a temas transversais atribuidos a
EA, sdo fundamentais para o curriculo escolar. No entanto, isso pouco acontece na pratica por falta de
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apoio nas escolas, e devido a falta de discussdes no ambito da organizacdo escolar que urgentifiquem
a necessidade dos temas para melhor qualidade no ensino e na vida dos estudantes.

A forma como os estudantes mostraram-se sensiveis aos debates e ideias que surgiram no
momento da discussado, reforca a importancia de tais discussdes para construcdo individual e
coletiva, contribuindo para a formagao cidada. Como reforca Lima e Pato (2021):

A realizacdo de praticas de Educacdao ambiental no ambito do Ensino médio, tem
como um de seus objetivos, atuar como um suporte na educacdo, contribuindo na
formacao de alunos que se tornam cidaddos conhecedores de seus direitos e
deveres, no que tange as questdes socioambientais, para que possam agir de
forma justa na sociedade (LIMA e PATO, 2021 p. 12).

Para melhor andlise da metodologia proposta, foram analisados os aspectos negativos e
positivos, da respectiva experiéncia, na implementacdo da eletiva de educacdo ambiental, em
contribuigdo a possiveis ajustes/adaptacoes para demais aplicagdes metodolédgicas (Quadro 02).

Quadro 02 - Relatos da experiéncia na eletiva de Educagdo Ambiental.

RELATOS DA EXPERIENCIA

Aspectos negativos Aspectos positivos
Auséncia de recursos para Interesses por temas voltados para
realizagdo dos projetos; Educagao Ambiental;
Sensibiliza¢do no meio ambiente;
Tempo da durabilidade das aulas; Promocao do consumo consciente;

Atuacdo na conservagio da escola;

Falta de infraestrutura para construgao | Construgdo de uma cultura sustentavel;
do jardim e da horta. Habilidades e técnicas com jardinagem e
horta;

Compromisso e responsabilidade social;
Conscientizagdo sobre os residuos solidos.

Fonte: Siqueira, 2023.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos resultados e discussdes apresentadas, ressalta-se a importancia de metodologias
ativas voltadas a EA dentro da tematica de ciéncias ambientais, partindo do pressuposto que para
acoes efetivas é necessario a continuidade dessas discussdes no ambito escolar. Vale salientar
ainda, a importancia das instituicdes de ensino, sejam elas ptublicas ou privadas, prestarem apoio
para efetivacao de novas praticas no ensino, visto que ainda é uma problematica atual que vem
amplamente sendo discutida.

No geral, a experiéncia foi interessante e proveitosa para os estudantes, pois despertou o
interesse acerca dos temas relacionados ao meio ambiente, sendo possivel verificar a autonomia
no desenvolver da pratica e a sensibilizacdo em relacdo aos aspectos do ambiente escolar.

Desta forma, os alunos conseguiram unir teoria e pratica como proposta de ensino e a
aprendizagem voltadas a preservagdo da escola e em beneficio dos estudantes, professores e
funciondrios que frequentam a escola. Portanto, é importante que haja continuidade ndo apenas
como uma eletiva de Educacdo Ambiental, mas inserir esse tipo de temadtica nos demais
componentes curriculares, ja que a Educacdo Ambiental é considerada uma temética transversal
que visa melhores condi¢des na qualidade de vida da sociedade e do planeta, sendo possivel
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correlacionar a teoria e a prética para o desenvolvimento de alunos criticos, autonomos e
reflexivos na sua pratica como cidaddos dentro da sociedade.
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CAPITULO IX - ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO

LITERACY AND LITERACY: EDUCATION OF YOUNG PEOPLE AND ADULTS IN THE
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

A educagdo brasileira tem enfrentado ao longo de sua histéria inimeros desafios. Eles dizem
respeito a universalizacdo do ensino, remuneragdo e preparacdo adequada dos professores,
modernizacdo das estruturas e inser¢do no universo das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagao
(OLIVEIRA, 2020).

Dentre os problemas a serem enfrentados cabe destacar a questdo da alfabetizacdo. A
construcdo de um processo de ensino aprendizagem que promova uma verdadeira alfabetizagdo dos
alunos é um desafio enorme. Em um pais no qual muitas pessoas ndo tém acesso a escola este € um
problema que deve ser levado a sério e encarado de frente por todos: governo, familia e sociedade
civil (IBGE, 2019).

Porém, esta questdo se torna ainda mais grave para aqueles cidadaos que chegaram a idade
adulta e ainda ndo foram alfabetizados. Em um mundo globalizado, marcado pela valorizacdo do
conhecimento, este ¢ um dado que nao pode ser posto de lado (SOARES, 2019).

A discussdo sobre alfabetizagdo e letramento caminha nessa diregdo, sobretudo quando
pensada no programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), criado em 2007, com a finalidade de
universalizar o ensino para jovens e adultos que ainda ndo haviam sido alcangados pelo sistema de
ensino formal e que, portanto, continuavam nao alfabetizados (ALENCAR; FONSECA, 2019).

Durante os anos que se seguiram a sua criacdo a EJA tem procurado, a despeito de suas
dificuldades, proporcionar a insercdo desses cidadaos ao universo do saber, de forma que eles
possam ser inseridos neste modelo competitivo de sociedade e, mais ainda, para que possam
construir um sentido em suas vidas (PACIEVITCH, 2021).

Quando introduzido no sistema prisional, a alfabetizagdo e o letramento ganham um sentido
ainda maior, pois contribuem no processo de ressocializacdo dos presos. Até porque, independente
da condicdo do individuo, o direito a educagdo esta garantido na Constituicdo de 1988 (FREITAS,
2021).

A tematica da alfabetizacdo, mesmo no que diz respeito a EJA, dialoga com a temaética do
letramento, uma vez que nao basta apenas ensinar as regras e codigos da lingua, mas capacitar estes
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individuos a fazer o uso correto de c6digos, compreendendo os signos sociais e as varias formas de
comunicacao.

O tema proposto versa sobre a importancia do processo de letramento na EJA dentro do
sistema prisional brasileiro. O problema que norteia esta pesquisa é: com que forma a alfabetizagao
de jovens e adultos, por meio do letramento, contribui para a ressocializacdo dos presos? O objetivo
foi mostrar a importancia da alfabetizacdo de jovens e adultos e da EJA no sistema prisional
brasileiro.

A pesquisa tem um cardter mais qualitativo. Toda a discussdao esta embasada nos estudos
acerca da alfabetizagdo, do letramento e da educacdo de jovens e adultos. Neste sentido, foram
consultadas obras de autores que versam sobre o tema.

Os estudos abordaram artigos, no periodo de 2019 a 2023, e também na legisla¢do correlata,
com destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e os decretos que foram ao longo
do tempo instituindo os programas de alfabetizacdo voltados para o publico adulto. Toda a
discussdo tera como fulcro compreender de que forma o letramento contribui para a melhoria da
formagdo dos individuos que fazem parte da EJA, no sistema prisional, no sentido de ir além da
mera transmissao de conhecimentos, formando cidad&dos conscientes de sua insercdo na sociedade
e, por que ndo dizer, no mundo.

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: APROXIMACOES E DIFERENCAS

Inicialmente, é necessario estabelecer a correlacdo e distincdo entre alfabetizacdo e
letramento, a fim de estabelecer a importancia do letramento quando aplicado a modalidade de
ensino com jovens e adultos. E importante estabelecer a diferenca entre saber ler os c6digos da escrita
e interpretd-los dentro dos contextos sociais nos quais as pessoas estdo inseridas, algo que o
letramento procura realizar. Isto significa alargar a visdo do homem sobre si mesmo.

Entretanto, ha uma visdo de educacdo que perpassa estas distingdes e é preciso levar em
consideracao esta questdo. Isto supde a leitura da palavra e a leitura do mundo. Freire elaborou nao
apenas um método, mas um novo paradigma de educacdo. Esta visdo serd de suma relevancia no
ambito da educacdo de jovens e adultos, pois concebe a educacao como pratica da liberdade. Soares
(2020), afirma que Freire criou uma concepgdo de alfabetizacdo no ambito de um conceito de
educacdo, que visa a pratica da liberdade e a formagdo de uma visao critica.

O método desenvolvido pelo educador se propde a langar ndo apenas uma nova maneira de
alfabetizar, mas compreender a educagdo como descoberta do mundo, abertura do homem a
consciéncia critica. Isso se realiza por meio das relagdes humanas.

Por isso a necessidade de se valorizar o homem do povo, o analfabeto, pois ele tem algo a
ensinar a respeito de seu mundo, de sua experiéncia consigo mesmo, com as coisas, com seus
semelhantes. Neste sentido, vamos trazer alguns elementos da visao freireana da educacédo para, em
seguida, confronta-los com o conceito de alfabetizagdo e letramento.

2.1 A concepgao de educagao

Paulo Freire foi um dos mais importantes educadores do Brasil. Nascido em Recife em uma
familia de classe média. Se interessou desde cedo pela situacdo das classes mais desfavorecidas, o
que o levou a conceber o processo educacional como um ato libertario, elaborando, dentre outras
coisas, uma pedagogia do oprimido.

Devido a sua trajetéria, que lhe garantiu o titulo de Doutor Honoris Causa por 27
universidades, prémios da Organizacdo das Nagdes Unidas, por sua atuagdo em préticas
educacionais e producdo na 4rea da pedagogia, foi alcado em 2012 & condicdo de patrono da
educacio brasileira.
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Tanto sua obra como sua atuagao foram alvos de controvérsias. Marques & Rubio chamam a
atengdo para o fato de que a obra do educador ainda suscita respeito, admiragdo e, a0 mesmo tempo,
controvérsias, devido as posigdes politicas presentes nos seus escritos.

Para compreender a filosofia educacional de Freire e sua aplicagio ao processo de
alfabetizagdo é necessario apontar a relagao que o educador faz entre a leitura do mundo e a leitura
da palavra. Em uma de suas célebres passagens, afirma que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Que a palavra espelhe o nosso mundo (BRITTO; DI GIORGI, 2022).

Com essa afirmacgao, o educador ndo esta querendo dizer que tais compreensdes ocorrem de
forma sucessiva (primeiro interpretamos o mundo, depois a palavra). O que se quer pontuar, e a
clareza disso se evidencia nas expressdes do professor, é a relagdo indissociavel entre o texto e o
contexto. Dito de outra forma, o conhecimento das palavras e seus significados nao pode se dar fora
da relacao com o mundo, pois é a realidade concreta que confere sentido as palavras e coisas.

Da relagdo que existe entre a palavra e o mundo, o educador recorda o trabalho de sua
primeira professora e alfabetizadora, pois com ela, sempre houve uma relacdo entre o que esta
escrito, a palavra, e a realidade concreta, o mundo.

A alfabetizagdo ndo pode ser uma via de mao tnica, na qual o alfabetizador enche a mente
do aluno de palavras com seus respectivos significados (LEAL; NASCIMENTO, 2019). A
alfabetizacdo deve ser vista ndo apenas como um ato de conhecimento, mas como um ato politico,
uma vez que possibilita a experiéncia criadora, pela qual o alfabetizando se depara com a palavra,
confronta o texto com o mundo e re-cria tanto a realidade como as palavras que a ela estdo
associadas.

Para Oliveira, Pantoja e Azevedo (2019), o pedagogo destaca que, a educagdo é um processo
mais complexo, marcado pelo didlogo e que deve vir da experiéncia de mundo do povo.

Como processo criador, a alfabetizacdo ndo pode prescindir da participacao do alfabetizado.
Ela ndo pode ocorrer por meio da simples memorizacao de palavras que lhes sdo apresentadas pelo
professor e que ja se encontram previamente codificadas, sem necessidade de uma compreensao que
esteja conexa com as vivéncias do alfabetizando.

Neste sentido, Dreyer (2019) recorda que para o professor, as cartilhas tornam dificil o
processo de alfabetizacdo, pois elas se baseiam na repeticdo de palavras, totalmente desconectadas
da realidade dos alunos. O método baseado na mera repeticdo de palavras ndo contempla a relagao
da palavra com o mundo, além de se basear unicamente na memorizagao, o que diminui bastante a
criatividade do aluno.

Este procedimento s6 reforga o que o mentor chamava de concepgao bancaria de educacao,
pela qual o professor é o detentor do saber, que transfere para o aluno todo o seu conhecimento, sem
que haja necessidade de se proceder a critica, bem como confrontar esse saber com a realidade
(OLIVEIRA; PANTOJA; AZEVEDO, 2019).

No sentido aludido pelo educador brasileiro, a alfabetizagdo se transforma em mero exercicio
de memorizagdo e entronizacdo de significados pré-estabelecidos. Alfabetizar, no sentido aqui
exposto, significa depositar na mente do aluno conceitos ja formulados e este deve guarda-los,
arquiva-los.

Na visao bancaria de educagdo o saber é um bem que é feito ao educando, uma doagdo, que
apenas reforca as estruturas de opressao da sociedade, perpetuando a falta de saber e a auséncia de
consciéncia critica (FERNANDES, 2019).

Foi a partir destas premissas que Freire propos um método de alfabetizagdo para os adultos,
baseado nas palavras geradoras. Para isto, é necessario conhecer o universo vocabular do estudante,
e ver as conexdes que tais vocabulos tém com sua realidade social.

Silva (2019) recorda que as palavras geradoras sdo assim chamadas devido a combinagao dos
seus elementos, formam outras palavras, que por fazerem parte da realidade do aluno, conferem
sentido ao processo de alfabetizagdo, uma vez que reconstroem suas experiéncias, levando a ter uma
visdo diferente.

Como se pode ver, a palavra se conecta com o mundo, em uma relagdo indissociavel, pela
qual o processo de aprendizado da lingua se coaduna com sua inser¢do no universo social do
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estudante. A partir de suas experiéncias, o alfabetizando pode reconstituir tanto sua compreensao
de mundo, quanto seus comportamentos. Nao ha uma relagao estdtica com a palavra, conforme nos
diz Dreyer (2019).

Esses movimentos se enquadram bem na proposta freireana de pensar a educagdo como um
processo de libertagdo da consciéncia opressora, que busca justificar as desigualdades sociais.
Desnudar a realidade é abrir a possibilidade para que as estruturas de dominagdo sejam
paulatinamente desconstruidas.

A despeito da conotacdo politica do método desenvolvido por Freire, é inegavel que ele
antecipa a discussdo posterior entre alfabetizagao e letramento, sobretudo no universo da educacao
de jovens e adultos.

2.2 Os conceitos de alfabetizagao e letramento

A discussdo em torno dos conceitos de alfabetizacdo e letramento é bastante ampla e traz
muitas facetas. Nao é o objetivo deste trabalho apresentar todas essas discussdes, mas apresentar
alguns aspectos do debate que se inserem nas praticas pedagogicas da Educacdo de Jovens e
Adultos, sobretudo no que diz respeito ao letramento e como isso repercute no sistema prisional.

De certa forma, ha uma concordancia que, apesar de semelhantes, o conceito e as préticas de
alfabetizacdo e letramento possuem suas especificidades. Em seus estudos acerca desta temética,
Soares (2019) recorda que alfabetizar significa levar a aquisigao do alfabeto.

Continua afirmando que a alfabetizagdo ndo se limita apenas a aquisicao do alfabeto, como
processo de memorizagdo. Alfabetizar vai além da codificagdo. A autora mostra que esta prética ndo
se resume apenas a fazer alguém entrar em contato com os cédigos da lingua, seja por meio da
leitura, quer por intermédio da escrita. Neste sentido, define a alfabetizagdo como uma gama de
procedimentos, que possibilitam o dominio da fala e da escrita e orientam o cognitivo dos alunos,
possibilitando uma aprendizagem correta.

Portanto, a alfabetizacao tem por fungao primordial a aprendizagem inicial da escrita. E tudo
isto ndo ocorre mecanicamente ou de forma intuitiva, mas se baseia em teorias e principios que
indicam a maneira correta de introduzir o aluno no universo da lingua.

De acordo com Leal, Albuquerque e Morais (2020), o alfabetizar consiste em ensinar criangas,
jovens e adultos a ler e escrever, como um processo de apropriacao dos cédigos escritos, para que
os sujeitos compreendam os signos da escrita oficial.

A alfabetizacdo é o processo de aquisicao da escrita, de modo a que o aluno compreenda o
que lé e domine as regras especificas da escrita que fazem parte do arcabouco gramatical de seu
meio social e cultural. Porém, é necessario reconhecer que os métodos e a propria concepgao de
alfabetizacdo vao mudando ao longo do tempo.

Sobre esta questao, Galuch e Sforni (2021) afirmam que as praticas alfabetizadoras do Brasil
sofreram intimeras mudangas, mostrando que se trata de um processo dindmico. Ferreiro (2019)
entende a alfabetizagdo como um processo a que se chega e ndo como um fim para o qual se chega.
Porém, nao basta que o individuo aprenda os cédigos da lingua. E preciso utiliza-los nos contextos
sociais nos quais ele aparece. Isto significa ir além da mera leitura e compreensdo gramatical do
texto.

Ter a nogao e habilidade para os diversos usos da leitura é algo essencial em um mundo no
qual a realidade se torna cada vez mais complexa, arrastando consigo as formas linguisticas. A
leitura e a escrita estdo cada vez mais exigentes, além de serem utilizadas nos mais variados
contextos.

Por conseguinte, a nogdo de alfabetizacao é insuficiente, havendo a necessidade de se pensar
outro conceito, ao invés de se alargar a definicdo de alfabetizagdo. Soares (2020) entende que a
alfabetizacdo ndo pode ser vista como um processo amplo (aquisi¢io dos cédigos da lingua e
compreensdo do mundo). A alfabetizagdo significa adquirir o conhecimento do alfabeto.

E é justamente para dar conta de tais especificidades que se comegou a trabalhar outro
conceito, a saber, o de letramento. O termo é recente e tem aberto uma discussdo importante a
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respeito do desenvolvimento da leitura e da escrita, no ambito dos seus usos sociais. Portanto, o
letramento decorre do aprendizado das praticas sociais da leitura e da escrita.

O que a autora esclarece é que, o letramento se reporta as praticas sociais da leitura e da
escrita. E isto é algo do qual individuos ou grupos sociais se apropriam. Ao desenvolver tais
habilidades estes cidadaos se abrem as intimeras possibilidades culturais que fazem parte do seu
contexto social.

A este respeito, Street (2020) afirma que as praticas letradas advém como fruto da cultura e
da histdria. Portanto, o letramento se insere no contexto de desenvolvimento das préticas sociais e
culturais. O letramento é concebido a partir de atitudes que se baseiam no aspecto diversificado das
préticas de leitura.

Em seus estudos sobre o letramento, Soares (2020) o relaciona as praticas sociais da escrita, a
capacidade de sair dos cédigos linguisticos e compreendé-los inseridos na realidade, nao bastando
apenas saber decodificar letras, mas saber interpretar o texto, dentro do contexto.

Somado a isso, Soares, Street, entre outros, procuram diferenciar a alfabetizagdo do
letramento. Tfouni (2019) chega a afirmar que o letramento ndo é sinénimo de alfabetizacao, uma
vez que se trata de um processo socio histérico. Soares (2020) reconhece que os termos se confundem,
porém, tém suas especificidades, além de ser interdependentes. Isso quer dizer que ndo se pode
prescindir de ambos na formagao do aluno. O letramento diz respeito as formas e pratica de leituras
nos contextos sociais. Por conseguinte, ndo se pode ficar apenas na apreensao dos cédigos que
possibilitam a leitura e a escrita. E preciso saber como tais c6digos se inserem nas praticas sociais.

Deve-se chamar a atencdo para a distin¢gdo que o autor faz entre o aspecto individual e o
social do letramento. Na dimensdo individual, o letramento é a capacidade de interpretar
sequéncias, fazer analogias, entender o significado do texto, refletir e tirar conclusées do préprio
texto.

Como se evidencia, sdo muitas as habilidades individuais que o letramento desenvolve no
aluno, sobretudo saber correlacionar ideias, acontecimentos, ter uma compreensao do contexto no
qual o texto estd inserido. Com isso, o individuo adquire capacidades que vao muito além da mera
leitura e escrita.

No que diz respeito a dimensdo social, o letramento se refere a compreensao dos cédigos em
um determinado contexto social. Por essa perspectiva, o letramento sai da esfera individual, na qual
o individuo amplia sua compreensdo da escrita, para a dimensao social, ou seja, a partir do uso que
se fez da leitura e da escrita nas praticas sociais. Sob este aspecto, a leitura se insere no fazer
cotidiano, nas relacoes estabelecidas entre os individuos.

A resultante desta vinculagao entre o letramento e as préticas sociais é o desnudamento das
relagdes humanas, que deixam de ser vistas como algo fixo e passam a ser compreendidas a partir
das relagdes de poder que os homens estabelecem entre si. O nivel de consciéncia se amplia e o
estudante passa a se ver como sujeito histérico, participante e atuante nos valores e regras que
conformam as rela¢des sociais.

No que diz respeito a esta questdao, Durante (2019) afirma que o processo de letramento visa
a formacao do sujeito critico e consciente. A participacao do poder da lingua na sociedade letrada é,
sem davida alguma, uma forma de libertagdo do individuo. Na sociedade onde o conhecimento é
fator chave para o desenvolvimento, o entendimento das rela¢des sociais é fundamental para que o
individuo ascenda a condicdo de cidaddo e, portanto, participe das decisdes importantes da
sociedade.

Porém, isso acontece por meio do letramento, o que nado quer dizer que se deva desconsiderar
a importancia do aprendizado dos cédigos da escrita e da fala. O processo de alfabetizacdo é
necessario. Alias, alfabetizar e letrar sdo processos indissociaveis.

Martins (2019) entende que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos interdependentes,
pois apresentam correlagdo entre praticas sociais e o desenvolvimento de leitura e escrita.
Completando esta afirmacao, Soares (2019) assevera que alfabetizar e letrar sdo praticas diferentes e
que a meta deveria ser alfabetizar letrando, para que o aluno saiba ndo apenas decodificar os
codigos, mas interpretar o texto em seu contexto social.
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Esta autora reconhece que a alfabetizacdo e o letramento envolvem agdes distintas, porém
indissociaveis. Por conseguinte, a formagdo educacional deve englobar esses dois aspectos,
sobretudo na educacao de jovens e adultos.

3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM BREVE HISTORICO

Faremos uma breve incursao histérica em relacao a educacao de jovens e adultos no Brasil,
destacando as mudancas na legislacdo e os principais programas que procuraram incluir este
segmento da populacdo nos programas educacionais do governo.

O marco inicial desse processo foi a década de 30, sob o governo Vargas, onde o Brasil se
modernizou e industrializou com repercussdo nas ideias pedagégicas e no qual se propds uma
educacdo publica, gratuita e laica. A partir de entdo, se abriu a possibilidade para que jovens e
adultos tivessem acesso a escola, pois anteriormente os analfabetos ndo eram considerados cidad&os.
Portanto, neste primeiro momento, merecem destaque os programas e a legislagdo que possibilitou
a inclusdo de jovens e adultos nos projetos educacionais.

Serdo apresentados momentos histéricos, no qual o analfabetismo passou a ser combatido
pelo poder publico. No segundo momento, o destaque recaird sobre a novidade trazida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e pelo Decreto 6.093 de 2007, que foi responsavel pela criagao
da EJA.

Neste primeiro momento alguns fatos importantes marcaram a instituicdo da educacao de
jovens e adultos no Brasil. Antes de qualquer coisa, é preciso definir o que é esta modalidade. De
acordo com Marques e Rubio (2019), a EJA é uma modalidade de ensino ligada a educagao basica e
que se destina especificamente a jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Médio na idade e
periodo corretos.

A EJA se insere no contexto da educagdo bésica. No inicio da republica, ndo havia a
valorizagcao desta modalidade de ensino. A este respeito, Andrade e Assis (2020) lembram que no
periodo republicano havia muitas restrigdes em relacao a alfabetizacdo da populagdo que era, em
sua maioria, analfabeta, inclusive sendo proibida pela Constituigdo de 1891 de votar.

A desvalorizacao desta classe de cidaddos esta muito clara, pois sequer podiam votar. O
analfabeto era tratado como cidadao de segunda classe, que merecia do Estado ndo uma atencao
especial, mas uma politica de segregacao. Esta situagdo s6 veio a mudar a partir dos anos 30, com a
ascensdo de Getulio Vargas ao poder, quando o Brasil passou a experimentar uma fase de
crescimento, sobretudo pela evolugao do seu parque industrial. Marques e Rubio (2019) mostram
que tudo isso teve inicio na década de 1930, quando o sistema ptublico comega a ser implantado e
consolidado e o pais passava por um processo intenso de industrializagdo e modernizagao.

As transformagdes econdmicas e politicas se coadunavam com o surgimento de um sistema
publico de educacdo inicial, que ocorreu a partir da constituicao de 1934, promulgada por Vargas.
Foi nesse momento que, segundo Haddad e Di Pierro (2020) a educacao para os adultos passou a ser
reconhecida desde entdo, pois se estabeleceu que o ensino primario integral deveria ser gratuito e
obrigatorio inclusive para esses cidadaos.

Com isso, comecou a se ampliar a visdo que se tinha de educagdo, uma vez que os adultos
comecgaram a ser incluidos tanto nas discussdes, quanto nas politicas publicas, com a criacdo de
programas e 6rgdos gestores, cuja finalidade era pensar politicas de expansao da educagdo, de modo
a atingir um maior ntimero de cidaddos. Em 1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos - INEP.

Naquele momento, ja se indicava a adogdo do ensino supletivo para aquelas pessoas que ja
haviam ultrapassado a idade minima para o que chamamos hoje de ensino fundamental e médio.
Em 1947, conforme Santos (2019), iniciou-se o projeto visando a Educacdo de Jovens e Adultos, cuja
proposta era a alfabetizacdo em 3 meses e a formagao do curso primdrio em sete meses.

A proposta se dirigia ao primeiro periodo de alfabetizagdo, que era o ensino primério e
depois se seguiria o processo de capacitacdo profissional. Um momento relevante para a
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implantacdo da educacdo de jovens e adultos foi o final da década de 50 e o inicio dos anos 60,
quando surgiram varias campanhas de alfabetizagdo voltadas a esse ptublico.

Dentre estes programas, Haddad e Di Pierro (2020) destacam o Movimento de Educagao de
Base - MEB, o Centro Popular de Cultura - CPC e o Programa Nacional de Alfabetizacdo - PNA, do
Ministério da Educacao e Cultura - MEC.

Com os militares no poder, é lancado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao - MOBRAL.
Marques e Rubio (2019) destacam que o programa foi criado em 1970, no periodo da ditadura militar
e tinha um objetivo audacioso: acabar com o analfabetismo no Brasil em 8 anos. O MOBRAL se
estendeu a todo o pais e possibilitou a alfabetizagdo de jovens e adultos. O foco estava nos recém
alfabetizados, que ainda tinham problemas relacionados a leitura e escrita.

Porém, o passo mais significativo em direcdo a educacao de jovens e adultos foi a
promulgacao da lei 5.692/71 que em seu artigo 24 instituiu o ensino supletivo o qual tinha como
funcao oferecer escolaridade para os jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos no tempo
correto. A partir desta lei, houve um aumento vertiginoso de cursos supletivos que, segundo Moura
(2020), tinham como propoésito desempenhar o papel de contrabalanco aos estudantes que nao
conseguiram concluir o ensino regular, aprendizagem e formacao para o trabalho, aperfeicoamento
e atualizagdo profissional.

Como se pode notar, esses cursos supletivos buscavam compensar o tempo perdido em
relacdo a formagdo basica inicial, aperfeigoar e atualizar os alunos e, sobretudo, prepara-los para o
mundo do trabalho. A questdo da profissionalizacdo era muito forte. Na verdade, a marca principal
da instituicao do exame supletivo era exatamente qualificar a mao-de-obra para as empresas. Neste
momento, a educacdo de jovens a adultos ainda ndo estava voltada para a efetivacdo da cidadania e
a ampliacdo do horizonte do mundo dos educandos.

Todo o movimento de alfabetizagdo da época estava acoplado aos interesses da qualificagao
profissional. De certa forma, tanto o MOBRAL quanto a instituicio do exame supletivo, foram
criados para substituir a concepcao de educagdo como prética libertaria, proposta por Paulo Freire.
Ao tratar do modelo freireano, Gadotti (2019) lembra que a instrucdo coletiva foi bastante
perseguida, desqualificada e criminalizada.

As iniciativas para substituir o programa nacional de alfabetizagdo e o supletivo, surgiram
no final da década de 80, j& sob a égide da Constituicdo de 1988, que ampliou a concepcao de
educacao, fazendo com que fosse vista como dever nao apenas do Estado, mas da familia e da
sociedade civil. Para substituir o MOBRAL foi criada a Fundagdo Nacional para a Educacao de
Jovens e Adultos - EDUCAR. O programa tinha o objetivo de desenvolver e aplicar programas de
alfabetizacdo para pessoas que ndo frequentavam a escola. O programa se propunha também a
capacitar os professores e incentivar a populagdo para os estudos (ASSIS, 2019).

Além disso, foi criado em 1996 o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEEF. O objetivo deste programa era direcionar
valores para o ensino fundamental, porém sem considerar o financiamento para a educacao de
jovens e adultos. Entretanto, um salto importante veio com a elaboragdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao e, posteriormente, com o Decreto 6.093 de 2007, que instituiu a EJA.

4 A EJA NA LDB E DECRETO 6.093/2007

A edigdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 foi um momento importante
no aperfeicoamento e ampliacdo da educacado de jovens e adultos no Brasil. Na verdade, ela surge
para referendar o que a Constituigdo de 1988 ja havia estabelecido no artigo 208, inciso I, do capitulo
I1II sobre a Educagao como dever do Estado e garantida a todos os cidaddos que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria (SOARES, 2020).

A Constituicdo méaxima do pais afirma, pois, que o dever do Estado para com a educagdo se
estende também para aquelas pessoas que nao conseguiram completar o ensino escolar no tempo
correto. Para essas pessoas que ndo tiveram acesso na idade prépria, é garantida também a educagao
bésica obrigatoéria e gratuita. Nao ha a menor davida de que isto representa um grande avanco para
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o desenvolvimento da educagdo de jovens e adultos. Essa modalidade foi colocada também como
uma obrigacdo do poder publico, o qual deve ofertd-la gratuitamente.

Entretanto, era necessario regulamentar esse dispositivo constitucional e isso veio com a Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educac¢do nacional, a nova
LDB. A questao da educacao de jovens e adultos consta dos artigos 37 e 38 da lei, presentes no titulo
V, que trata dos Niveis e das Modalidades de Educacédo e Ensino. De acordo com o artigo 37 da nova
LDB, a educagao de jovens e adultos deve ser direcionada as pessoas que nao concluiram seus
estudos (SOARES, 2020).

O texto da LDB é muito claro ao afirmar que a educacado de jovens e adultos esta voltada para
os individuos que ndo conseguiram completar toda etapa escolar. Neste sentido, a lei dispde que os
sistemas de ensino oferecam gratuitamente as oportunidades para os referidos cidadaos, a fim de
que eles possam cumprir esta etapa de sua formacao educacional. E tudo isto deve se articular com
a educagado profissional.

Outro ponto importante é que a nova LDB incorpora a educacdo de jovens e adultos ao
sistema educacional. Ela ndo aparece como um complemento ou algo a parte, mas é parte de um
esforco para integrar as varias modalidades de ensino, cujo propdsito é fazer com que o Estado
cumpra seu dever de proporcionar educacao de qualidade aos cidaddos. A este respeito, Pinto (2019)
observa que a educagdo de jovens e adultos nado faz parte de algo complementar a educacao formal,
mas se integra ao processo educacional como um todo.

Como se pode ver, o autor faz questdo de chamar a atencdo para o fato de que a educacao de
jovens adultos esta inserida no sistema educacional, devendo ser incorporada, de modo a se articular
com o ensino fundamental e médio e com a educacao profissional. O artigo 38 da nova LDB, como
afirma Oliveira (2019), refere esta integracdo ao sistema de ensino, bem como as faixas etérias
correspondentes, a saber, conclusdo do ensino fundamental para os maiores de 15 anos e ensino
médio para os maiores de dezoito anos.

Ap6s a promulgacdo da nova LDB, outras iniciativas vieram se somar aos esforgos para a
promocgao da educagao de jovens e adultos. Vale destacar o Programa Brasil Alfabetizado, langado
pelo governo federal em 2003, o qual se propds a avangar nesta drea. Em 2007, na esteira da reforma
do Programa Brasil Alfabetizado, foi publicado o Decreto 6.093, o qual dispos sobre os investimentos
do governo federal para ampliacdo e efetivacdo da educagdo de jovens e adultos nos Estados e
Municipios, estabelecendo os critérios a serem adotados para o recebimento dos valores advindo da
uniao.

Para que isto ocorresse seria necessaria a elaboracdo por parte dos planos plurianuais,
contendo as metas relacionadas a alfabetizacdo de jovens adultos. O referido decreto também se
debruca sobre a formacdo dos alfabetizadores que irdo aplicar o programa de formagdo. Tudo isto
representou, sem duvida alguma, um avanco significativo para o desenvolvimento desta
modalidade de educacéo.

Oliveira (2019) destaca as bases do novo Programa Brasil Alfabetizado, que ¢é a alfabetizacao
de jovens e adultos de quinze anos ou mais, atendimentos aos Estados e Municipios com os maiores
indices de analfabetismo, com base no Plano Plurianual.

Esta regulamentacao, proposta pelo decreto, veio fortalecer ainda mais o que estava proposto
nanova LDB, dando mais concretude as acdes que necessitavam ser efetivadas. Entretanto, nao basta
apenas alfabetizar. E preciso compreender como proceder nesta formagao. Ap6s essas discussdes, é
necessario pensar como se dé a alfabetizagdo e letramento no sistema prisional.

5 ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA PRISIONAL

Este topico se destina a discussdo sobre alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos no
sistema prisional brasileiro. Discutir esse tema sob este viés é de suma importancia, uma vez que,
como foi apontado anteriormente, o processo de alfabetizacdo e letramento se propde a ir além da
mera codificacdo dos simbolos gramaticais, mas fazer compreender o texto e o contexto. E este
processo contribui para a inser¢ao do sujeito no mundo das rela¢des e codigos sociais.
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Quando aplicada a realidade prisional brasileira, isto faz todo o sentido, uma vez que a
funcdo principal do sistema prisional é ressocializar os individuos e ndo apenas puni-los. Ademais,
a questdo da educagdo ndo se restringe ao espago fisico da escola (MATTOS, 2021). Por conseguinte,
a prisao também pode ser um lugar onde se trabalha a alfabetizagao e letramento dos jovens.

E fato que a realidade carceraria no Brasil é extremamente precaria, mas isto deve servir como
um ponto a favor da necessidade de se trabalhar nestes espagos a alfabetizagdo dos jovens e adultos
que cairam nas malhas da criminalidade.

Dentre os principais problemas relacionados ao sistema carcerério brasileiro cabe destacar a
questdo da superlotacdo dos presidios, a demora e burocracia da justica para dar celeridade aos
processos e a propria incapacidade do sistema carcerario de recuperar os presos. Neste quesito, a
ineficiéncia do sistema salta aos olhos, pois as leis que deveriam garantir a recuperagdo e a
socializagdo dos infratores nem sempre sdo observadas a risca, fazendo com que os problemas nao
sejam sanados e ainda se agravam com o passar do tempo.

Este agravamento se reflete, dentre outras coisas, pelos altos indices de violéncia e crescente
sensacdo de inseguranga. Ao invés de recuperar os presos, as unidades prisionais acabam por torna-
los ainda mais perigosos. A superlotacdo, assim como a falta de uma estrutura e organizagdo
adequadas, fazem com que os presos, uma vez encarcerados, se organizem e continuem,
principalmente no caso dos presos de alta periculosidade, comandando o crime no interior das
prisoes.

A ressocializagdo destes individuos nado é apenas a situagdo ideal. Sua recuperacdo faz parte
da prépria razao de ser das leis que se ocupam em tornar o sistema carcerdrio um espago de
convivéncia que contribua para formar cidaddos e ndo uma escola da criminalidade. A punicdo é
um aspecto importante no processo de recuperacdo do individuo infrator, pois ele precisa sentir as
consequéncias dos seus atos e saber que suas atitudes irresponsdveis tém consequéncias para as
outras pessoas, para a sociedade e para ele mesmo.

Neste caso, a punicdo tem um carater pedagogico, pois faz o individuo refletir sobre seus
atos, fazendo com que ele tome consciéncia de que poderia estar em outra situagdo. Entretanto, para
além do aspecto punitivo, a legislacdo também tem seu carater ressocializador, pois ela se propde a
recuperar os presos para que eles retornem a sociedade, reparem os danos que fizeram e possam
comegar outra vida, ndo mais pela via do crime, mas do trabalho e fortalecimento dos lagos sociais.
Neste sentido, o sistema penitenciario brasileiro deveria contribuir para que o individuo repare os
danos e, a0 mesmo tempo, possa voltar ao convivio social, oferecendo seu trabalho em prol da
sociedade.

Neste contexto, se insere a importancia do processo de alfabetizagao e letramento, pois seja
do ponto de vista formal ou ndo formal, a educagdo precisa exercer um papel emancipador do
individuo, de modo a inseri-lo nos contextos sociais nos quais os individuos estabelecem relagdes
de civilidade e respeito.

Com efeito, os presidios no Brasil estdo abarrotados de jovens, pobres e homens com baixo
nivel de escolaridade (SANTOS, 2019) que sequer concluiram o ensino fundamental e chegam ao
sistema prisional com muitos déficits na drea educacional, uma vez que ja experimentaram essa
exclusdo social em suas realidades. Aos poucos, a concepcao punitiva da prisao vai dando lugar a
visao socializadora e, neste aspecto, a educacao cumpre uma fungao essencial.

O trabalho educacional no sistema penitencidrio é algo de suma relevancia, sobretudo
quando a educacdo se volta para a formagdo cidada e construgdo de uma consciéncia critica. A
atualizacdo da Lei de Execugado Penal contribuiu bastante para ampliar essa visado ressocializadora
da prisdo por meio da educagado. Neste sentido, Pereira (2019) lembra que a Lei 12.433/2011, que
alterou a Lei de Execugdo Penal, foi muito precisa quando propods a remicao da pena pelos estudos.

Assim, o condenado pode cumprir a pena ou por meio do trabalho ou se dedicando aos
estudos. Tem-se aqui uma visdo mais humanizada do sistema prisional, abrindo perspectivas
futuras de ressocializacdo por meio da educagao de jovens e adultos. Para muitos autores a educagao
em prisdes é parte integrante da educacdo de adultos, além de ter grande importancia em termos de
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politicas publicas, trazendo ganhos para a sociedade, no sentido de reinserir o preso no espago de
convivéncia social o qual ndo comporta a aceitacdo do crime.

Nesta mesma direcdo se compreende a educagdo de jovens e adultos na prisdo dentro do
contexto da educagdo como um direito inaliendvel do cidadao, independentemente de sua condigao
social. Por conseguinte, a prisdo deve ser o espaco da recuperacao e transformacdo dos individuos,
fazendo com que se compreendam como cidaddos e, portanto, sujeitos de direitos e deveres, que
respeitam o espago do outro.

Quando implantado no sistema carcerario, os resultados sdo bastante significativos e
transformadores. Em um interessante artigo sobre a EJA no sistema penitenciario do Cear4,
Almeida, Lima e Lopes (2019) enfatizam resultados transformadores, citando o trabalho do governo
cearense na oferta de educacdo formal aos detentos.

A organizagdo curricular engloba todas as etapas educacionais, a saber, da alfabetizacdo ao
ensino médio e o profissionalizante, a fim de que os apenados possam ter uma perspectiva de futuro
ao fim do cumprimento da pena. Neste programa do governo do Estado, os presos podem até cursar
o Exame Nacional do Ensino Médio e, caso sejam aprovados, podem com autorizacao judicial, sob
certas regras, cursar uma Universidade.

H4 que se destacar também, como afirmam Andreata, Silva e Ferreira (2019), o
aprimoramento cultural realizado na prisdo é bastante significativo, tanto para os detentos, quanto
para a sociedade, cujo grande estimulo foi a possibilidade de remir a condenacado penal trocando
pelo estudo, ao invés de exigir apenas o trabalho.

6 METODOLOGIA/MATERIAIS E METODO

A formacao do pedagogo supde um amplo processo de qualificagdo, por meio da leitura e
estudo de textos, seguidos de intensos debates e producdes académicas, com vistas a qualificar ndo
apenas o repertorio teérico do formando, como também sua pratica pedagodgica cotidiana. Porém,
no ambito de sua formagdo, o estudante de pedagogia ndo pode deixar de lado a importancia da
pesquisa. O profissional de pedagogia deve ser capaz de debater, construir conhecimento e,
concomitantemente, atuar como pesquisador.

Portanto, a pesquisa cientifica é elemento fundante e essencial na prética educativa. Para uma
melhor compreensao da realidade, o pedagogo precisa pensar e agir de forma coerente, trabalhando
com dados precisos, por meio da pesquisa cientifica, lembrando que o pedagogo trabalha com a
formagdo humana, seus aspectos sociais, culturais, que visam a formagdo integral do individuo
(OLIVEIRA, 2019).

O desenvolvimento da pesquisa supde a elaboragdo e execucdo de um projeto cientifico o
qual possibilita ao pesquisador trilhar um caminho seguro de produgdo do conhecimento e
compreensdo da realidade, por meio de um roteiro claro, metédico, assentado em fundamentos
solidos, baseados em procedimentos referendados pela comunidade cientifica (CHEMIN, 2020).

Nao obstante ser uma pesquisa bibliografica quanto a coleta de dados e
qualitativa/quantitativa, no que respeita a sua natureza, vale destacar que se trata aqui de uma
pesquisa exploratéria, uma vez que a tematica abordada ainda carece de uma abordagem maior, por
conta de sua especificidade, a saber, a discussao sobre alfabetizagao e letramento na EJA, aplicados
ao sistema carcerdrio brasileiro.

Do ponto de vista da coleta de dados a pesquisa é bibliografica, no que concerne a sua
natureza (MENEZES; DUARTE; CARVALHO; SOUZA, 2019). Especifica-se nesta pesquisa o Estado
da Arte, visto que é realizada uma incursdo panordmica sobre o tema em questdo, apresentando
uma determinada quantidade de textos e artigos que abordam a temédtica, acompanhados da anélise
e reflexdo sobre as conclusdes dos autores sobre os impactos que a EJA traz no processo de
ressocializacdo dos apenados (MACHADO; SILVA; SILVA, 2021).

A pesquisa bibliogréfica compreendeu a leitura de textos de teses, dissertacdes, artigos
cientificos, tanto os disponibilizados por universidades e revistas ligadas a grupos de estudos
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académicos quanto os que sdo disponibilizados na plataforma Scielo, que contém artigos na area de
pedagogia, tratando de questdes como alfabetizacao, letramento, educacdo de jovens e adultos.

Dentro deste escopo, foram selecionadas entre trinta e quarenta publicagdes, com tematicas
voltadas para o assunto abordado. Foram estabelecidos alguns critérios: Fez-se a leitura dos resumos
para ver o que se enquadra na relacdo entre EJA, alfabetizacdo e sistema carcerario, sendo
selecionados aqueles que trabalham a questio da formacdo cidada contribuindo para a
ressocializacdo dos presos. Ao fim, foram selecionados 9 textos que trouxeram para a discussdo a
questdo da Educacdo Prisional. Os textos selecionados sdao aqueles produzidos no periodo de 2019 a
2023.

As produgdes anteriores a este periodo foram desconsideradas, a fim de averiguar o que se
tem no presente momento em termos desta discussao, projetando reflexdes posteriores acerca do
papel da alfabetizagdo e do letramento no sistema carcerario brasileiro.

Dada a natureza e abrangéncia da pesquisa, a andlise ndo se limitou a uma determinada
politica carceraria, ou seja, ndo se fixou em determinada regido do pais, mas naquelas discussoes
que apresentam reflexdes sobre a alfabetizagdo e letramento nos presidios.

Os descritores utilizados foram Educacdo e EJA, Educacdo Prisional, Alfabetizacdo e
Reclusdo. Os operadores booleanos utilizados foram and, or. Dada a natureza desta pesquisa foi dado
énfase ao operador and, uma vez que se buscou mostrar os impactos da alfabetizagdo e letramento,
por meio da EJA no sistema prisional.

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sdo apresentados os textos que foram selecionados para a discussdo da temaética
proposta. Eles estdo organizados em forma de tabela, para que se tenha uma visao panoramica dos
estudos trabalhados em cada um deles. Para uma melhor apresentacdo, as produgdes foram
organizadas de acordo com o titulo, autoria e ano, origem da producdo e filiacao (Tabela 1):

Tabela 1 - Relacao de producao cientifica

3 Origem da R
Titulo Autor/Ano Producio Filiacao
. N .. Alves;
Desafios da Educagao Prisional no Tavares; Alves | Revista Pedagégica | UNIESP
Brasil
(2021)
A Educacgdo como ferramenta de
ressocializacdo em um presidio de | Oliveira (2021) TCC UFRPE
Pesqueira, Pernambuco
EJA e trabalho docente em espagos | Cabral; Laffin; Educacédo & UFSC
de privagdo de liberdade. Onofre (2020) Realidade
O ensino me;dlg no Brasil: quais Donega; Mello Rev. Educ. UNICAMP
possiveis rumos? (2020)
Desafios e possibilidades da
o . . . - Faculdade
alfabetizagao no sistema prisional Aratijo (2020) Dissertacao de Vale do
em Sao Mateus-ES: um estudo de J Mestrado .
Cricaré
caso.
Educagdo no sistema prisional: .
e Lavandoski Faculdade
ressocializacdo includente ou TCC .
(2019) Guairacé
excludente
. O Almeida;
AT e | Lo | evTemo | UECE
¢ (2019)
Educagao de jovens e adultos no Andreata; . A Faculdade
. .. . . Rev. Kiri-Keré .
sistema prisional: um estudo de caso | Ferreira; Silva de Ensino
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no Centro de Detengdo e (2019) superior de
Ressocializagdo de Linhares - ES Linhares
Iovens e Adultos em privacao de\ ' Revista de
liberdade: os desafios do direito a | Martins; Souza esquisa em UFRN
educagao como forma de (2019) pesquisa e
R politicas ptblicas
ressocializa¢do

Fonte: Autores, 2023.

Os resultados obtidos mostram que ha uma énfase na questdo da ressocializacdo quando se
discute a alfabetizagdo de jovens e adultos no sistema prisional. Todos os manuscritos selecionados
abarcam o periodo entre 2019 e 2023, mostrando que ha um renovado interesse por essa discussao
nos meios académicos.

Isso pode ser verificado pelos trabalhos académicos de conclusdo de curso que aparecem na
tabela, sendo uma dissertacdo de mestrado e duas monografias. Os resultados apontaram que os
trés TCC’S apresentados na tabela pertencem a outros Estados da federacdo, levando a inferir que a
teméatica da Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional se faz nas varias regides de pais,
evidenciando o quanto a questdao do encarceramento em massa e a necessidade de repor a cidadania
dos apenados estd na ordem do dia, sobretudo em um pais onde a seguranga publica se apresenta
como um dos principais problemas que afligem os cidadaos.

Observou-se também que os estudos sobre a EJA e sua aplicagdo nos presidios é feito também
por meio das revistas universitdrias. Os cursos de Pedagogia vém travando essa discussdo e
disponibilizando espagos de didlogo dentro da academia, a fim de que professores e alunos possam
ampliar esse debate. Novamente é relevante notar que essas revistas universitarias que discutem o
problema da educacdo no sistema prisional estdo em vérias regides do pais, do Sul ao Sudeste,
passando pelo Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Como é possivel notar, essas revistas se concentram nao apenas nas Universidades Federais,
mas nos Centros Estaduais de Ensino, o que ajuda a ampliar o espago de didlogo e discussao sobre
os efeitos do ensino nos presidios, com impactos positivos tanto para o sistema carcerario, quanto
para a escola e, como ndo poderia deixar de ser, redundando em ganhos a toda a sociedade.

A temaética central de cada texto versa, como ja foi dito anteriormente, sobre a inclusao,
ressocializagdo, constru¢ido da cidadania. Porém, ndo obstante este eixo central, cada autor busca
destacar algum elemento especifico, o qual tem a ver com as realidades de cada Regido e também
do Estado onde a pesquisa foi realizada e também com os descritores que serviram de base a
pesquisa dos textos.

No que diz respeito a temética Educacao e EJA foram selecionados 3 artigos. Neles, a questao
da educacdo no sistema prisional é vista sob a 6tica dos desafios que sdo colocados aos educadores
e ao poder publico (ALVES; TAVARES; ALVES, 2021). Por outro lado, é colocada a partir do ponto
de vista dos presos, como possibilidade de reinser¢do na vida civil (OLIVEIRA, 2021).

Em suas discussdes sobre o trabalho docente em espagos de privacdo de liberdade, Cabral,
Laffin e Onofre (2020) procuram expandir o horizonte da acdo da EJA nos carceres, enfatizando o
papel do professor no processo de despertar a no¢do de cidadania e de reinsercdo dos presos nos
espacos de convivéncia social. Esta perspectiva ndo se detém apenas na aplicagdo dos contetdos,
mas na dindmica da alfabetizagdo e letramento como participagdo na construgao da cidadania.

O texto de Donegd e Mello (2020) dialoga com o tema Educagdo e EJA a partir da
regulamentacdo do ensino médio nas prisdes, ocorrida em 2015. As autoras se concentram nos trés
objetivos da pena de prisao (punicao retributiva do mal causado a outra pessoa, prevengao contra a
pratica de novos crimes e regeneracdo da pessoa) para destacar o papel ressocializador e
regenerador da pena. Ainda que a introducdo do curriculo do ensino médio no ambiente carcerario
amplie as condi¢des de insercdo no mercado de trabalho, as autoras concentram sua reflexdo no
aspecto regenerativo da educacdo, que encontra na prisdo o terreno fértil para exercer seu carater
libertador.
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Em relacdo ao descritor Educagao Prisional também foram selecionados trés textos. No que
diz respeito ao trabalho de Aradjo (2020) a pesquisa se volta para o olhar dos alunos do sistema
carcerdrio da cidade de Sao Mateus, no Espirito Santo. A autora se detém na questdo do letramento,
observando as respostas dos presos em relagdo ao sentimento de ndo saber ler e escrever. A partir
dos sentimentos de tristeza e impoténcia revelados por alguns apenados ante as dificuldades da
leitura e da escrita, a autora discorre sobre a alfabetizagdo e letramento como um objetivo que vai
além da vida escolar e se insere na vivéncia de cada individuo.

Portanto, a educagao no sistema prisional abre a compreensdo dos presos, fazendo com que
exercitem a reflexdao, melhorando suas reacdes as diversas situa¢des da vida, sem que incorrem na
violéncia, no roubo e em todas as agdes que sdo condenadas pelo Estado.

Ainda no que diz respeito a tematica da Educagdo Prisional, os autores se referem ao papel
inclusivo da educacao. Mesmo dentro dos presidios, a alfabetizacdo esta sustentada pela legislacao,
que prevé o ensino nos presidios ndo apenas como complemento a educacdo formal, mas caminho
de inclusdo e ressocializagdo. Isso significa retornar ao convivio social e vislumbrar uma nova
perspectiva de vida (ALMEIDA, LIMA, LOPES, 2019).

Outro aspecto importante no que toca a discussao sobre a Educagdo Prisional que ressalta
nessa discussao é avaliar o proprio carater de tal ressocializagdo, como pode ser notado no trabalho
de Lavandoski (2019) o qual, com base na andlise da legislagdo brasileira e nas produgdes dos
organismos internacionais, alerta para o caréter inclusivo da educagdo nos presidios. Isso significa
que 0s presos necessitam muito mais do que simplesmente aprender a ler e escrever. Eles precisam
conscientizar-se do seu papel no mundo, no momento em que deixam o cércere e se reinserir na
sociedade.

Por fim, o descritor Alfabetizagdo e Reclusdo foi trabalhado a partir de trés textos, que
enfatizaram o aspecto humano dos presos e como isso tem a ver com a questdo da ressocializacao.
O horizonte de atuacgdo e a percepcao de si mesmos, enquanto presos, precisam confluir para a
valorizacdo e exigéncia de que seus direitos sejam garantidos pelo poder publico. Pode-se inferir
também, com base no estudo de Andreata, Ferreira e Silva, (2019), que os detentos se veem atuando
fora do cédrcere como sujeitos morais, que se preocupam com o meio ambiente, que abdicam da
mentira enquanto estratégia de elevacdo social. Com isto, o elemento ético acaba atingindo a
percepcao destes individuos, gracas ao poder da palavra, vista para além dos cédigos linguisticos.

Como elemento fundamental desta relacdo entre educacdo e encarceramento, a partir da
pesquisa sobre Alfabetizacdo e Reclusado, percebe-se que o maior desejo dos presos, mais do que a
simples liberdade, é a aceitacdo, o respeito, sua reinsercao na sociedade, no qual eles sejam vistos
nao como ex-detentos, mas como individuos sadios, comprometidos com o bem-estar social. O apelo
educacional faz com que eles desejem ser vistos e tratados como humanos (MARTINS; SOUZA,
2019).

Os presos desejam ndo apenas aprender os c6digos linguisticos e, a partir deles, ler e escrever.
Eles desejam se reconhecer nas falas, nas regras ortogréficas, nas relacdes semanticas entre os
vocéabulos.

Ao se pensar as praticas de letramento para a modalidade da EJA, ainda que trabalhada no
ambiente prisional, é necessario recordar que ha alguns anos era considerada letrada a pessoa que
soubesse ler e escrever. Entretanto, nos dias atuais, marcados pela era do conhecimento e pelo
advento das tecnologias da informacao e comunicacdo, ndo é possivel conservar essa visdo mecanica
do aprendizado da lingua.

Mais do que dominar os cédigos, é importante que o individuo saiba, através da leitura e
escrita, compreender o mundo que o cerca, interagir com os outros, entender as mensagens
subliminares que estdo por tras das comunicagdes cotidianas, quer no seu ambito privado, quer no
social. Quando aplicada e vivenciada no sistema penitenciario, esta compreensao de alfabetizacao
reconfigura a finalidade da pena, com ganhos expressivos aos apenados e a sociedade.
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8 CONSIDERACOES/ CONCLUSAQO/ NOTAS FINAIS

e Com o estudo obteve-se cendrio conceitual importante, capaz de esclarecer a relevancia da
alfabetizagdo na realidade prisional brasileira. A funcao exercida por esta modalidade,
quando aplicada entre os reclusos, é a de fomentar a reflexdo sobre a cidadania e contribuir
na ressocializacdo destes individuos.

e Entende-se que ficou demonstrada a importancia da alfabetizacdo de jovens e adultos no
sistema prisional. Os textos selecionados evidenciaram a incidéncia positiva da educacdo no
ambiente prisional, uma vez que abre o horizonte de vida dos presos, proporcionando opcao
de reconstrugdo de sua vida pessoal e social.

e Sugere-se novos estudos sobre a tematica com fim de aprofundamento no que tange a
conhecer melhor a realidade do processo de alfabetizacao no sistema penal brasileiro, dada
a limitacdo da pesquisa em obter fontes e bancos de dados mais robustos.
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1 INTRODUCAO/ NOTAS INTRODUTORIAS

O ensino de matematica passa por muitos desafios, como o de proporcionar aos alunos a
construgdo de um significado concreto para os conteidos propostos, que possam ser Uteis para a
compreensdo e resolucdo de situagdes do dia a dia. Entre os contetidos ministrados no 9° ano do
Ensino Fundamental II, a funcdo de 1° grau (fungdo afim) se mostra um verdadeiro desafio para
docentes e discentes, uma vez que os estudantes precisam de muitos conhecimentos prévios, como
equacdo do 1° grau, leitura de gréficos e conjuntos numeéricos.

A situagdo econdmica familiar predominante é de pessoas que possuem o minimo de
sobrevivéncia. Nenhum dos alunos estd em situacdo de pobreza extrema. Os discentes engajados
nos projetos e atividades propostas pela escola, sao idealizados ouvindo a opinido dos professores
e dos alunos também. Como afirma Esteban (2000, p.5, apud SAMPAIO, 2003, p. 8),

(...) o conhecimento esta em permanente processo de construgdo, desconstrucdo e
reconstrugdo; todo saber, assim como todo ndo saber, é relativo ao padrdo tomado
como referéncia e é provisério. A tensdo conhecimento/desconhecimento é inerente
ao processo ensino/aprendizagem, que envolve multiplicidade de sentidos,
complexidade e heterogeneidade. (ESTEBAN, 2000, p.5, apud SAMPAIO, 2003, p.
8).

O estudo tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas e os desempenhos dos
estudantes frente aos pardmetros curriculares da disciplina de matematica. A necessidade de
estimulos e auxilio pedagogico para que o ensino e aprendizagem se efetive de modo satisfatorio,
nao s6 em relacgdo as fungdes afim, mas em todos os contetidos de matematica. Dentre as variaveis
com as quais a escola tem que lidar, acontece a dificuldade devido ao tempo de Pandemia da Covid-
19 e acontece uma série de consequéncias para o setor da educagdo, especialmente, em paises com
populacdo numerosa, conforme aponta Dias et. al (2020, p. 5).

2 REVISAO DE LITERATURA

Uma fungdo estabelece uma ligacdo entre cada elemento de um conjunto (dominio) a um
tnico elemento de outro conjunto (contradominio), e pode estar presente no calculo de valores em
varias situagdes do cotidiano, como no classico exemplo da bandeirada de taxi: Um taxista cobra R$
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4,30 a bandeirada mais R$ 1,10 por quilémetro rodado. O preco a pagar pelo passageiro é dado em
funcdo do nimero de quilometros rodados, o que nos leva a fungao a fim 4,30 + 1,10 x.

O ponto de partida para a reflexdo das dificuldades com o aprendizado sobre func¢ées afim
foi a anélise de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental.

Existem dificuldades por parte dos alunos com relacdo ao assunto selecionado, a falta de
conhecimentos basicos de Matematica causa certa estranheza e até repulsa por parte dos alunos, o
que faz com que a disciplina, de uma maneira geral, provoque uma selegdo natural daqueles que
tém aptiddo para esse componente.

E notavel que a falta de acesso a aparelhos tecnolégicos, como por exemplo smartphones, a
necessidade de trabalhar e a dificuldade de acompanhar das aulas remotas atrapalharam, isso
quando nado impossibilitaram, o progresso académico, conforme aponta Senhoras (2020). Nao basta
apenas ter acesso a internet, uma vez que a problematica era multifatorial. A promocdo de
aprendizagem efetiva no periodo de suspensado das aulas, demandava a garantia de uma estrutura
que combinasse uma série de fatores.

Percebeu-se a defasagem em assuntos relacionados com anos anteriores ao 9° ano, como
Conjuntos, Pares Ordenados, Plano Cartesiano, Equacdes de 1° grau, bem como os mais basicos,
como fracdes e expoentes, criando uma espécie de acimulo ou simplesmente um efeito “bola-de-
neve”, e realizou-se uma analise sobre as causas que levaram a esse déficit.

As dificuldades que os alunos revelam no tema fungdes estdo muito relacionadas com a
ambiguidade intrinseca do simbolismo matematico, com o contexto restrito no qual os simbolos sao
ensinados, bem como com o tipo limitado de tarefas e, ainda, com a prépria interpretacdo que o
aluno faz delas (SAJKA, 2003). Segundo Rodrigues (2005, p. 5):

E importante que a presenca do conhecimento matematico seja percebida, e claro,
analisada e aplicada as intimeras situagdes que circundam o mundo, visto que a
matematica desenvolve o raciocinio, garante uma forma de pensamento, possibilita
a criacdo e amadurecimento de ideias o que traduz uma liberdade, fatores estes que
estdo intimamente ligados a sociedade. Por isso, ela favorece e facilita a
interdisciplinaridade, bem como a sua relagdo com outras dreas do conhecimento
(filosofia, sociologia, literatura, musica, arte, politica, etc.) (RODRIGUES, 2005, p.05).

Assim, abrangendo tantas areas e tendo tamanha importéancia, a linguagem matemaética deve
ser desenvolvida em cada estudante de modo satisfatério, para que ele saiba compreender melhor o
mundo que o cerca e consiga resolver situagdes com o uso do conhecimento de fungdes e outros
assuntos.

O desinteresse pela matematica por parte dos estudantes é extremamente comum, em geral
pela forma com que ela é trabalhada em sala de aula. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
- PCN (BRASIL, 1998, p.42), pode-se ressaltar que:

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser identificado como
tnico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular da matematica.
No entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é
fundamental para que o professor construa a sua pratica. Dentre elas, destaca-se a
histéria da matematica, as tecnologias da comunicagdo e os jogos como recursos que
podem fornecer os contextos dos problemas, como também os instrumentos para
construgdo das estratégias de resolucdo. (BRASIL, 1998, p. 42).

A pratica do professor deve passar por reflexdo e aperfeicoamento constantes, mediante
formagGes continuadas, leitura, atualizagdes, para que jogos e outros recursos passem a fazer parte
do ensino da Matematica e facilitem a aprendizagem dos alunos. Esta disciplina precisa deixar de
ser vista como inalcangavel, inatingivel ou de dominio de poucos, e isso s6 é possivel através dos
esforgos de varias partes convergindo para este fim.

A estrutura fisica da escola possui uma grande importancia no aprendizado dos estudantes,
uma vez que, para uma melhor concentragdo no momento dos estudos, é necessario que o ambiente
seja bem arejado, livre de ruidos incomodos, bem iluminado e equipado com ferramentas que
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possibilitem um trabalho mais eficiente por parte dos professores. As salas de aula devem possuir
uma quantidade de alunos que permita um bom trabalho por parte dos professores, em que seja
possivel dar o minimo de atencdo a cada aluno e perceber suas dificuldades de aprendizagem, a fim
de pesquisar meios de sanar os problemas encontrados.

A tamilia possui papel importante no desenvolvimento cognitivo dos alunos e na sua relagao
com o mundo, e, assim, “podemos inferir que a familia é, ao mesmo tempo, origem e consequéncia
da influéncia de forcas diversas, quer psicolégicas, econdmicas, culturais e todas as outras que fazem
parte do universo”. (SILVA, 2004. p.18).

A realidade de cada aluno influencia no processo de ensino e aprendizagem, e deve ser
levada em consideragdo pelo professor e pela escola. Como exemplos, observa-se que uma
alimentagdo deficiente pode ocasionar problemas de memoria, problemas familiares podem tirar a
concentracdo, falta de acesso a tecnologia pode comprometer o rendimento escolar.

As dificuldades encontradas em sala de aula devem servir como base para um planejamento
que tenha a perspectiva de mudar o quadro e que seja capaz de incluir meios que auxiliem os alunos
menos favorecidos, de forma que todos tenham a oportunidade de desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem.

A metodologia desenvolvida neste trabalho teve uma abordagem qualitativa e quantitativa
de forma descritiva. Uma abordagem qualitativa se utiliza de dados formados a partir de conceitos
e métodos. Uma abordagem quantitativa envolve dados mensuréveis com precisao. E descritiva por
buscar entender como todos os elementos encontrados tém relagdo com o tema em questao.

O estudo tem como campo de pesquisa uma escola da rede municipal de ensino, onde se
realizou o estudo em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental II. Os procedimentos
metodoloégicos envolvem a observacdo do ambiente escolar, a sala de aula, entrevista com
funciondrios, equipe gestora e estudantes e a realizagdo de uma (01) pergunta com a participagao
dos vinte (20) estudantes, a fim de realizar um diagndstico sobre a situagdo deles e a relacdo com o
ensino e aprendizagem e uma (01) questao avaliativa referente ao contetido Funcao do 1° Grau.

O desenvolvimento do estudo se deu com a observacdo do ambiente escolar, que levou a
uma diagnose contendo as caracteristicas principais dos aspectos fisico e sociais.

Existe defasagem educacional com relacdo ao assunto Fung¢do do 1° Grau no que diz respeito
ao publico-alvo desta pesquisa, alunos do 9°. A observacdo, andlise, interpretacdo, e, por fim,
apresentacao por meio dos dados coletados e eventuais solu¢des mostram seu desenvolvimento
estudantil diante do contetido lecionado.

3 METODOLOGIA

Trata-se de abordagem quantitativa relativamente simples em seu preenchimento,
envolvendo dois ambitos - pedagodgico e familiar, destrinchados em fatores previamente escolhidos,
conforme desenvolvimento e andamento da pesquisa.

Alguns fatores escolhidos envolvem questdes ligadas ao aluno ou que afetam o seu
desenvolvimento durante os periodos letivos podendo, de forma abrangente, envolver periodos ja
estudados, principalmente para aqueles que ja faziam parte da escola em anos anteriores.

O questionério abordou apenas uma questao sobre fun¢do do 1° grau, a fim de verificar se os
alunos compreendem como uma fungao pode ser escrita através de uma expressao.

Por se tratar de uma escola localizada num distrito municipal, abrange um publico muito
especifico, moradores com raizes na regido ha anos e que dificilmente, no periodo escolar basico nos
dias atuais, sdo parte de uma espécie de éxodo para cidades maiores ou centro da regido, notado
pelo fato de que mais de 80% dos alunos estao na referida escola por, no minimo, trés ou mais anos.

O grafico a seguir mostra o tempo em que os alunos da turma 9° ano estdao matriculados,
sendo uns alunos matriculados ha mais de 3 (trés) anos e outros matriculados hd menos de 3 (trés)
anos, conforme Gréfico 1.
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Grafico 1 - Tempo de matricula dos alunos.
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Fonte: Aline Vasconcelos, 2022.

Os resultados obtidos, ja tratando-se dos dmbitos e respectivos fatores escolhidos, sdo
irrelevantes quando se trata de uma abrangéncia municipal ou regional, ndo podendo ser
comparado com outros setores do municipio e também com outras regides e suas instituicoes, ja que
foram colhidas informacoes de apenas de alguns alunos.

Dessa forma, ndo se pode tratar os resultados dos dados coletados como verdades absolutas
e que pertencam a uma totalidade, mas certamente dao subsidios para entender que pontos podem
ser investigados e eventualmente sanados para melhor aproveitamento escolar dos alunos da
instituicdo escolar escolhida.

Nos dados observa-se que ndo destoam da maioria dos materiais consultados e pesquisas ja
realizadas. Geralmente as responsabilidades pelo baixo aproveitamento escolar, segundo esses
alunos, recaem sobre a prépria escola ou a gestdo, como foi o caso de 75% e 80% dos alunos ao
apontarem como determinantes negativamente a estrutura fisica e temperatura da sala,
respectivamente (Grafico 2).

Grafico 2 - Principais deficiéncias no quesito ambito escolar
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Fonte: Aline Vasconcelos, 2022.

Segundo Monteiro e Silva (2015), a sala de aula é o espago principal onde ocorre o processo
de ensino-aprendizagem, havendo desconforto térmico ou auséncia de condi¢des de comodidade
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tanto para o professor e o estudante, esse processo sera defasado. Em concordancia com esse fato,
Viana e Santos (2021) ressalta que além dos fatores supracitados, até mesmo a mé alimentagdo
influencia no rendimento escolar das criangas, pois o estudante ndo consegue se manter concentrado
em sala de aula. O fator nutricional remete tanto ao ambiente escolar como as condigdes
socioecondmicas das familias.

A importancia da familia e em um ambiente salutar além dos muros do colégio, abordou-se
questdes pessoais como influenciadoras nesse processo, mas é visualizado um certo receio, podendo
os proprios alunos considerarem como questdes de ética em ndo tratar de assuntos pessoais em
pesquisas académicas.

A excecao nesse sentido particular se deu quando a maioria dos alunos, dos que optaram por
esse ambito, responderam que sequer possuem um “Local adequado” em sua residéncia para
estudar. Abordou-se a condicdo social do publico-alvo, em sua maioria descendentes de
agricultores, com poucos recursos, cujas residéncias oferecem pouco ou nenhum espaco adequado
para estudos.

Sabe-se que os problemas acumulados entre gestdes publicas e geralmente numa espécie de
“bola de neve” sdo formados, no entanto, ao revelar as responsabilidades pessoais e expd-las pode
causar certo desconforto e nem sempre é facil realizar autocriticas. Mas, deve-se quebrar esse
paradigma e atentar para uma realidade cada vez mais determinante para o bem social do aluno.

Procura-se camuflar ou esconder as dificuldades decorrentes de todo e qualquer seio familiar
e atribuir a responsabilidade a outros quando se sabe que o problema estd bem vivido. Colabora
para isso, 0 momento e convivio atuais, onde tudo necessita de celeridade, afasta cada vez mais as
familias e promovem varios tipos de empecilhos que influem negativamente na vida do aluno.

Nao obstante, 0 minimo parece ser muito dificil sob a 6tica das gestdes - acusacdes, troca de
farpas, olhar direcionado ao capital e ao proprio bem-estar tiram a possibilidade de que jovens
possam simplesmente aprender e produzir a favor de uma coletividade, justamente porque nao lhes
foi oferecido um bem tao essencial, que é uma educacao de qualidade.

Na aplicacdo do questionario com uma questdo sobre fungdo do 1° grau, poucos alunos
marcaram a alternativa correta. A alternativa é semelhante a outra, invertendo apenas as ordens do
coeficiente angular e o termo independente. O resultado do questionario aponta que mais da
metade da turma nao compreendeu ainda como formar uma expressao que represente uma fungao
ou ndo compreendeu o que a questdo pedia, ou ainda, tem dificuldade em interpretar questdes e
textos. De toda forma, é um resultado alarmante.

A questdo diz respeito a uma situagdo do cotidiano em que se pode empregar o conhecimento
de funcado do 1° grau, a respeito de um valor a ser pago pelo cliente a um técnico. Ainda assim, o
resultado ainda foi considerado ruim, visto que mais da metade dos alunos erraram a questao, como
o gréfico 3 mostra.

Grifico 3 - Resultado do Questionario sobre a Func¢do do 1° Grau.
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Fonte: Aline Vasconcelos, 2022.
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Todos os profissionais da educagdo e gestdo publica, da constatacdo da falta de agdes
coletivas e convergentes no sentido da promogdo de uma educagdo de qualidade, de respeito ao
proximo e da pureza do senso comum também abordado por Mesquita, 2015.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa buscou verificar quais sao as causas das dificuldades dos alunos com relacao
aos contetidos de matemética, mais especificamente, quanto ao estudo das fungdes de 1° grau. O
questiondrio e as entrevistas revelaram que a grande maioria dos alunos tem dificuldade em
compreender situagdes-problema que envolvam fungdes afim, ou seja, de que modo podem utilizar
este contetdo.

Acredita-se que a educacao brasileira obteve algum progresso ao longo dos anos, por ter
conseguido inserir mais estudantes no ambito escolar, porém é necessario fazer com que a
qualidade do ensino acompanhe esse progresso e que o ensino da matematica consiga o éxito
necessario para tirar o pais de indices tdo baixos nos resultados acerca do rendimento dos alunos
nesta disciplina.

A defasagem escolar tem como plano de fundo a falta de investimentos por parte dos poderes
publicos, a ma distribuicao de renda entre a populagdo, a falta de oportunidades, a cultura repassada
de geracdo em geragdo de que a educagdo ndo tem tanta importancia quando deveria ter e a falta de
participagao da familia na educagao de criangas e adolescentes.

5 CONSIDERACOES

Esta pesquisa buscou verificar quais sdo as causas das dificuldades dos alunos com relagao
aos contetidos de matematica, mais especificamente, quanto ao estudo das fungoes de 1° grau. O
questionario e as entrevistas revelaram que a grande maioria dos alunos tem dificuldade em
compreender situagdes-problema que envolvam fungdes afim, ou seja, de que modo podem utilizar
este conteudo.

Acredita-se que a educacgao brasileira obteve algum progresso ao longo dos anos, por ter
conseguido inserir mais estudantes no ambito escolar, porém é necessario fazer com que a qualidade
do ensino acompanhe esse progresso e que o ensino da matematica consiga o éxito necessario para
tirar o pais de indices tao baixos nos resultados acerca do rendimento dos alunos nesta disciplina.

Conclui-se que a defasagem escolar tem como plano de fundo a falta de investimentos por
parte dos poderes publicos, a ma distribuicao de renda entre a populacéo, a falta de oportunidades,
a cultura repassada de geracdo em geragdo de que a educagdo ndo tem tanta importancia quando
deveria ter e a falta de participagdo da familia na educagdo de criangas e adolescentes.
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CAPITULO XI - ENSAIO SOBRE A LIBERDADE DO CONHECIMENTO CIENTIFICO
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

Esse capitulo traz com objetividade os dilemas que envolvem a busca pelo conhecimento
cientifico, enfatizando a necessidade da liberdade de saberes para que se possa ter investigagdes
pautada na verdade. Os regimes totalitarios de diversas naturezas (religioso, politico, ideoldgico,
econdmico, entre outros), historicamente, mostra que sua atuagdo reduz o processo de aquisicao do
saber cientifico a pratica dogmatica, retirando a autonomia do livre pensamento e questionamento
da realidade.

Tal fato é preocupante, pois a procura pela l6gica da razao fica restrita a faldcia e o caminho
para se chegar a solu¢des dos problemas presentes na sociedade permanece estagnado. Deste modo,
a Ciéncia deve ser livre de amarras tendo foco em métodos precisos para cada investigagdo. Diante
o exposto, o objetivo deste estudo é analisar o contexto da liberdade do pensamento no
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Para isso, foi realizada a leitura e sinteses de obras
académicas importantes em relacdo a esta drea objeto da pesquisa.

2 DE ONDE PARTE A CIENCIA?

A busca humana pelo conhecimento traduz a busca pela verdade (ou verdades) nos mais
diversos flancos. Enxergar na superficie da realidade as portas para o todo real, também nos exige
carregar as chaves certas sempre em maos. Mas, antes de escolhermos as chaves certas, cabe-nos
questionar: o que veio primeiro, a busca pela verdade, ou as inten¢des do que fazer com a verdade?
Sair da caverna, tomar a pilula vermelha, tudo isso representa a busca pela verdade, mas quais as
intencdes dessa procura?

“E conhecereis a verdade, e ela vos libertara”, “Liberdade, Igualdade e Fraternidade”, o
primeiro dito faz parte do conjunto de textos mais vendidos do mundo - a Biblia Sagrada -, e o
segundo, herdado dos ideais iluministas, fez parte da Revolugdo Francesa, e até hoje se mantém
como esséncia nas constitui¢coes de Estados democraticos do mundo ocidental. O ser humano clama
por liberdade, liberdade para conhecer a si mesmo, conhecer o mundo, para participar da vida
comum, e a0 mesmo tempo, para se autogerir, administrar o que é “seu”, dominar o mundo e o que
é outro. Entdo, logo podemos entender que o homem intenta a muitas liberdades, umas com a
finalidade de se libertar de algo ou alguém e outras com o proposito de exercer poder sobre tudo o
que lhe é externo. Seguindo esse raciocinio, a busca pelo conhecimento sobre a verdade do que é
real estd embasada tanto no desejo de atingir a liberdade pessoal e coletiva, quanto de atingi-la para
cativar os outros.
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Focando estritamente no conhecimento cientifico, um elemento que diferencia o saber
cientifico do religioso e do popular é a razao, sendo essa uma das chaves para alcanga-lo. Segundo
Pinker (2018), a razdo defendida pelos iluministas, representa a avaliagdo das crencas conforme
critérios objetivos, e portanto, a ciéncia se trata do refinamento dessa razdo com a intencao de
compreender o mundo, libertar a humanidade da ignordncia e paranoia coletiva (atribuida
especialmente as crengas e dogmas religiosos) através de métodos racionais como o ceticismo, o
falibilismo, o debate aberto e a verificagdo empirica. Marconi e Lakatos (2011), ao elencar as
caracteristicas do conhecimento cientifico, apontam também o caréter sistematico de organizagdo
l6gica das ideias e por fim, o reconhecimento de que novas proposigdes e técnicas podem surgir e
reformular todo o saber ja acumulado.

O historiador Yuval Harari (2015) em seu capitulo “A descoberta da ignorancia” vai dizer
que o parametro real do conhecimento cientifico é a sua utilidade e ndo necessariamente se ele é
verdadeiro. O conhecimento tem que dar subsidios ao poder, que representa as forcas ideologicas,
politicas e/ ou econdmicas. A ciéncia ndo tem como predicado a deliberacdao do que fazer e de como
utilizar o resultado de suas descobertas, cabendo esse privilégio as forcas que a financiam e
influenciam a sua agenda cientifica.

Essas forcas que passaram a ditar os interesses da ciéncia desde a revolucado cientifica
associadas ao modelo politico-econdmico neoliberal que vigora no mundo capitalista gerenciam o
conhecimento cientifico de forma privada, mesmo este sendo financiado pela sociedade. O
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, ao passo em que nos fez atingir o “estdgio supremo
evolutivo” da artificializagdo da natureza (SANTOS, 1996), também se virou contra os interesses de
comunidades e tornou-se uma ameaca a grupos humanos especificos, violando seus direitos (YEPES,
2020). Dessa forma, alguns pensadores como o filésofo italiano Franco Berardi (apud YEPES, 2020)
vao defender a necessidade de uma emancipacdo do conhecimento do paradigma econdmico
vigente como forma deste passar a servir aos interesses da maioria. Mas serd realmente possivel essa
separagao?

3 TECNOCIENCIA: QUANDO A CIENCIA APOSTOU NO CONJUNTO DE TECNICAS E
INSTRUMENTOS PARA SUPERAR OS DESAFIOS DO AMBIENTE E DA IGNORANCIA
HUMANA

A ciéncia que vemos hoje tdo préxima a tecnologia nem sempre foi assim. Antes da ciéncia,
a técnica e os instrumentos ja acompanhavam os seres humanos como forma de sobrevivéncia para
lidar com as adversidades do ambiente. Na sociedade antiga, a formagdo da linguagem articulada,
a criacdo de instrumentos de pedras brutas, uso do fogo e criacdo do arco e flecha, logo evoluiram
para outras técnicas como criagdo e domesticagdo de animais, cultivo de plantas e posteriormente a
fundicdo de minerais com metais, a escrita alfabética e o avanco para o periodo da indtstria no
século XIX. Junto com as técnicas se desenvolveram os mais diversos ramos da producdo, a
especializagdo dos oficios e a necessidade de maior forga de trabalho, o que acabou por transformar
prisioneiros de guerra em escravos que servissem ao aumento da produgao (ENGELS, 1984).

A Ciéncia moderna passa a se desenvolver a partir das grandes navegagdes financiadas pelo
imperialismo europeu entre os séculos XV e XX. Em busca de novos conhecimentos para conquistar
novos territérios, os impérios adotaram uma visao global. Reuniram e acumularam conhecimentos
de outros paises e povos ndo europeus, contribuindo para a chamada revolugdo cientifica entre os
séculos XVI e XVIII. Foi nesse periodo, mais precisamente entre os séculos XVII e XIX, que a ciéncia,
a industria e a tecnologia (militar) se cruzaram, e, num contexto ja capitalista, transformaram
aceleradamente o mundo (HARARI, 2015).

Nas grandes Guerras Mundiais, o salto gigantesco na ciéncia e tecnologia trouxe producdes
cientificas como fertilizantes, bombas atémicas e avancos na medicina, todos baseados em interesses
politicos, ideoldgicos e econdmicos que cresceram nas costas das mortes de judeus, russos e outros
grupos sociais nao considerados pertencentes a “raca ariana”. Hoje em dia, indtstrias tomam conta
de vérios mercados através de uma concentracdo horizontal, em sistemas de integracdo tanto
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complementar quanto lateral, definindo, através de pesquisas e tecnologia, os padrdes e as
velocidades do consumo mundial. Um exemplo recente é o da alema Beyer (quimica e farmacéutica)
que comprou a maior empresa de sementes e agrotéxicos do mundo, a Monsanto’. Num esquema
de integragdo lateral, a fusdo ocorre visando a produgdo de bens que se relacionam. Sementes
transgénicas de alimentos que estdo na base do consumo alimentar humano, venenos agricolas e
medicamentos para prolongarem a expectativa de vida.

Esse uso da tecnociéncia causa dependéncia nos agricultores por parte das empresas para
obterem sempre as sementes modificadas, ja que a modificagao genética é realizada visando também
a impossibilidade do plantio a partir das sementes geradas por plantas de sementes modificadas; ha
dependéncia dos fertilizantes e pesticidas agricolas dessas empresas para a manutencdo da
producdo conforme as condicdes “garantidas” de fabrica; existe incorporacdo de pequenos
produtores de sementes, acirrando o monopdlio e acabando com os negodcios locais; fica fragilizado
o pequeno agricultor familiar, j4 que tecnologia que deve ser apropriada é cara e cria efeito de
dependéncia dos produtos monopolizados, representando risco aos empregos e faléncias dos
agricultores; observa-se estimulo ao uso de agrotéxicos cancerigenos e poluentes do ambiente; fica
reduzida a variedade e qualidade de alimentos disponiveis no mundo; e por fim, com menos
concorréncia de mercado, os precos das comidas podem aumentar.

Mas acreditar que apenas as industrias sdo responsaveis pelo avango cientifico e tecnolégico
atual com seus investimentos deixa de considerar a importancia do Estado e de suas instituicdes
publicas por tras de muitos processos. Mazzucato (2014) apresenta o Estado, visto como burocratico
e acomodado, investiu e ainda investe no desenvolvimento de pesquisas nas universidades publicas,
gerando tecnologias e inovacdes que sdo aproveitadas e utilizadas por multinacionais farmacéuticas
e eletronicas. Um dos exemplos que chama mais atengdo em seu livro é o da empresa norte-
americana Apple. Tal empresa, referéncia em tecnologia de ponta, tem seus mais notéveis avangos,
como a tela touchscreen e o assistente virtual acionado por voz, baseados em estudos de institui¢cdes
publicas europeias como a antiga Royal Radar Establishment e da Conseil Européen pour la Recherche
Nucléaire, além de ter tido seu primeiro investimento garantido através da Small Business Investment
Company, érgao publico americano para incentivo a novos empreendimentoss.

Diante dos caminhos trilhados pela ciéncia e tecnologia desde o século XVI é impossivel nao
concordar com a afirmagdo de Harari (2015) sobre a conducdo do que fazer do conhecimento
cientifico por parte de interesses politicos, ideolégicos e financeiros. Depois desse breve historico
dos usos e avangos cientificos e tecnoldgicos, soa até inocente e precipitado acreditar numa possivel
emancipacdo do conhecimento do paradigma econdmico vigente. E impossivel fazer a ciéncia
desconectada das dimensdes politicas, sociais, econdmicas, culturais e ambientais do mundo. Mas
entdo... devemos entregar os pontos para que tanto empresas quanto governos ditam a agenda

cientifica global de acordo com os seus préprios interesses?
4 PARA CONCLUIR: ENSAIOS DE UM FUTURO?

Todas as vezes que as pressoes da sociedade foram ouvidas, e parcialmente atendidas, foram
em momentos que resultaram de falhas no mercado associadas a falhas gerenciais do Estado,
principalmente por posicionamentos situacionais dos governos, que geraram prejuizos a sociedade.
Esses momentos representaram crises que impediram que o modelo e as escolhas adotadas
continuassem a se perpetuar daquela forma, e por isso foi preciso se rearticular de outra maneira.
Em todas as vezes que isso aconteceu, o mercado e o estado desenvolveram novos mecanismos para

7 Ver matérias atuais sobre a fusido e seus desdobramentos: https:/ /exame.com/negocios/baver-e-monsanto-
uma-fusao-crivada-de-processos/ e https://www.brasildefato.com.br/2019/06/11/um-balanco-critico-de-
um-ano-de-baver-monsanto-avancando-juntos/

8 Ver video “Iphone: Invencdo estatal” do canal Meteoro Brasii no  YouTube:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=MUQi5FaZX6M

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.


https://exame.com/negocios/bayer-e-monsanto-uma-fusao-crivada-de-processos/
https://exame.com/negocios/bayer-e-monsanto-uma-fusao-crivada-de-processos/
https://www.brasildefato.com.br/2019/06/11/um-balanco-critico-de-um-ano-de-bayer-monsanto-avancando-juntos/
https://www.brasildefato.com.br/2019/06/11/um-balanco-critico-de-um-ano-de-bayer-monsanto-avancando-juntos/
https://www.youtube.com/watch?v=MUQi5FaZX6M

110

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

se penetrarem no tecido social e tomarem as rédeas da situagdo, mesmo que de forma implicita,
muitas vezes, para a sociedade como um todo.

Porém, ainda assim a insatisfacdo social é um termometro de mudanca, algumas
significativas e outras nem tanto. A sociedade passa a ser ouvida quando um ponto critico se instala,
evidenciando a saturacdo de medidas inadequadas ou insuficientes. O fil6sofo Victor Hugo Gémes
Yepes (2020), aponta em seu livro a necessidade urgente de um controle publico sobre a tecnociéncia,
visando estabelecer debates entre a sociedade em geral e as comunidades especificas sobre
mecanismos para compreensao da cultura material da atualidade de modo a lidar com a velocidade
com que a tecnologia conquista o presente.

Mas acreditar na participacdo social como resposta para as mazelas do mundo também nos
faz esbarrar nas dificuldades de encontrar métodos e técnicas que incitam a busca por informacao e
abertura de espagos e participagdo ativa nos debates e propostas para uma gestdo da ciéncia de
forma a beneficiar a populacdo como um todo. Considerando o sistema ao qual estamos inseridos e
as formas politicas predominantes, para que o conhecimento cientifico sirva a maioria, é preciso
encontrar primeiro um ponto de confluéncia entre os interesses da sociedade, do Estado e do
mercado. Nao é negando a existéncia dessas forcas que faremos uma ciéncia que sirva a todos, mas
é reconhecendo que elas existem e que precisamos e podemos dribla-las e utiliza-las também ao
nosso favor. Mas como? Bem, essa é a missdo que cabe a nés e a todos os inconformados do mundo
tentar descobrir.
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CAPITULO XII - A ANIMACAO EM STOP MOTION NO ENSINO DE GEOGRAFIA
ESCOLAR: GUIA DIDATICO E VIDEO PARA A ABORDAGEM DO CONCEITO DE
PAISAGEM

THE STOP MOTION ANIMATION IN GEOGRAPHY EDUCATION: DIDACTIC GUIDE AND
VIDEO FOR APPROACHING THE CONCEPT OF LANDSCAPE
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1 INTRODUCAO

O ensino de geografia escolar se reveste de grande importancia para a formacdo cidada
(DAMIANI, 1999), pois, desde cedo, é fundamental que o discente aprenda a realizar a leitura do
mundo (CALLAL DEON, 2018), principalmente, numa realidade heterogénea e, em constante
processo de modificacdo (SANTOS, 1997). Nesse caminho, a incorporagdo de novos métodos e
perspectivas de ensino sdo fundamentais e se fazem por novos processos de aprendizagem, abrindo
espacgo para um conhecimento mais significativo e que permita novas reflexdes e saberes, a partir de
seu contexto de existéncia (MORIN, 2014).

Tais caminhos sao colocados dentro de um contexto de sociedade que passa por diversas
alteragdes, principalmente, pela influéncia do meio técnico-cientifico e informacional (SANTOS,
2006). Dentre as vérias dimensoes desse processo, observa-se mudangas nas formas de comunicagao,
de trabalho e de consumo da sociedade, mas, também, ha muitas altera¢des nas formas de ensinar e
de aprender (RODRIGUES, 2019).

Assim, o uso da linguagem audiovisual (som e imagem) vem aumentando e ganhando um
espaco cada vez maior dentro da sala de aula. A vista disso, um video, por exemplo, enquanto
linguagem audiovisual, quando bem aplicado dentro de sala de aula, pode transformar o modo de
construcdo dos contetidos, assim como a animagao Stop Motion, que também pode representar uma
ferramenta capaz de proporcionar um processo de ensino e aprendizagem eficaz na Geografia
escolar.

Nesse cenario, compreende-se que o Stop Motion se define como uma técnica de animacao
em que imagens fotograficas estaticas sdo postas em sequéncias, permitindo criar a ilusdo de
movimento de um determinado objeto (PURVES, 2011). Utilizado como uma ferramenta didatica, o
Stop Motion além de ser ladico, pode permitir a construgdo de um saber ligado ao planejamento e a
criatividade, uma vez que é uma técnica de animagdo com caréater artesanal (PURVES, 2011).

Dentro de tal perspectiva, o Stop Motion pode ser um instrumento poderoso de apoio no
processo de ensino e aprendizagem para a Geografia escolar, possibilitando ao discente a construgao
de um saber para a leitura da realidade vivida. Em outras palavras, por meio de um conhecimento
mais interativo, fruto também da potencialidade das tecnologias da informacdo e comunicacdo, o
discente, ao passar pelo processo de construgdo dessa animacgao, podera ser capaz de compreender
os contetidos em um didlogo com as dimensdes que constituem o seu cotidiano, ou seja, o seu espago
geografico.

Nesse entendimento, o presente capitulo possui como objetivo central apresentar elementos
da produgao de um guia didatico e de video de animagdo em Stop Motion como ferramenta para a
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construcdo do conceito de paisagem, no ambito do processo do ensino e aprendizagem em
Geografia.

Estruturamos este escrito de modo a apontar, primeiramente, a abordagem didatica e
conceitual da pesquisa, seguida dos procedimentos metodolégicos da produgao do guia didatico e
videografico. No segundo momento, o guia didatico e suas partes. Na terceira secdo, destacou-se as
estratégias didaticas utilizadas na elaboracdo da animacdo em Stop Motion, abrangendo a pré-
produgdo, produgao e pés-produgdo. Por fim, as consideracdes finais.

2 A ABORDAGEM DIDATICA DA PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
DA PRODUCAO DO GUIA DIDATICO E VIDEOGRAFICO

O aporte tedrico que serviu de subsidio para a construgdo deste escrito encontra-se no
emprego de conceitos norteadores diante da tematica proposta, sendo eles: paisagem, linguagem
audiovisual e animacdo em Stop Motion. Todos esses conceitos estdao fundamentados dentro da
perspectiva do ensino de Geografia nos anos finais do ensino Fundamental, a partir de um caminho
tedrico interpretativo basilar. Tal percurso objetivou discutir e compreender, dentro dessa
perspectiva, as contribui¢des da producdo do Stop Motion para a construcdo do conceito de
paisagem, no dmbito do processo de ensino e aprendizagem nessa etapa escolar.

Diante disso, assume-se uma abordagem didatica centrada na construcdo de um saber
baseado no didlogo, cuja perspectiva exige do professor engajamento junto ao educando, no
processo reflexivo (FREIRE, 1987). Dessa forma, buscou-se uma leitura da paisagem que permitisse
uma compreensdo da realidade como algo que nao é parado, estatico, compartimentada e alheia ao
discente. Para que isso ocorresse, caminhou-se na construcdo de um saber geogréfico escolar que
permitisse ao aluno realizar uma reflexdo que tomasse como centralidade questionamentos e
problematizacdes relacionadas ao espago, algo bem préximo do que afirma Freire (1987, p. 47): “[...]
a educagao problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de
desvelamento da realidade. [...] busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua insercao critica
na realidade”.

Nesse sentido, utilizou-se a perspectiva de inclusdo dos sujeitos no tempo e no espaco, dentro
de uma condicdo que pretende ndo s6 observar a paisagem, mas ler a realidade, com suas
peculiaridades e conexdes com o mundo (CALLAI, 2004; 2005).

Em vista disso, no ambito da Geografia escolar, utiliza-se a animagdo em Stop Motion como
uma linguagem capaz de auxiliar na compreensdao do conceito de paisagem. Dessa maneira,
evidenciam-se o processo e as estratégias da producdo da animagao e sua relacdo com o ensino de
Geografia, possibilitando a construcdo de um saber dindmico e interativo. Um processo que busca
estimular a comunicagdo, a criatividade, a organizacdo e a autonomia dos discentes, utilizando um
recurso que, normalmente, estd sempre em maos: o telefone.

Ademais, buscou-se unir as habilidades que os alunos vém desenvolvendo ao longo do seu
cotidiano ao ensino, tecnologia e comunicagdo, pois utilizar-se-a a construcao de uma linguagem
audiovisual para compreender a percepcdo e o entendimento dos alunos sobre o conceito de
paisagem. Isso possibilitou que os estudantes observassem, descrevessem, sentissem e analisassem
o meio e, diante disso, fizessem suas reflexdes para a elaboragao do Stop Motion.

Nesse sentido, e com vistas a operacionalizagdo da referida abordagem, visando a
concretizagdo do objetivo do presente escrito, utilizou-se como procedimentos metodolégicos as
etapas colocadas na Figura 01, a destacar: 1. Revisdo da literatura e pesquisa documental; 2.
Elaboracado do guia didatico; 3. Produgado da animagdo em Stop Motion (Figura 1).
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Figura 1- Fluxograma dos procedimentos metodolégicos

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

PARA A CONSTRUCAO DA
ANIMACAO STOP MOTION

1° Momento

Revisdo da 2° Momento 3° Momento
literatura e Elaboracdo e Producéio da

esauisa aplicacéo do animacd@o em
dzcu::ental guia-didatico stop motion

Fonte: autores, 2023.

No primeiro momento, teve-se a base de leituras acerca dos conceitos norteadores diante da
tematica proposta, sendo eles: paisagem no ensino de geografia, linguagem audiovisual e animagdo
em Stop Motion, em que nos referenciamos em Callai (2000, 2001, 2004, 2005, 2018), Santos (1997 e
2006), Cavalcanti (1998, 2012), Moran (1995 e 2000), Purves (2012) e Rodrigues (2019). Em termos de
pesquisa documental, este relatério fez uso do documento oficial do Ministério da Educagao, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

No segundo momento, aconteceu a elaboracdo do guia didatico, que é composto por duas
partes bésicas, uma sendo mais tedrica, que enfatiza elementos dos principais conceitos, a destacar:
paisagem e animagdo em Stop Motion. Uma segunda divisdo, refere-se a parte mais pratica de
producao da animagao, focando nas etapas de produgao, pré-producao e pés-producao. Tal caminho
possibilitou a construgdo de um documento prético e de facil manuseio que permitiu elaborar,
aplicar e desenvolver a animacdo em Stop Motion como linguagem para a construcao do conceito de
paisagem, no &mbito do processo do ensino e aprendizagem em Geografia.

No terceiro momento, destaca-se a producdo da animacdo em Stop Motion, tendo por base a
realidade dos discentes do 6° ano do ensino fundamental, no municipio de Jodo-Camara/RN, em
que buscou-se seguir trés etapas: 1. aulas expositivas e dialogadas e atividades; 2. elaboracdo da
animacdo e, por fim, 3. apresentagdo do video.

Em relagdo as aulas tedricas, dividem-se em dois momentos: aulas expositivas e dialogadas
sobre o conceito de paisagem e, igualmente, sobre animagdo em Stop Motion, as quais foram
desenvolvidas sob orientacdo da professora. No primeiro momento, foi explicado sobre o conceito
de paisagem e em seguida os alunos foram orientados a realizarem duas atividades. Para isso, os
estudantes receberam o arquivo, em PDF, do guia didético com orienta¢des para a elaboracao das
tarefas. Numa segunda etapa, os discentes tiveram aula sobre a animagdo em Stop Motion, para
conhecerem a técnica, tirarem davidas e, de posse do guia didatico, elaborarem a sua propria
animacao.

No que tange a elaboragdo da animagao em Stop Motion, esta foi dividida em trés etapas: pré-
producdo, producdo e pods-producdo. Essas atividades foram sequencialmente organizadas,
passando, primeiramente, pela concepgdo inicial do que produzir até o processo de edi¢do (Figura
2).
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Figura 2 - Fluxograma dos procedimentos de producao da animagdo em Stop Motion
3°
Momento

Produgdo da animagdo em stop motion

l

a) Aulas expositivas e

dialogadas, b) Elaboracédo da c) Apresentagdo da
conceito de paisagem ~— animagdo emstop ~  animagdo em stop
e animagdo em stop motion motion

motion

| |

Técnicas de aula observagdo participante

Fonte: autores, 2023.

E mister destacar que esses passos foram realizados utilizando o método de pesquisa-acao
(Thiollent, 1986), em que ha a participacao ativa dos pesquisadores e atores, professora-
pesquisadora e dos alunos envolvidos nesta pesquisa para o desenvolvimento de ac¢des, com a
intencdo de intervir na realidade vivenciada do contexto escolar e, assim, estimulando a agdo
participativa para a construgdo do conhecimento.

3 GUIA DIDATICO PARA A PRODUCAO DO VIDEO DE ANIMACAO EM STOP MOTION E
SUA ESTRUTURA

Com o objetivo de tornar o processo de aprendizagem mais dindmico e significativo para os
alunos, tendo a animagdo Stop Motion como caminho, o ‘Guia didatico para animacdo em Stop
Motion: Aprendendo o conceito de paisagem’ se apresenta como resultado da elaboragdo de um
produto educacional®.

Inicialmente destinado a turma de 6° ano do Ensino Fundamental, o guia possui flexibilidade
para ser adaptado e aplicado em outros anos de acordo com as necessidades especificas. Seu
principal propdsito é proporcionar aos alunos a oportunidade de construir videos de animagdo em
Stop Motion, utilizando essa técnica como uma ferramenta educacional para compreender e construir
o conceito de paisagem (Figura 3).

% Link para acesso do guia didatico: https:/ /repositorio.ufrn.br/handle/123456789/55092
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Flgura 3 - Capa do Guia Didatico

GUIA DIDATICO

PARA ANIMACAO EM STOP MOTION:

APRENDENDD 0 CONCEITO DE

= PAISAGEM =

Sandrielly do Prado Juvencio
Hugo Arruda de Morais

Fonte: autores, 2023.

O guia oferece um roteiro passo a passo, com partes tedricas e praticas, através de
orientacdes claras e precisas, para auxiliar os alunos na criagao de suas animacdes em Stop Motion.
Além disso, apresenta exemplos e referéncias visuais, estimulando a criatividade, a autonomia e
a reflexdo sobre os elementos que compdem uma paisagem. Possibilitando, com isso, aprender
esse conceito fundamental na Geografia escolar.

O sumadrio mostra uma divisdo em seis capitulos, em que aborda as seguintes temética:
Paisagem: uma conceituacdo; Animagdo em Stop Motion: o que é?; Elaboracdo da animacdo em
Stop Motion; Pré-producao; Producao; Pés-Producao (Figura 4).
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Figura 4 - Sumario do Guia didatico

PAISAGEM: UMA CONCEITUAGAO 4
Elementos da’palSagem . ivu:. ivivinisssaisssasms st aassrinies e kivis 5
Atividades

Diario:de ODSeIVACED) .....ccoremrersnrsnnsnsssinssasannses
Paisagem através do desenho

ANIMAGCAO EM STOP MOTION: O QUE E? .. 11
ELABORAGAO DA ANIMACAO EM STOP MOTION ................... 14
Pré-Producao 15
Roteiro

SIONVRIOBAITE ...« ccxysscoussvnsanninssessvaisnsess vssagesnvas swrasanasssssssis sisanshaanisisessn 18
o] e (o e (| 7012 o e Y R T L T T T T 20
AP ORIV S s s S A SIS Sgaints 22
Produgéo 24
Confecgao dos personagens € CeNANOS .......oiiiiiiiiiiieiiiieemiiismiiaaaniiin 25
Gravacao da animacgao Stop Motion através do aplicativo

b2Y (070 23 111701 ) 227 (1[0 |1 SRR ARPRY Borp S S PRSPl (e L A F RS ers st et 1 U 25
Pés-Producgédo 33

Edicao da animacao em Stop Motion através do aplicativo Capcut .. 34

AUTORES
REFERENCIAS

Fonte: autores, 2023.

O guia didatico estd estruturado em partes tedricas e praticas, com o propésito de auxiliar
na criacdo de um video de animacao Stop Motion, utilizando linguagem e interagdo acessiveis ao
publico-alvo. A parte tedrica explora a conceituagdo de paisagem e de animagdo em Stop Motion,
fornecendo explicacdes detalhadas sobre cada conceito. Essa abordagem tem como objetivo

capacitar os alunos para a realizacdo das atividades propostas, a partir do entendimento desses
conceitos fundamentais.

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



117

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,

CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

As segOes praticas do guia didatico sdo dedicadas a sistematizacdo dos conceitos de
paisagem e animacdo em Stop Motion. Nele, hd duas atividades especificas relacionadas ao
conceito de paisagem, intituladas Diario de observagao e Paisagem através de desenhos (Figura
5). Essas agdes visam proporcionar aos alunos uma compreensao mais profunda da paisagem,
por meio de sua vivéncia cotidiana, com enfoque no percurso realizado diariamente de casa até

a escola.

Figura 5 - Parte pratica sobre o conceito de paisagem

8
ATIVIDADES

“A paisagem: Na caminhada de casa a escola”

Ja pensou como € a paisagem no seu municipio? Ja parou
para sentir, observar e as que
existe a sua volta? N&o?

Entéo, chegou 0 momento de fazer uma atividade extraclasse.
Algumas perguntas norteadoras que vio ajudar na percepcao
da paisagem:

* Quais sdo os elementos naturais da paisagem que vocé
abserva no caminho de casa a escola?

* Quais sdo os elementos culturais da paisagem que vocé
observa no caminho de casa a escola?

* Quais as wansformagbes da paisagem que € possivel
perceber ao longo dos anos no percurso da sua residéncia a
escola?

* O que chamou mais a sua atenco nesse trajeto?

Apbs observar o seu percurso do dia a dia, faga as seguintes

atividades:
« Diério de observagio
« Paisagem através de desenhos

0 espago para as anotagies
estdo logo a seguir.

N

Quanto a parte pratica relacionada a animacdo em Stop Motion sdo destacadas as
atividades que englobam a pré-producao (roteiro, storyboard, selecdo de materiais, aplicativos),
producao (cenario, personagem e gravacao) e pds-producao (edicao) (Figura 6). Essas sdo a¢oes
que visam a elaboracdo de um video de animacao.

Realize abaixo as anotagdes sobre a sua

DIARIO DE OBSERVAGAD

observacao da paisagem

98,08,

Fonte: autores, 2023.

N

PAISAGEM ATRAVES DE DESENHOS

Agora desenhe no quadro abaixo as paisagens
naturais e transformadas que vocé percebeu no
percurso da sua residéncia a escola.

98,08,
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ELABORAGHO DO ST0P MOTION

Vocé deve estar se perguntando: “o que precisa para
comegar?”

Boa perguntal Precisamos nos preparar para
montarmos uma boa animagao. Com isso, a animagéo
em Stop Motion esta dividida em trés etapas:

+ Pré-producao
* Producdo
+ Pés-produgao

Vamos detalhar cada etapa no guia didatico para
deixar mais claro. ? ’

Vamos conhece-lis? ¢

Figura 6 - Parte pratica sobre a elaboragdo da animacado em Stop Motion

E a etapa mais significativa da filmagem, pois
possibilita planejar e ter nogéo da narrativa do video,
saber 0 que vai ser animado, deixar claro a
organizacdo e o tempo da animagdo, descrevendo as
cenas para ter uma visualizacdo de como serd o
video.

Na pré-produgéo S as
para elaborarmos:

i,

* Roteiro

« Storyboard

+ Selecao de matérias
+ Aplicativos

Vamos detalhar cada atividade.

22

vamos conhece-lis ? *¢

‘Complagho s auores (2016)

€
2 )
Nesta etapa, produziremos todo o contetdo do video
de animagao em Stop Motion. Objetiva-se colocar “a Chegamos & etapa que executara as edigdes e
mado na massa” para a elaborar o cendrio e finalizagdes do video.
personagem que antes fora descrito na etapa
anterior. Assim, iremos realizar a edi¢do do video aplicativo
Dividimos a produg&o em dois momentos: o primeiro, CapCut para editar o video, inserindo textos e som.
serd a conf dos p e ios; no
segundo momento, sera realizado a gravagdo do Nao se preocupe, é simples e facil. E s6 seguir as
video, através das fotos quadro a quadro (fremes) no instrugdes das proximas paginas. Vamos detalhar a
aplicativo sugerido: Stop Motion Studio. atividade.
Na producao, as ? ’
ara elaborarmos: 3 o/
p Vamos conhecé-la? ¢
« Confeccéo dos p e

+ Gravagdo da animagdo Stop Motion através do
aplicativo Stop Motion Studio.
Vamos detalhar cada atividade na pr6xima pagina.

h@ vamos comnece.tis 7o h:@ /‘ o
- & @‘

Fonte: autores, 2023.

Ao promover a interagdo entre os conhecimentos tedricos e préticos, o guia didético
possibilita que os alunos explorem o conceito de paisagem de maneira ltdica e concreta. Por meio
do espaco de vivéncia, ha um incentivo a observar, sentir, analisar e representar diferentes
paisagens, por meio da elaboragdo do video de animagdo. Tal caminho torna a aprendizagem
uma experiéncia mais envolvente e significativa.

Nao obstante, o guia didatico possui potencial para estimular a comunicacdo, a
criatividade, a organizagdo e a autonomia dos estudantes. Pode ser adotado por professores do
sexto ano do Ensino Fundamental, bem como ser adaptado para outros niveis e teméticas. Ele
estd disponivel em formato digital, A4 vertical, com uma linguagem interativa adequada ao
publico-alvo e possui 42 paginas.
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4 AS ESTRATEGIAS DIDATICAS UTILIZADOS NA ELABORACAO DA ANIMACAO EM
STOP MOTION: A PRE-PRODUCAO, PRODUCAO E POS-PRODUCAO

Seguindo as orientacdes metodologicas, a estratégia seguinte se deu pela sequéncia
estabelecida para a pré-producdo (roteiro, storyboard, selecdo de matérias, apresentacao dos
aplicativos), utilizando o tempo de 100 minutos. Com a utilizacdo de um Datashow, foi possivel
trazer detalhes de como elaborar a animacao através das atividades do guia didatico, sendo elas:
o roteiro, o storyboard, listar matérias, a confeccao dos personagens, como construir os cenarios e
a gravagao. Também foi possivel estabelecer como proceder na edigdo dos videos.

Observando, primeiramente, a etapa de producao, foi impresso partes do guia didatico e
entregue aos grupos de alunos, direcionando como proceder para a criacao do roteiro. Com isso,

foram criadas as cenas, explorando as possibilidades de inser¢do textos e a sonorizagao (Figura
7).

Figura 7 - Roteiro dos alunos para a elaboragdao da animacao em Stop Motion

Fonte: autores, 2023.

O quadro abaixo nos permite ter uma visdo de como os grupos produziram os elementos do video,
tendo por base as orientagdes postas no guia didatico (Quadro 1).
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Quadro 1 - Anaélise dos roteiros dos grupos

Grupo/ Grupo 01 | Grupo 02 | Grupo 03 Grupo 04 Grupo 05 | Grupo 06

equipe
Elementos Arvore - - - Animais Serra do
naturais Torredo,

arvores
Elementos Casas, Casas, Onibus, Casa, Casa, Casas,
Culturais/ carros, Onibus, escola prédios, comercio, escola,
artificiais escola estradas, lojas, escola calcada
| escola rodoviéaria,
escola

Titulo do video Nio Sim Sim Sim Sim Sim
Descricdo  de Sim Sim Sim Sim Sim Sim
cena
Texto Nao Nao Sim Nao Sim Nao
Sonorizacao Nao Sim Sim Nao Sim Sim

Fonte: Autoria propria, 2022.

Observa-se que quatro dos seis grupos atribuiram um titulo aos seus videos. No entanto, a
maioria ndo utilizou o espaco de texto disponivel. Em relagdo a sonorizagao, quatro equipes fizeram
uso dessa opcao de preenchimento.

Um aspecto interessante e que necessita ser destacado é que as equipes conseguiram
identificar mais facilmente os elementos culturais na composicdo da paisagem. Houve mengoes as
casas, carros, calgadas, prédios, lojas, rodovidria e escola. Porém, alguns grupos ndo conseguiram
apontar os elementos de carater mais ambiental. Entende-se que isso é consequéncia do mundo
urbano e mais moderno em que vivem, onde os alunos estdo expostos, diariamente, a uma variedade
de paisagens culturais e ambientais no territorio de existéncia, considerando o trajeto de casa para a
escola. Como resultado, esses elementos ambientais tém menos presenca no percurso mencionado
pelos alunos.

Também, durante esse processo, observou-se uma troca de experiéncias e ideias entre os
membros dos grupos, visando desenvolver um roteiro que contemplasse as paisagens vivenciadas.
Essa dindmica contribuiu para o desenvolvimento da competéncia de comunica¢do, conforme
estabelecido na BNCC, incentivando a interac¢do verbal, ndo verbal e escrita, por meio da partilha de
experiéncias e informacgdes para a elaboragao do roteiro de forma coletiva.

Em relacdo a etapa de pré-producao, observa-se a elaboragdo do storyboard, fase que consiste
na criacdo de uma sequéncia de quadros desenhados para representar a histéria (Figura 8).

Figura 8 - Momento de elaboracado do storyboard

Fonte: autores, 2023.

Cada grupo recebeu uma folha A4 com o modelo do storyboard a ser preenchida com
desenhos correspondentes ao que havia escrito na etapa anterior. Mais uma vez, a capacidade de
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interacdo e troca de saberes se estabeleceu aqui. Houve, nesses momentos, a construgao de um saber
partilhado.

Um aspecto que podemos observar nas imagens acima é a forma como os elementos naturais
e antrépicos sao representados. Os alunos narram a histéria de maneira sequencial, destacando os
elementos observados ao longo do percurso do caminho de casa até chegar na escola, destacando as
estradas, casas, lojas, Onibus e carros, que representam os elementos antrépicos. Quanto aos
elementos naturais, podemos identificar que os alunos inseriram arvores, nuvens, céus e a Serra do
Torredo.

Analisando os storyboards, constata-se que a dindmica das paisagens retratadas estd,
claramente, inserida na vivéncia dos alunos. Dessa forma, pode-se perceber como eles analisam o
conceito de paisagem, ao sistematizar seus conhecimentos e relacdes com o espaco vivenciado.

Ainda, ao longo da produgao, alguns grupos relataram que nao sabiam desenhar. Com isso,
foi reforcado a ideia que o trabalho de producdo pertencia a eles e que poderiam construir as
ilustragdes da forma que melhor expressassem suas ideias e saberes, e assim o fizeram. Entende-se
que essa dificuldade é quase que resultado direto do pouco trabalho na educacdo basica em termos
de exploragao das propensdes relacionadas a produgao artistica.

Conforme orienta a BNCC, especificamente na habilidade EIO3EF(01, é fundamental
estimular nos educandos a capacidade de expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea). Contudo, o ndo estimulo a essa
aptiddo dificulta a possibilidade de tracar as ideias na forma ilustrativa, impedindo,
consequentemente, mais avangos em termos do desenvolvimento de habilidades e competéncias que
expressam um lado mais artistico dos discentes.

Nao obstante, o guia didatico para a elaboragdo de animacao em Stop Motion, além de voltar
seu olhar para a temética da paisagem, coloca a necessidade de pensar a importancia do trabalho
manual e os aspectos potencializadores que ele traz. Para tanto, também a utilizagdo de recursos
como folha A4, papeldo, lapis de cor, lapis grafite, tesoura, cola, cartolinas, fita adesiva, algodao,
massinha de modelar, massa de biscuit e outros, sdo fundamentais - para seguir para etapa de
produgao.

Ao mesmo tempo, foram apresentados dois aplicativos essenciais: o Stop Motion Studio, para
os registros fotograficos, e o aplicativo CapCut, para edicdo de video. Essas ferramentas sao
substanciais para a etapa seguinte do processo.

No que diz respeito a producdo, na elaboragdo da animacdo em Stop Motion, essa etapa foi
dividida em dois momentos distintos, cada um com suas proprias atividades e desafios. O primeiro
momento foi dedicado a confeccdo dos personagens e cendrios, ja a segunda etapa da producao
compreendeu a gravagdo. Aqui, os alunos puderam expressar sua criatividade de forma ativa
(Figura 9), evidenciando o engajamento e a importancia do seu envolvimento no processo de cria¢ado.

Figura 9 - Construcdo do cendrio e dos personagens para a animagdo em Stop Motion
P o QY =2

g

Fonte: autores, 2023.
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Os alunos tiveram a oportunidade de vivenciar a pratica do Stop Motion, colocando a “mao
na massa”, por um total de 100 minutos. Essa experiéncia pratica proporcionou aos estudantes uma
compreensdo mais profunda do processo de animacdo e permitiu que eles explorarem sua
criatividade.

Com a lista de materiais estabelecida, foi solicitado a coordenacdo da escola para
disponibilizar aos alunos o que houvesse na instituicdo, como folha A4, papelao, lapis de cor, lapis
grafite, tesoura, cola, cartolinas, fita adesiva, algodao. Divididos em grupos, os alunos se dedicaram
a manipulacdo dos materiais para dar vida aos cendrios e personagens que haviam planejado na
etapa anterior. A empolgacdo tomou conta do ambiente, a medida que seus roteiros e storyboards
comecaram a ganhar forma, iam tornando-se verdadeiras expressdes de autoria e representagdes
criativas de seus espacos de vivéncia.

Nesse sentido, os alunos exercem sua autonomia e criatividade ao decidir quem seria
responsavel por desenhar, recortar, pintar e colar, organizando-se de forma colaborativa para
distribuir as tarefas. Essa dindmica permitiu que cada membro do grupo contribuisse com suas
habilidades individuais, fortalecendo o trabalho em equipe e promovendo uma atmosfera de
cooperacdo e compartilhamento de ideias.

Ap6s a conclusdo da elaboragdo dos cendrios e personagens, os grupos levaram consigo os
materiais produzidos para a casa, com o objetivo de dar continuidade a segunda etapa do processo:
a gravacao do video e edi¢do. Conscientes da necessidade de tempo e espaco adequados para essa
tarefa, ficou combinado que essa parte seria realizada em casa, onde os alunos teriam maior
flexibilidade e controle sobre os recursos necessarios para capturar as imagens e realizar a edi¢do do
video.

A decisdo de levar a producdo para casa refletiu a compreensdo dos alunos sobre a
importancia de dedicar o tempo necessdrio para alcangar os melhores resultados. Ao assumirem
essa responsabilidade, eles demonstraram comprometimento com o projeto, aproveitando a
oportunidade para explorar sua criatividade e aprimorar suas habilidades técnicas.

No entanto, apesar do entusiasmo e empenho demonstrados pelos alunos, as etapas de
gravacao e pos-producdo (edigdo e apresentacdo) ndo puderam ser concluidas no ano de 2022. O
periodo coincidiu com o encerramento do 4° bimestre, caracterizado por diversas demandas e
atividades escolares que ocuparam parte do tempo dos estudantes, que tiveram a necessidade de
priorizar outras responsabilidades escolares, dificultando a finalizagdo e entrega dos videos de
animacao dentro do prazo estabelecido.

Reconhecendo essa limitagdo e consciente da importancia de finalizar o projeto e valorizar o
esforco dos alunos, a professora-pesquisadora retornou a escola no ano seguinte. Essa decisdo
demonstrou o compromisso em proporcionar aos alunos a oportunidade de concluir e apresentar
seus trabalhos de forma satisfatéria.

Através dessa continuidade no processo de producdo, os estudantes puderam explorar de
maneira plena o potencial da animacdo em Stop Motion como uma ferramenta enriquecedora para a
construcdo do conhecimento. Com o retorno da professora-pesquisadora no ano seguinte, as etapas
pendentes puderam ser retomadas. Os alunos tiveram a oportunidade de concluir a gravagao, edigao
dos videos e realizar a etapa de pds-producao.

Foi organizado um encontro para revisar as etapas que estavam em pendéncia, retomando
os roteiros e storyboards para que os alunos pudessem concluir a parte restante do processo. Esse
periodo adicional também permitiu que eles refletissem sobre suas criagdes e explorassem maneiras
de aprimorar a narrativa, os movimentos dos cendrios, personagens, os efeitos visuais e sonoros.
Mais uma vez, os alunos foram instruidos a levar o material para casa e concluir essa etapa, trazendo
o resultado para o préximo encontro, para a fase de apresentagdo. Essa abordagem permitiu que os
alunos tivessem maior controle sobre o processo de edi¢do, aproveitando a flexibilidade do ambiente
domeéstico para aprimorar seus videos.

Além disso, o processo de retomada do projeto promoveu a troca de experiéncias e
aprendizados entre os alunos e a professora. Eles compartilharam ideias, receberam feedback e
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aprimoraram seu trabalho em grupo. Essa colaboracdo estimulou o desenvolvimento da capacidade
critica e fortaleceu o conhecimento adquirido ao longo da produgao do video.

Durante o processo de produgdo, os alunos tiveram a oportunidade de explorar as diferentes
ferramentas dos aplicativos de gravacdo e edicdo. Seguindo as orienta¢des da professora-
pesquisadora e do guia didético, eles trabalharam com o objetivo de criar uma experiéncia visual e
sonora coesa e envolvente em suas animagoes.

Apb6s finalizarem a primeira e segunda etapa da producao, os alunos estavam prontos para
apresentar suas animagdes ao publico. Era o momento de verem suas criagdes ganharem vida na tela
e compartilharem o resultado do trabalho realizado.

Apbs a conclusao da etapa de poés-produgao, ocorreu a apresentacdo dos videos e analises
por parte dos discentes. Aqui, foi possivel trazer a percepcao deles em relacdo ao processo de
elaboragao da animacdo e suas aprendizagens.

Foi realizada uma roda de conversa apds a exibicdo dos videos, na qual os alunos se
divertiram ao assistir a animacdo de cada grupo. Eles compartilharam o esfor¢co dedicado a cada
etapa do processo e expressaram a gratificacdo e o significado de ver sua prépria producao,
afirmando que conseguiram compreender, na pratica, os elementos da paisagem. Houve um
momento de parabenizagdo coletiva, pois todos se envolveram na produgdo. Apenas um grupo nao
conseguiu elaborar o video, alegando dificuldades na articulagdo para poder realizar as atividades.

Dentre os pontos que observamos nesse momento, chamamos a atencdo para o fato de a
histéria que estd no video seguir o roteiro e storyboard. Isso reafirma a importancia de planejar antes
de fazer a gravagdo. Essa constatagdo reforcou a compreensdo da relevancia do planejamento na
producdo audiovisual.

Ap6s a socializagdo, os alunos responderam um questionario de avaliagdo sobre a elaboragao
da animacdo em Stop Motion (quadro 2).

Quadro 2 - Ficha de avalia¢do sobre a elaboracdo da animagdo em Stop Motion

=

Que vocé achou da experiéncia de elaborar animagao em Stop Motion nas aulas de Geografia?
Como o video de animagdo em Stop Motion pode ser usado para estudar a paisagem? Descreva:
3. Quais os pontos positivos e os pontos negativos na elaboracdo do video de animagdo em Stop
Motion para estudar o conceito de paisagem? Descreva:

N

Fonte: Autoria prépria, 2021.

Esse instrumento nos auxiliou a compreender a percepcao em relacdo ao processo de
elaboracdo da animagdo em Stop Motion, com base no conceito de paisagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente escrito teve como objetivo central apresentar elementos da producdo de guia
didético e de video de animagao em Stop Motion como ferramenta para a construgdo do conceito de
paisagem, no ambito do processo do ensino e aprendizagem em Geografia, principalmente, no
processo de construcao do conceito de paisagem na disciplina de Geografia, voltado para o 6° ano
do Ensino Fundamental da educacédo basica.

A trajetoria percorrida para a realizacdo desse estudo envolveu a fundamentagao teérica e
pratica, considerando a paisagem como um conceito basilar para a compreensao da Geografia, por
meio dos sentidos humanos e das relagdes sociais em diferentes escalas espaciais. Através do ensino
da Geografia, os alunos tém a oportunidade de desenvolver a leitura do seu espago de vivéncia e do
mundo, utilizando diferentes ferramentas e linguagens. Nesse sentido, recorremos a técnica de
animacdo em Stop Motion para que os discentes pudessem realizar a leitura da paisagem do seu
espaco de vivéncia e produzir um video a partir dessa experiéncia.

O escrito mostrou o enfoque na estruturacdo de um guia didatico e as estratégias para a
elaboragdo da animacao Stop Motion. Esse guia tem como objetivo subsidiar a prética pedagogica do
ensino e aprendizagem, proporcionando uma sequéncia didatica para a utilizacdo da técnica de
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animacdo em Stop Motion, como linguagem na construgdo do conceito de paisagem no ambiente
escolar.

Composto por uma parte tedrica e outra pratica, a elaboracdo desse guia representou um
desafio significativo, pois demandou reflexdo e planejamento de uma metodologia que possui
poucas pesquisas académicas - a animagdo em Stop Motion como pratica pedagoégica no ensino de
Geografia. Ao analisar a aplicagdo do guia didético, foi possivel constatar que a técnica de animagao
em Stop Motion proporciona a sistematizagdo do conceito de paisagem, permitindo aos alunos
explorarem o conhecimento do espaco vivenciado e utilizarem competéncias como criatividade,
comunicacdo e diversas linguagens (visual, sonora, fotografia, movimento e textual).

Os resultados obtidos confirmam que a animagdo em Stop Motion pode desempenhar um
papel importante e eficaz no processo de ensino e aprendizagem da Geografia escolar. Por sua vez,
as estratégias didaticas utilizadas pelo professor, conforme descritas nesse relatério, favoreceram a
construcdo do conhecimento geografico pelos alunos, permitindo-lhes compreender e refletir sobre
a paisagem de forma mais aprofundada.

No entanto, é imperioso abordar uma questao que surgiu ao longo da pesquisa e que é
relevante na elaboracdo dos videos, por meio da utilizacdo do guia didético. A presenca do professor
é fundamental nesse processo. O contato didrio e as orientagdes permitem que haja mais clareza e
possibilidade do desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos. Por isso, a tecnologia
por si s6 ndo é uma solucao dentro do processo educacional.

Nao obstante, a utilizagdo da animagdo em Stop Motion, como recurso pedagdgico, revelou-
se eficaz para o ensino da Geografia, proporcionando uma abordagem criativa e inovadora. Os
resultados obtidos evidenciam o potencial dessa metodologia para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, emocionais e sociais dos alunos, bem como para o estimulo do interesse e
engajamento nas aulas de Geografia.

Por fim, a grande contribuicdo deste estudo para o ensino da Geografia escolar esta na
possibilidade de uma construgdo de conhecimento em que o aluno olha e busca compreender o seu
espaco de vida. Isso permitiu a constru¢do de um entendimento sobre o conceito de paisagem de
forma criativa e reflexiva, através dos elementos observados, sentidos e analisados no cotidiano.
Dessa forma, a aplicagdo do guia didatico contribui para abordar a realidade, proporcionando a
construcdo de um saber educativo enriquecedor, despertando o interesse e a curiosidade. Estudar
por meio da elaboragdo de um video permite e estimula a participagdo ativa na construcdao do
conhecimento e um forte didlogo com o espago geogréfico.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo resulta de atividades desenvolvidas durante a disciplina de Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Geografia - modalidade EaD, que é ofertado pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
- IFPE, e de revisdo bibliografica para fundamentar as praticas docentes realizadas durante o estagio
obrigatorio.

A pesquisa realizada estd inserida no campo do uso de novas metodologias de ensino de
geografia para turmas de Jovens e Adultos (apenas EJA), durante a Disciplina de Estagio
supervisionado IV, parte integrante do Curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade Aberta
do Brasil, em parceria com o Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

De acordo com a ementa do curso, o discente realiza as investigacdes do campo de trabalho,
observa atividades, elaboracdo e manipulacao de material didatico, participa e rege aulas nas classes
do Ensino Médio, contemplando também a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Consideramos que o estagio obrigatério é relevante para o discente por em pratica tudo aquilo que
foi vivenciado teoricamente em sala de aula, com o intuito de desenvolver conhecimentos e
competéncias dando oportunidade do estudante se aproximar da realidade futura. Bianchi et al.
(2005), diz que ao cursar estagio o discente expde sua criatividade, carédter e independéncia, pois o
estagio permite que o aluno perceba se a sua escolha profissional é equivalente as suas técnicas.

Diante do exposto, o objetivo geral deste trabalho é compreender as percep¢des dos
estudantes do Ensino Médio, na modalidade EJA sobre o conceito de paisagem e a sistematizagdo e
producdo das atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula no ensino de Geografia. Tem
como objetivos especificos: registrar e observar as atividades do ensino em sala de aula; desenvolver
oficinas de ensino sobre paisagens; compreender a importancia dada pelos estudantes sobre o
estudo da paisagem no ensino de Geografia.

Entendemos que a paisagem, de acordo com a BNCC, vincula o conceito de identidade, fazendo
com que o aluno perceba e compreenda a dindmica entre a relagdo do homem e a natureza, através
da vivéncia coletiva ou individual.

[...] a educagdo geografica contribui para a formagdo do conceito de identidade,
expresso de diferentes formas: na compreensao perceptiva da paisagem, que ganha
significado a medida que, ao observa-la, nota- se a vivéncia dos individuos e da
coletividade [...] (BRASIL, 2018, p. 359).

Isto permite aos alunos a compreensao da paisagem e interacao entre a sociedade e a natureza ao
longo do tempo a medida que os elementos que a compdem se modificam deixando expressa a
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marca das produgdes. Deste modo, faz-se pertinente evidenciar nas aulas de geografia os elementos
presentes nas diferentes paisagens que integram o espaco vivido pelos estudantes, posto que
promova o entendimento da realidade em que eles estdo inseridos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Educacgido de Jovens e Adultos

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9394/96, a Resolugao CNE/CEB n°1 de
2000 e o Art. 208 da Constituicdo Federal, a educacdo é obrigatéria e gratuita; a funcao reparadora
na EJA é a restauracdo de um direito negado, buscando-se uma educacdo de qualidade e o
reconhecimento da igualdade ontolégica de qualquer pessoa. A EJA espelha uma divida social nao
reparada, para aqueles que foram privados do acesso e dominio da escrita e leitura, tendo como
esséncia o resgate do estudante e o retorno ao grau de ensino que deveria estar concluindo.

Paulo Freire, apresentava uma visdo de educagao libertadora proporcionando o acesso a
alfabetizacdo para todos os cidaddos. De acordo com Freire (1996), o autor reforca que ndo existe
educador sem educando, muito menos educando sem educador, ambos necessitam de interacdo e
reciprocidade, o estudante aprende com seu professor da mesma forma que o professor aprende
com o estudante.

O escritor fez criticas aos métodos de ensino, pois o docente era tido como um detentor do
conhecimento, enquanto o discente apenas um depositério, o que Freire denomina como educagao
bancéria; seu objetivo era fazer com que as escolas ensinassem aos seus discipulos a ler o mundo de
tal forma que houvesse transformagdo e para isso ele faria com que os mais vulnerdveis
compreendessem a condi¢do de oprimidos e fossem em busca de sua liberdade Freire (2002).

Gadotti (2011) afirma que o analfabetismo é a demonstracdo da pobreza e baixa escolaridade,
de certa forma contribui para a desigualdade econémica do pais, trazendo consigo diversas
consequéncias, tais como: o desemprego, aumento da pobreza e falta de estrutura social. Arroyo
(2017) relata que a EJA é um espago coletivo e que nesse espaco em que convivem pessoas de idades
variadas se constroem identidades, a Educacdo de Jovens e Adultos ndo trata apenas a questdo da
faixa etdria, mas principalmente as especificidades culturais. Nesse sentido entra o papel do
protagonismo escolar. Freire (2011), a educagao deve ser vista como um ato politico e ndo como uma
questao neutra. Quando se fala em ato politico é algo a favor da humanidade, ela deve valorizar a
cultura do aluno reconhecendo como um aprendizado matuo.

Nicodemos (2013) faz a reflexdo que a modalidade EJA é um espago em que recebe pessoas
de diferentes idades e histérias, além de experiéncias diversificadas. A escola é instrumento de
mudanga tanto na vida, quanto na condi¢do de trabalhador.

Arroyo (2008) expressa que é necessario a humanizacdo e a reflexao entre educadores e
educandos. Visto que os estudantes estdo correndo em busca de transformar suas realidades. O
discente noturno também é um protagonista do trabalho pedagdgico, pois é preciso levar em
consideracao as dificuldades encontradas para estar dentro de uma sala de aula.

2.2 A categoria Paisagem e sua contribuicdao na EJA

A categoria paisagem contribui para a compreensdo do espaco, definida por tudo que
podemos observar e interpretar através dos nossos sentidos. Formada por elementos relacionados
ao passado e ao presente, atribui caracteristicas naturais e culturais do mundo.

Desta forma, Souza (2013) ressalta a paisagem como dindmica do mundo e provoca a
Geografia a discutir temas que desvendem a felicidade sobre as praticas dos gedgrafos com seus
métodos de ensino. Essa categoria de analise geogréfica ndo remete apenas ao que o ser humano
enxerga e sim ao que ouve, toca, cheira, os sabores, entre outras particularidades. Milton Santos,
considerado um dos gedgrafos mais importantes do século XX, afirma que a paisagem é a expressao
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material do espago. Ele destaca que a paisagem é um produto da acdo humana, mas que também é
influenciada pelos fatores naturais, Santos (2002).

De acordo com Brasil (2017), o ensino de Geografia promove ao aluno um olhar mais atento
ao seu espaco, compreendendo os aspectos essenciais a realidade, fazendo com que promova o
raciocinio geogréfico do estudante. Como afirma o texto a seguir:

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e relacionando

2

componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriagdo de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque
para os acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e no
espago) e para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2017, p. 358).

A Base Nacional Comum Curricular é uma politica ptblica respaldada em regulamento legal
e legitimo, que promove conhecimentos e aprendizagens a todos os estudantes brasileiros. A BNCC
tem papel fundamental no contexto geografico e nela podemos analisar a categoria paisagem.

A paisagem tem um papel significativo nos ambientes educacionais por se tratar da
compreensdo da agdo antrépica e a reflexdo que essas mudangas trazem com relagdo a sociedade e a
natureza. Segundo Cavalcanti (2012), a escola direciona os estudantes, utilizando metodologias que
compreendam a cultura dos alunos. Os alunos e professores buscam construir conhecimentos que
reproduzam o espaco geografico. Ensinar Geografia abre leques para diferentes processos de
saberes, fazendo com que seus estudantes demonstrem preocupagdes com suas vivéncias espaciais
e suas percepgoes individuais ou em grupos.

A compreensao do conceito da paisagem ndo é algo tao simples, visto que uma boa parte da
populacdo relaciona a paisagem somente com a visdo. A alfabetizacdo espacial requer investigar, a
modalidade de ensino EJA precisa de uma valorizacdo dos saberes das vivéncias dos estudantes.
Gardner (1994) discute sobre a inteligéncia espacial e a capacidade que o homem tem de ler o mundo.
O ser humano consegue através de suas experiéncias visuais, recriar diversos aspectos, mesmo na
auséncia de estimulos.

Segundo Santos (2014), a paisagem deve ser trabalhada com a visdo geogréfica; a percepcao
é vista de forma diferente pois cada pessoa tem seu modo de enxergar ou interpretar; tendo como
tarefa ultrapassar a paisagem no sentido de buscar significados.

Ab’saber (2003) em seus estudos afirma que mais cedo ou mais tarde surge a ideia em que a
paisagem é uma heranga e que essa categoria é um reflexo do passado no qual desvenda a paisagem
atual, transformando o espago e o homem, dessa forma podemos compreender que o espaco em que
vivemos sempre foi constantemente moldado.

A Geografia no ambiente educacional busca enfatizar a critica discutindo reflexdes
metodolégicas. Para Batista (2021), a educagdo geografica é objeto de reflexdao e problematizacao,
constituindo-se como instrumento de trabalho que busca construir a compreensdo do espago e
interagdo com a cultura escolar, desenvolvendo o pensamento espacial resultando na autonomia
intelectual dos alunos.

A participacdo dos estudantes nas aulas de Geografia traz sempre o processo de reflexdo,
visto que os discentes conseguem ser protagonistas de suas préprias aprendizagens. A percepcao
dos alunos da Educacgdo de jovens e adultos com relacdo ao tema paisagem esta interligada a
bagagem que carregam ao longo da vida e por esse motivo desperta o olhar critico e o interesse pela
disciplina.

2.3 A importancia do Estagio para a formacao Docente

O estagio tem grande participacdo na formacdo do docente na modalidade EJA, visto que
nao s6 contribui apenas para o lado profissional, mas também auxilia no desenvolvimento pessoal.
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O educador ao lidar com situagdes distintas da sua realidade, busca se aperfeicoar com experiéncias
vividas em sala de aula.

Conforme Silva (2011), existem dois lugares diferentes na formagdo do professor, um esta
relacionado a sala de aula da universidade e o outro remete a sala de aula em que o formando esta
em preparagdo. O estadgio é uma experiéncia inestimdvel e uma grande aliada na graduacao.
Segundo Valente (2010), o estagidrio faz um treinamento de como aplicar o conhecimento adquirido,
unindo a teoria e a pratica de forma colaborativa e interdisciplinar. Cada professor tem sua histéria
de vida e nesse caso nenhum professor desempenha o papel igual ao outro.

A Educacao de Jovens e Adultos traz grande repercussdo para a formacdo do docente, a EJA
estimula o professor a conhecer a realidade do seu aluno e com isso adapta-lo as temadticas
pedagogicas. Para Freire (2009), a educagdo tem que partir de uma proposta acolhedora, onde
vislumbre a educagdo inclusiva e de fato libertadora. O autor ainda discute sobre o processo de
alfabetizacdo dos jovens e adultos e o valor que tem o didlogo entre o professor e o estudante,
possibilitando a construcao de novos conhecimentos.

De acordo com Hoffman (2007), os saberes dos alunos devem ser respeitados e estes
saberes sao construidos na pratica coletiva. Com suas palavras:

[..] a construgdo do conhecimento pelo educando se da de forma dindmica e
progressiva, nao havendo inicio, meio ou fim nesse processo. Cada hipotese
construida pelo aluno estara constantemente sendo refutada por ele, ampliada,
complementada a partir de suas experiéncias de vida, do seu desenvolvimento geral,
das provocagdes intelectuais sofridas dentro e fora da escola.

Desta forma, Lima (2018) diz que o estdgio é um campo de conhecimento, e o exercicio de
qualquer profissao é a prética, pois nela o formando pode utilizar a técnica de observacao, imitagao
e reproducdo, propondo uma andlise critica das experiéncias aprofundadas em sala de aula. Pinto
(2010) afirma que o estagio aproxima a instituicdo superior com a realidade escolar onde o aluno
pode desenvolver tudo aquilo que foi absorvido na universidade.

As praticas em sala de aula se aperfeicoam quando bem elaboradas. A falta de planejamento
dificulta o ensino e compromete o desempenho do discente. Libaneo (2012) fala que a escola tem a
funcao social pautada pelo compromisso e organizagdo didatico-pedagégica, contribuindo para a
aprendizagem do estudante por meio dos conhecimentos estabelecidos nos contetidos escolares. O
autor descreve que o planejamento ativa a capacidade intelectual dos alunos.

Noévoa (2009), defende que o professor deve colocar em pratica suas atividades, mas com um
olhar especial para o aluno. Os docentes devem garantir um espago centrado para o
autoconhecimento, para que possam compreender a sua identidade profissional; o docente
influencia e pode ser influenciado em sua forma de agir e pensar. Freitas (2007) contrapde discutindo
a qualidade da educagao basica e que se a EJA se articulasse com a educagao profissional, existiria
mais estudantes na escola.

3 MATERIAIS E METODO

Essa pesquisa foi realizada no municipio de Catende-PE, na Escola de Referéncia de Ensino
Médio Mendo Sampaio (Figura 01), situada na Zona da Mata Pernambucana. A pesquisa foi
desenvolvida em turmas da EJA.

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Mendo Sampaio, faz parte da rede Estadual de
Ensino do municipio de Catende - PE, situada na Praca Professora Ana Malta da Costa Azevedo,
S/N, Bairro Mendo Sampaio, Catende/PE. CEP 55400-000. Foi integrada ao Programa de Educacao
Integral, de acordo com a Lei complementar 125, de 10 de julho de 2008 e autorizada a funcionar
como Escola de Referéncia em Ensino Médio, através do decreto n° 32.960 de 21 de janeiro de 2009
e publicado no Diario Oficial de 22 de janeiro de 2009, Cadastro Escolar E253016, CNPJ sob o n°
10.572.071/0430-08, tendo como mantenedor o Governo do Estado de Pernambuco.
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Consagrada com este nome “Mendo Sampaio”, em homenagem a um grande usineiro que
residia na Vila Rogadinho hoje distrito do municipio de Catende. No ano de 2009, passou a integrar
o quadro das escolas com a concepgao sustentadora do Programa de Educagao Integral, da Secretaria
Executiva de Educagdo Profissional, vivenciando a proposta da filosofia de Educacao
Interdimensional e denominando-se Escola de Referéncia em Ensino Médio Mendo Sampaio em
regime de atendimento Semi Integral.

A abordagem empregada nesta pesquisa em educacdo foi a qualitativa com pesquisa-agdo.
Gil (2019) afirma que a pesquisa - agdo contribui para a agdo social, esta forma de pesquisa auxilia
na compreensdo das causas de determinada situagdo e produz mudangas possibilitando a
compreensdo da realidade escolar. Leva em consideragdo a complexidade dos sujeitos e dos
fen6menos envolvidos na investigagdo, sem desprezar dados quantitativos quando necessario.

Para que os estudantes pudessem compreender o conceito de paisagem na Geografia, foram
realizados levantamentos em sala de aula. No intuito de identificar a percepcdo dos alunos em
relacdo a paisagem, efetuando-se atividades com estudantes da EJA, visando sugerir métodos
educativos que contextualizam a paisagem no ensino de Geografia. A fotografia foi utilizada como
técnica da pesquisa tendo como proposta captar paisagens que trouxessem lembrangas significativas
por meio dos sentidos. Foi feito um levantamento de literatura evidenciando préaticas pedagdgicas
que possam ser desenvolvidas nas respectivas turmas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Essa secdo apresenta uma discussdo geral sobre a percepcdo dos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos em relacdo a paisagem, na Escola de Referéncia em Ensino Médio Mendo Sampaio,
no municipio de Catende-PE. Durante o estdgio supervisionado IV, foram realizados estudos que
trabalhassem a categoria paisagem na EJA, onde foram produzidas atividades didéticas para
implementagdo do plano de trabalho.

As propostas em sala de aula foram apresentadas em turmas do ensino médio na modalidade
EJA. Os estudantes aceitaram participar desse estudo e no desenvolvimento das atividades. A
professora da turma abriu um espago para que eu pudesse junto com os alunos debater sobre o
conceito da paisagem, em seguida foi sugerida uma atividade que utiliza como material a fotografia,
com o objetivo de que eles pudessem registrar o espaco em sua volta e relatassem suas interpretacdes
por meio de seus sentidos trazendo lembrangas significativas.

O total de 5 estudantes concordaram em participar e falar sobre suas percepgdes em relagao
ao contetido trabalhado. As informacdes a seguir sdo de alunos da Educagado de Jovens e Adultos,
da turma 3° Ano Ensino Médio EJA, da Escola de Referéncia em Ensino Médio Mendo Sampaio, na
cidade de Catende-PE. Os dados foram coletados por meio da aplicagdo de questiondrios com a
presenca dos estudantes que concordaram em participar desse levantamento, da professora da
turma e da gestora escolar. Ressaltando que a identidade dos envolvidos na pesquisa foi preservado.

QUADRO 1 - Carateriza¢do dos estudantes da EJA participantes da pesquisa

Estudante Sexo Faixa etaria Filhos Ocupacgao
Aluno 1 Feminino 25-40 Sim Auxiliar de Servicos
Gerais
Aluno 2 Masculino 25-40 Sim Agricultor
Aluno 3 Feminino 25-40 Sim Revendedora de
Cosméticos
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Aluno 4 Feminino 25-40 Sim Estudante

Aluno 5 Masculino 25-40 Sim Vigilante

Fonte: autores, 2023.

De acordo com os dados do Quadro 1, os estudantes que participaram da pesquisa tém idade
aproximada, filhos e possuem uma profissao.

Foram efetuadas as seguintes atividades: Discussao sobre o conceito da paisagem, fotografias
do espaco em sua volta, interpretacdes dessas fotografias por meio dos sentidos, estudo e reflexdes
sobre quais lembrancas significativas essas paisagens trazem para suas vidas. Além de entrevistas
realizadas com alguns estudantes que concordaram com suas participagdes.

Etapa 1: A primeira atividade desenvolvida foi a investigagdo do conhecimento dos discentes em
relacdo ao que é paisagem. A sondagem foi a partir de um debate em que todos puderam expressar
suas opinides.

Os discentes relataram o que entendem sobre paisagem:

Aluno 1: A paisagem ¢é tudo aquilo que se modifica seja pela acdo do homem ou da natureza.
(Aplicagao Questiondrio, 2023).

Aluno 2: A paisagem é tudo aquilo que conseguimos interpretar utilizando nossos sentidos.
(Aplicacao Questionario, 2023).

Aluno 3: A paisagem ¢é vista como a compreensao do espaco em que estamos inseridos e a relagao
entre o homem e a natureza. (Aplicagdo Questionario, 2023).

Aluno 4: Tudo aquilo que o ser humano consegue captar é considerado uma paisagem, ela é definida
também pelo que identificamos e interpretamos utilizando os outros sentidos, ou seja, ndo s6 a visao,
como também a audicao, paladar, olfato e o tato. (Aplicagdo Questionario, 2023).

Aluno 5: A paisagem é tudo aquilo que os 6rgdos sensoriais do corpo humano identificam, sentem
e interpretam de um determinado lugar. (Aplicacdo Questionério, 2023).

Etapa 2: A segunda atividade desenvolvida foi a sugestdo dos estudantes fotografar o espaco em sua
volta com o intuito de interpretar a paisagem utilizando seus sentidos por meio de fotos. Para
melhor entendimento das percep¢des dos estudantes com relacdo a paisagem, os discentes
fotografaram espacos de suas vivéncias trazendo reflexdes sobre essa temaética utilizando seus
sentidos.

Figura 2 - Praca Coracao Eucaristico (paladar

=SS =
Fonte: Aluno 1, 2023.
O paladar foi o sentido utilizado pelo aluno 1 para refletir sobre a paisagem escolhida, o estudante
expressa que:

Antonio Hélton Vasconcelos dos Santos, Cleide Maria Ferraz e Sandra Maria Ferraz de Sa | Org.



132

DILEMAS DA EDUCACAO: DIALOGOS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICA,
CURRICULO E ORGANIZACAO ESCOLAR

Aluno 1: Essa paisagem me fez recordar o tempo que eu era crianca, meus pais tinham o costume
de me levar pra tomar sorvete todos os domingos. (Aplicagdo Questionario, 2023).

Figura 3 - Mercado Publico da cidade (tato)
Fonte: aluno 2, 2023.

Na segunda fotografia representada pelo aluno 2, o sentido escolhido foi o tato.
Ele comenta sobre a reflexdo que essa paisagem traz:

Aluno 2: Eu ia com meu av6 até o mercado da cidade comprar farelo, e ele passava horas
escolhendo milhos e outras coisas a mais. Tirava a mio, colocava novamente e assim corriam as
horas. (Aplicagdo Questionario, 2023).

Figura 4 - Antiga estagdo ferroviaria de Catende (olfato

-

Fonte: Aluno 3, 2023.

O olfato foi o sentido escolhido pelo aluno 3 para fazer a reflexao sobre a paisagem. Ele afirma
que:

Aluno 3: Ndo tem como falar dessa paisagem e ndo lembrar do cheiro de recordagao que ela
traz. O trem quando passava soltando aquela fumaga lembro como se fosse hoje. famos eu e meus
primos até a estagdo s6 para ver ele passar.

(Aplicacdo Questionario, 2023).
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Figura 5- Antiga Usina Catende

Fonte: Aluno 4, 2023.

Na quarta fotografia representada pelo aluno 4, o sentido escolhido foi a audigdo, sendo a
reflexdo que essa paisagem traz descrita pelo estudante que diz o seguinte:
Aluno 4: Eu olho para essa paisagem e choro, quando dava 11 horas da manha esse bueiro apitava:
era musica para meus ouvidos, sinal que a usina estava moendo. Cada apito que dava eu e a familia
comentdvamos: esse ano a safra vai ser boa. Infelizmente hoje é s6 chdo e histéria. (Aplicagdo
Questionario, 2023).

Figura 6 - Cemitério Sagrada Familia (visdo)

Fonte: Aluno 5, 2023

A visdo é o sentido escolhido pelo aluno 5, com o objetivo de refletir sobre a paisagem
utilizando um dos sentidos. O estudante afirma que:

Aluno 5: Muitos veem o cemitério como algo finebre, mas ele faz parte da nossa cultura. Todo ano
é dele que sai 0 maior bloco carnavalesco da Mata Sul

Pernambucana, conhecido como bloco Mulher da Sombrinha. (Aplicacao Questionario, 2023).
Etapa 3: A terceira atividade desenvolvida foi os estudantes fazerem um estudo dessas paisagens e
comentarem quais lembrancas significativas elas trazem para suas vidas.

Atividade desenvolvida pelo aluno 1: Estudo da paisagem Praca Coragdo Eucaristico. A
praca Coracao Eucaristico estd localizada na Avenida Presidente Gettlio Vargas, Centro, Catende-
PE, CEP:55400-000. E a principal praca da cidade, onde encontra-se a Paréquia de Sant’ Ana. Neste
local sao realizados diversos eventos tais como: As festividades da padroeira da cidade, desfiles
civicos em comemoragdo a emancipacgao politica de Catende, decora¢des e comemoracdes natalinas
no més de dezembro contemplando a chegada dos parques de diversdes para prestigiar as criangas.
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Além do mais, 14 esta situada a academia da cidade onde a populagdo dirige-se até o local para a
pratica de exercicios.

Atividade desenvolvida pelo aluno 2: Estudo da paisagem Mercado Puablico da cidade
localizado na Rua Carlos Fonseca, 76 - Centro, Catende-PE. O mercado publico de Catende é
organizado por pequenos empreendedores que vendem suas colheitas em troca de sobrevivéncia.
Muitos que estdo ali compram produtos para revender pois infelizmente o desemprego é muito
grande em cidades do interior. O mercado tem em torno de 80 bancos de produtos da agricultura
para a venda, mas também conta com outros tipos de negécios. Possuem bancos de bolsas,
acessorios, calcados, bebidas, entre outros.

Atividade desenvolvida pelo aluno 3: O estudo da paisagem Antiga Estacao Ferrovidria de
Catende. A estacao foi inaugurada em Catende no ano de 1882 com a chegada do primeiro trem,
sendo um dos acontecimentos mais importante para o desenvolvimento do entdo povoado. A
estacdo na época passou a servir como escoamento de escravos, de 14 saiam escravos fugidos ou nao
e eram despachados para o Clube do Cupim, em Recife. O povo tinha o costume de comparecer
todos os dias para assistir a chegada do trem, vindo do Recife em direcao a Garanhuns-PE e Macei6-
AL. Hoje a estacao ferrovidria ndo esta mais em funcionamento, tornando-se Patrimonio Cultural e
recebendo o titulo de Estacdo Ascenso Ferreira em homenagem ao Poeta que fez mencado a Catende
em seus passeios.

Atividade desenvolvida pelo aluno 4: O estudo da paisagem Antiga Usina
Catende. Catende é marcada pela produgdo agucareira, principalmente pela usina. A Usina Catende
durante anos foi a principal fonte do municipio, construida pelo inglés Carlos Sinden, um
comerciante em Recife, em sociedade com seu sogro Felipe Paes de Oliveira, residente do municipio
de Escada- PE. Teve com nome inicial de Usina
Correia da Silva, em homenagem a José Correia da Silva, que assumiu o governo de Pernambuco
em 23 de outubro de 1890, porém assim como a usina este nome também nado teve muito sucesso
sendo sempre chamada pelo nome de Catende, devido ao nome do Engenho onde foi montada.
Durante muitos anos foi a felicidade de milhares de operarios porque gerava emprego para o
municipio. Infelizmente a Usina Catende acabou se perdendo devido as dificuldades financeiras,
enchentes e uma explosdo de uma caldeira, o que ocasionou um incéndio. Com o passar dos anos a
usina decretou faléncia deixando uma divida enorme e os direitos dos trabalhadores jogados ao
relento. Depois disso as coisas s6 pioraram, partes da usina foram leiloadas e atualmente s6 restam
apenas o chdo e alguns destrogos.

Atividade desenvolvida pelo aluno 5: O estudo da paisagem Cemitério da Sagrada Familia.
O Cemitério da Sagrada Familia fica localizado na Rua Vitor Carneval 2-32-Baixa Verde, Catende-
PE. Todos os anos no periodo de carnaval na cidade de Catende sai um bloco carnavalesco deste
cemitério, chamado “Bloco Mulher da Sombrinha”. Reza a lenda que uma jovem loira muito bela,
vestida de branco e com uma sombrinha na méo, anda pelas ruas da cidade. Ela esperava operarios
da usina que largaram no turno da meia-noite. Eles eram seduzidos e tentavam acompanha-la. Mas
chegando perto do portdo do cemitério a mulher desaparecia. Foi dai que surgiu a expressao (Mulher
da Sombrinha).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou analisar as percepcdes dos estudantes da modalidade de ensino EJ A, sobre
o conceito paisagem e a importancia de seus significados desenvolvidos em sala de aula no ensino
de Geografia. Conforme os objetivos especificos constituidos em trés, foram registrados e
observados nas atividades do ensino em sala de aula o desenvolvimento de oficinas de ensino sobre
paisagens, compreendendo a relevancia dada pelos estudantes ao estudo dessa categoria.

A percepcdo dos discentes com relagdo a paisagem é de que o estudo da paisagem auxilia na
formacao do cidadao, tornando-o critico e protagonista do seu préprio conhecimento. A Geografia
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empurra o discente a descobrir a autonomia que estava escondida; nesse sentido faz com que o aluno
corra em busca de novas descobertas e tenha um olhar mais amplo para o espago em sua volta.

No decorrer do trabalho apareceram algumas preocupagdes com a construcdo da oficina de
ensino, pois exige uma quantidade maior de tempo para o planejamento e a realiza¢do das atividades
pedagégicas. Muitas vezes o professor por ter uma carga horaria reduzida e um tanto exaustiva, tem
dificuldade de inovar em atividades e acaba utilizando quase sempre os métodos tradicionais. No
momento da concretizagdo dessas praticas, foi verificado o quanto a participagdo do professor é
fundamental para realiza-las.

Uma das maiores inquietagdes durante a investigagdo foi a dificuldade de ensinar contetidos

geograficos em uma turma noturna, com trabalhadores, e encontrar atividades pedagogicas que lhes
chamassem a atengdo. Entretanto, o intuito da oficina de ensino era de trazer a aproximacao do
estudante com o professor a fim de provocar mudangas na postura dentro da sala de aula.
A fotografia foi utilizada como técnica da pesquisa, tendo como proposta captar paisagens que
trouxessem lembrancas significativas por meio dos sentidos. No resultado deste trabalho foram
inseridos os cinco sentidos do ser humano, pois a paisagem ndo remete apenas ao enxergar e sim
ago que podemos sentir além do que os olhos permitem ver. Também foi trabalhado o estudo dessas
paisagens para que os alunos pudessem desenvolver seu lado investigativo como busca da ciéncia
geografica.

Ao executar este Trabalho de Conclusdo de Curso, concluimos que os problemas foram
solucionados, os resultados despertaram o conhecimento dos estudantes da EJA e que o estudo da
paisagem nos motiva a conhecer novos caminhos no campo da Geografia, o que enche o docente de
orgulho e esperanca, possibilitando o desprendimento dos antigos métodos e despertando um papel
inovador dentro do ambiente educacional.
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